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RESUMEN

El trastorno del espectro autista (TEA), consituye una condicion poco conocida en el aula
de clases y por lo tanto, no atendida. El objetivo de este estudio es comprender el proceso
de aprendizaje del nifio con trastorno del espectro autista con el fin de plantear estrategias
que sean adecuadas para su aprendizaje. Este proyecto estd enmarcado en un paradigma
hermenéutico interpretativo con un enfoque cualitativo de tipo descriptivo. Los datos se
obtuvieron mediante una guia de observacion, la observacion participante y una entrevista
semi estructurada, estos fueron analizados con la intenciébn de comprender las
experiencias y como se desenvuelve con su entorno. Los resultados obtenidos son
favorables, ya que, el nifio caso de estudio, responde de forma eficiente a las estrategias
y recursos propuestos en la intervencion, evidenciandose en una mejora en su atencion,
comportamiento e interaccion social con sus pares.

Palabras clave: Aprendizaje, caracteristicas, estrategias, TEA grado 1, proceso de
inclusion



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a little-known condition in the classroom and,
therefore, not attended to. The objective of this study is to understand the learning process
of children with autism spectrum disorder in order to propose strategies that are
appropriate for their learning. This project is framed in an interpretive hermeneutic
paradigm with a descriptive qualitative approach. The data was obtained through an
observation guide, participant observation and a semi-structured interview, these were
analyzed with the intention of understanding the experiences and how they deal with their
environment. The results obtained are favorable in terms of the application of the
proposed intervention, where there are strategies and resources that respond to the

characteristics of the child.

Keywords: Characteristics, Learning, strategies, TEA grade 1, inclusion process.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo es importante, que cuando se tiene la presencia de
estudiantes que presentan Trastorno del Espectro Autista (TEA) se puedan considerar sus
caracteristicas, ya que implica hacer uso de estrategias que permitan el logro de
aprendizajes concretos. A pesar de que se ha planteado que la adquisicion del
conocimiento es limitada, es importante considerar que actualmente se han desarrollado
distintos métodos y estrategias para mejorar este proceso, lo que permite aprender hechos
y rutinas, sobretodo demuestran dominio espontdneo de algunos contenidos complejos
(Dynia et al., 2020). Para lograr un aprendizaje significativo en los nifios con TEA es
necesario comprender al maximo sus caracteristicas, no desvincularlas, ya que pese a
haber dificultades, no se debe promover una mas por el desconocimiento en la aplicacién
de estrategias (Seijas, 2015). Por esta razon, en este proyecto de investigacion se plantea
analizar el caso de un nifio con autismo con la intencién de conocer sus caracteristicas y

comprender como se desarrolla su proceso de aprendizaje.

También se parte de un factor fundamental como lo es la importancia que tiene
las estrategias para el proceso de inclusion de un alumno con TEA, enfatizando en un
nifilo con grado 1 de severidad, y cudles son las barreras que impiden su proceso de
ensefnanza-aprendizaje. La necesidad de aprender y relacionarse con su entorno cumplen
un rol importante para el desarrollo de su vida, por lo que generar autonomia en el nifio

resulta en cierto modo un desafio en el contexto educativo.

En base a la problematica mencionada surge la presente investigacion, que tiene
como propoésito analizar y verificar la importancia de las estrategias de aprendizaje en el

autismo: andlisis de en un caso de estudio.

Para el cumplimiento de los objetivos planteados se estructuro la investigacion en
cuatro capitulos, el primero aborda bases tedricas acerca del TEA, estrategias que
favorecen el aprendizaje. En el segundo capitulo se encuentra el método que se us6 para
recolectar la informacion y asi llevar a cabo con el proceso de la investigacion. En tercer
lugar, se presenta los resultados obtenidos de acuerdo a la observacion y propuesta
realizada y por ultimo, en el cuarto capitulo se desarrolla la discusion de hallazgos mas

relevantes que posibilitaron plantear conclusiones.



CAITULO I
1. Marco teorico

Introduccion

En el presente capitulo se identifican las bases y evolucion de conceptos con
respecto al trastorno del espectro autista, también se menciona su prevalencia, causas,
comorbilidad y primando las caracteristicas que pueden presentar ciertas personas con
TEA. Asimismo, se hace énfasis en que el ambiente educativo tiene que ser idoneo para
el aprendizaje en estudiantes que presentan este trastorno, por esta razon se enumera una
serie de estrategias que responden de manera eficiente a las caracteristicas de nifios con
TEA. Sin embargo, en el contexto educativo ecuatoriano existe ain una distancia entre el

discurso y la practica en la inclusion de nifios con TEA en Instituciones regulares.

1.1 Historia y conceptos del Trastorno del Espectro Autista (TEA)

A lo largo de la historia definir el trastorno del espectro autista ha sido para
muchos un desafio y con el pasar del tiempo los conceptos han ido cambiando y que estos
suelen ser minimos, segun lo observado, analizado y evaluado, sin embargo, a partir de
Kanner (1943), quien es considerado el padre del autismo, lo describié como un sindrome,
donde cada caso difiere del anterior por la limitacion que presenta en actividades
espontaneas y es por esta razon que merece una consideracion especial. En el sindrome
que manifestaba Kanner sobre el TEA se afirmaba que los nifios con este trastorno tienen
poca o ninguna flexibilidad de pensamiento (Talero et al., 2015).

Asperger (1944), describe el sindrome de psicopatia autistica, caracterizado por el
contacto perturbado pero que esta se da de una manera superficial en casos de nifios con
un estado intelectual bueno y que a diferencia de Kanner enfatiza que las personas que
padecen autismo tienen un uso correcto del lenguaje. Asperger consideraba que las
personas con TEA podian llegar a ser productivas para la sociedad, recalcando que no

quedaban excluidas del TEA casos graves y su comorbilidad.

Ornitz y Ritvo (1968), proponen que las personas que presentan autismo exhiben
limitaciones o dificultades en los procesos de percepcion y atencion, también escasa

respuesta a estimulos del mundo que lo rodea desfigurando asi su actividad cognitiva.

La evolucion de conceptos e interpretaciones acerca del TEA lleva justamente al

término que se usa actualmente, propuesto por Wing (1979), quien propuso Trastornos



del Espectro Autista y que al usar la expresion espectro indica un conjunto de sintomas y
signos que se pueden dar en diferentes situaciones y que los grados de severidad en
multiples ocasiones puede generar confusion por lo que antiguamente se lo relacionaba
con otros trastornos. A raiz de este término la interpretacion de muchos autores refleja un
aumento de un diagnoéstico eficiente, ya que al conocer las diferentes caracteristicas que
pueden presentar se podria diferenciar de otros trastornos. Por otro lado, es imprescindible
considerar que en el TEA no existen sintomas patognomicos, entendiéndose a estos que
son tipicos de un sindrome, un trastorno y que en la mayoria de ocasiones estan presentes

en un diagnodstico (Arias Gallegos et al., 2019).

Hobson (1989), cree que las personas con TEA carecen de capacidades para
interactuar emocionalmente con su entorno y que esto es de mucha importancia para crear
vinculos con la gente que los rodea, es por esto que manifiesta y piensa que el origen de

este trastorno es socioafectivo.

Siguiendo con la adaptacioén de conceptos, con el pasar de los afios se encuentra
con definiciones que al parecer son catalogadas como tradicionales y es asi como plantea
Ramirez (2014), quien considera al TEA como un trastorno emocional severo en nifios,
con desarrollo tipico teniendo como consecuencia conflictos emocionales provocados por

anomalias en sus relaciones afectivas en su crianza.

Segun Pérez et al. (2011), el autismo es un sindrome del comportamiento de
disfuncioén neuroldgica, presentando limitaciones en el area comunicativa, interaccion
social y conductas de las personas. Artigas-Pallarés y Pérez (2017), definen el autismo
como una alteracion neuropsicoldgica con la presencia de caracteristicas variadas y

sintomas graves que se manifiestan en el area cognitiva, social y lingiiistica.

Pese a que se ha incrementado la investigacion con respecto al autismo se
desconoce el origen del trastorno y no tiene cura; se puede definir como un grupo de
sintomas que de alguna u otra manera hace que la capacidad personal se vea

comprometida en la interaccioén con el mundo (Talero et al., 2015).

Sin embargo, de acuerdo al desarrollo de nuevos conceptos se considera que uno
de los mas completos nos da Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders que
define al TEA como un trastorno del neurodesarrollo de origen neurobioldgico que se

presenta en la primera infancia, donde existe alteraciones en la interaccion social, puede
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ser diagnosticado a los 18 meses de edad y se lo divide en tres grados de severidad

(American Psychiatric Association, 2014).
1.2 Prevalencia

La prevalencia con el pasar de los afios ha ido cambiando, sin embargo, diversos
estudios demuestran que cada vez hay un aumento del TEA a nivel mundial. Este
incremento depende de diversos factores y el contexto en el cual se toma la muestra. En
la actualidad no existe una estadistica exacta de la prevalencia del TEA aun asi la
Organizacion Mundial de la Salud [OMS] (2021), manifiesta que existe 1 de cada 160
nifios tiene TEA. En otros casos, como en Chile, en un estudio realizado por Yafez et al.
(2021), se calcul6 en base a una muestra de los sectores dos zonas urbanas del pais en la
region Metropolitana de Santiago en la que los participantes fueron nifios entre 18 y 30
meses de edad evidenciando que la prevalencia es de 1 en cada 51 nifios y con relacion al
sexo hay una amplia diferencia ya que es de 4 nifios por 1 nifia. A nivel mundial el

predominio es del sexo masculino.

En Ecuador, en la actualidad no se puede dar un nimero exacto, porque se debe
considerar el factor pre y pos pandemia, obviamente como lo afirma la OMS (2021) y
Yaiez et al. (2021), existe un aumento considerable, por lo tanto, en nuestro pais en un
estudio realizado por el Ministerio de Salud Publica [MSP] (2016), obtuvieron como

resultado que existen 1258 personas que padecen TEA.

Aunque cada vez se evidencia mayor cantidad de personas con TEA, es
importante reconocer el trabajo en cuanto al diagnostico temprano. Aunque el TEA no
mide condicidon social, etnia, posicion socioecondmica, segun Delobel-Ayoub et al.

(2015), afirma que el TEA se presenta mayormente en nifios y nifias que viven en pobreza.
1.3 Causas del TEA

En la actualidad teniendo en consideracion el avance de la tecnologia no se ha
considerado una etiologia especifica respecto al TEA, sin embargo, la principal causa y
la que ha sido comprobada en la explicacion del origen del TEA es la genética; por lo que
lo denominan autismo primario y tiene una base genética no especificada con predominio
en el varon (Hernandez-Antinez et al. 2011). Autismo secundario hace referencia a la
identificacion de una entidad patoldgica causal y que estas pueden ser: trastornos
genéticos, infecciones congénitas, trastornos congénitos del metabolismo, encefalopatia

hipdxico isquémica, entre otras (Hernandez-Antlinez et al., 2011).
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Por otro lado, un factor que influye dentro de la etiologia del TEA es el ambiente
que de igual forma contribuye también en la parte genética (Arberas y Ruggieri, 2019).
Es importante reconocer que las exposiciones a ciertas sustancias como el alcohol, tabaco,

pesticidas demuestran un alto indice como un factor de riesgo para concretar la existencia

del TEA (Arberas y Ruggieri, 2019).

Arberas y Ruggieri (2019), también afirman que otros factores como la
prematuridad, bajo peso para la edad gestacional y complicaciones perinatales inciden en
el desarrollo como un factor de riesgo para el diagnostico del TEA, asimismo en otras
condiciones perinatales como eclampsia, bajo peso al nacer han sido asociadas con fuerza

con la predisposicion de padecer TEA.
1.4 Grados del autismo

Segun el DSM-5 (American Psychiatric Association, 2014) existen tres grados de

severidad en el TEA y las caracteristicas varian de un grado a otro. Los grados son:

Grado 1: Se manifiesta que las personas que padecen TEA con este grado
“necesitan ayuda” y presentan por lo general dificultad para iniciar una interaccion con
los que les rodea, tienen como consecuencia fallos en la comunicacion y la deficiencia en
hacer amigos. Asimismo, en este grado presentan dificultades de autonomia y falta de

dominio cuando se alterna ciertas actividades.

Grado 2: Manifiesta que las personas con TEA en este grado “necesitan ayuda
notable” en donde pese a recibir una estimulacion presenta problemas notables en su
interaccion por lo que esto a su vez es limitado, también se evidencia con claridad la
deficiencia en cuanto a la comunicacion verbal y no verbal. Por otro lado, su atencion
esta dirigida unicamente a un estimulo, actividad, ya que genera ansiedad cambiar su foco

de atencion.

Grado 3: Las personas que se encuentran en este grado “necesita ayuda muy
notable” ya que presentan dificultades graves en la expresion verbal y no verbal, poseen

escases de palabras comprensibles y la apertura social esta gravemente restringida.
1.5 Caracteristicas

En base a los conceptos mencionados, las caracteristicas que presentan las
personas con TEA son multiples siendo las més evidentes la deficiencia en la interaccion

social y la comunicacion.
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Por esto se desglosa varias caracteristicas que de cierto modo ayudan a detectar
personas que padecen esta condicién. Con respecto a la interaccion social se presenta las

siguientes segun Gonzalez (2017):

- Escasa integracion de la mirada ya que no mantiene contacto visual con el
interlocutor.

- Escasez de expresiones faciales lo cual resulta en ocasiones evidente puesto
que no suelen presentar una mueca de disgusto o como expresar su felicidad
mediante su rostro, sino que lo mantienen de forma fria como lo manifiestan
diversos autores, por esta razon sus formas de expresar toman alternativas.

- Apenas comparte focos de interés, es decir que todo lo que les rodea parece
ambiguo, sin embargo, tienden a presentar un interés intenso sobre un tema
en especifico u objetos y tratan de saber todo y convertirse en expertos, por
ejemplo, se centran en conocer sobre dinosaurios.

- Tiene dificultades para desarrollar habilidades de referencia conjunta.

- No se da una reciprocidad emocional o social

- Alteracion de la empatia pues no son conscientes de los sentimientos de las
personas que los rodea, por eso es que a veces sus palabras pueden ser
punzocortantes para aquellos que no acostumbran relacionarse con personas

con TEA.

Asimismo, su forma de interactuar es diferente a las personas de desarrollo tipico
(Cuesta etal., 2017). En cuanto a las caracteristicas de la comunicaciéon se pueden

presentar las siguientes:

- Encel lenguaje expresivo donde la mayoria muestran dificultades, vale aclarar
que, hay que olvidarse del mito que las personas con autismo se comunican
con un dialecto robotizado, sin embargo, este varia segin el nivel de
severidad, por esta razén en algunos casos tienden a expresar con total
franqueza su pensar dando como consecuencia el no considerar el impacto
que tenga dentro de un contexto, y provoca que ciertas palabras sean hirientes
para quienes no entienden ni conocen sus caracteristicas; existe mayor
dificultad en la pragmatica, en el uso del lenguaje, pero presentan mejor
competencia en el area sintactica y gramatical, construyendo frases (Cuesta
etal., 2017). Pese a que pueden tener un lenguaje desarrollado se evidencia

que en ciertas ocasiones no va acorde a su edad.
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- Puede no responder cuando se le llama (sordera paradojica).

- No suele indicar o sefialar cosas que le llaman la atencion.

- Hay un retraso en el desarrollo.

- No utiliza gestos o mimica.

- El lenguaje no es comunicativo, puede hablar con fluidez, pero tiene
dificultades para comunicarse o hacerse entender y esto dependera del grado
de severidad que presente la persona con TEA.

- Presenta un uso estereotipado y repetitivo del lenguaje.

- Comprension literal del lenguaje, lo que se lo conoce como que tienden a ser
muy literales por ejemplo si se le dice “se comio pepas de sandia y le crecieron
plantas en el estdmago”, las personas con TEA van a creer que si de verdad
se comen pepas por dentro creceran plantas, por esta razon se suele tener
cuidado al momento de emitir un mensaje hacia esta poblacion (Cuesta et al.,

2017).

Para Crissien-Quiroz et al. (2017), las caracteristicas en si son muy variadas
teniendo en cuenta el principio de que ninglin nifio es igual, lo cual se infiere para que
ciertas caracteristicas estén presentes en uno y en otro no como las que se puede relacionar
con otros trastornos por lo que se siguen ampliando las caracteristicas que presentas las

personas con TEA:

- Hiperactividad que se presenta en la infancia.

- Hipoactividad que tiene presencia en la adolescencia y en la edad adulta.

- Humor 1abil.

- Bajatolerancia a la frustracion.

- Impulsividad.

- Autoagresividad, aunque suene raro a veces es su forma de conectarse al
mundo, se considera que el sentir dolor es una forma de retomar y conectar
su mundo con el entorno que lo rodea, hay autolesiones leves y también unas

que salen de lo habitual (Zilber, 2017).

Son rutinarios para ellos todo tiene un orden que se debe seguir todos los dias, y
para que se pueda cambiar se debe seguir un proceso en el cual se vaya adaptando una
nueva rutina para que vaya familiarizando poco a poco. Dicho esto, presentan resistencia

al cambio.
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Se evidencia una deficiencia en el juego simboélico que dificulta también el

aprendizaje de habilidades motoras conocida también como torpeza motriz.

Otro factor que influye son las emociones Hernandez (2018), manifiesta que la
falta de expresion emocional, la ausencia o poco estimulo de la inteligencia emocional en
gran medida impide que los sujetos no comprendan la realidad que los rodea. Mantiene
relacion con la teoria de la mente que puede definirse como la capacidad que tiene el ser
humano para realizar actividades mentalistas, apropiar deseos, emociones, intencion

hacia su entorno y a si mismo (Zilber, 2017).
1.6 Comorbilidad

El TEA ha estado asociado a un sinnimero de trastornos, agregando sus
caracteristicas estas provocan una complicacion en la evolucion del desarrollo de los

nifios con TEA. Entre los trastornos asociados se presenta los siguientes:

1.6.1 Discapacidad intelectual

Seglin la Asociacion Americana sobre Discapacidades Intelectuales y del
Desarrollo [AAIDD] (2011), define a la discapacidad intelectual como funcionamiento
intelectual bajo y precariedad en la conducta adaptativa o habilidad tanto social como
conceptual. Por otro lado, Ke y Liu (2017), definen a la discapacidad intelectual como la
dificultad para aprender, comprender y recordar cosas, conceptos y entornos nuevos ya
que estas contribuyen a la inteligencia general, sumando a esto los sintomas propios del

autismo que no suelen estar en aquellos nifios con DI sin autismo.
1.6.2 Trastornos de lenguaje

En ocasiones cuando un nifio ha sido diagnosticado con TEA, se tiene que afadir
el diagnostico asociado de un trastorno de lenguaje ya que se suman las caracteristicas de
un trastorno en el lenguaje expresivo a las alteraciones de la comunicacién social del

autismo (Hervas y Rueda, 2018).
1.6.3 Trastornos por déficit de atencion con hiperactividad (TDAH)

Cuando el diagnéstico de TDAH coexiste con el autismo, se asocian los sintomas
clinicos y cognitivos de ambos diagnosticos. Por esta razén se puede encontrar
dificultades en: memoria de trabajo, autocontrol y dificultades severas en las funciones

ejecutivas. Relacionando con el TEA segun Zuiiga et al. (2018), se puede observar
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alteraciones en la flexibilidad cognitiva, abstraccion y generalizacion, planificacion y una

percepcion centrada en el detalle con pérdida de informacion global.
1.6.4 Trastornos de ansiedad

Las personas con autismo son particularmente vulnerables a desarrollar trastornos
de ansiedad generalizada, ya que cualquier pequefio cambio en su estructura puede
desencadenar sintomatologia cognitiva y fisica de ansiedad y tomando en cuenta las
caracteristicas que pueden presentar ciertas personas con TEA como hipersensibilidad
sensorial y la interpretacion literal del mensaje, les convierte en personas vulnerables a
fobias especificas, por ejemplo, fuegos pirotécnicos, globos (Zuiiga et al., 2018). En el
entorno escolar, se acumulan ciertos factores que generan estrés en nifio con TEA como
son los ruidos, grupos sociales, lo que conlleva a que se genere ansiedad durante su

estancia en una institucion (Zufiga et al., 2018).

1.6.5 Epilepsia

La epilepsia asociada al TEA es un trastorno como plantea Kuczynski (2016),
donde la mayor incidencia en personas que padecen TEA esta relacionada con el grado
de retraso cognitivo mas no con la fisiopatologia del autismo, asimismo plantea causas

multifactoriales entre ellas: la edad y el grado de actividad del TEA.
1.6.6 Trastornos del suefio

Estos incluyen dificultades para conciliar el suefio o permanecer dormido,
quedarse dormido en momentos inapropiados, dormir demasiado y conductas anormales
durante el suefio (Carrillo-Mora et al, 2018). Las personas con TEA pueden presentar los
siguientes trastornos del suefio: insomnio, narcolepsia, sindrome de apnea obstructiva del
suefio, Sindrome de suefio insuficiente, parasomnias, sonambulismo, terrores nocturnos

y pesadillas (Carrillo-Mora et al, 2018).
1.6.7 Problemas de aprendizaje

Surgen por alteraciones de los procesos cognoscitivos, en gran medida
secundarias a algun tipo de disfuncion biologica (Magafia y Ruiz-Lazaro, 2015). Las
personas con TEA pueden presentar ciertas dificultades con respecto al aprendizaje y en
aptitudes académicas, entre estas se presenta las siguientes segin Magafia y Ruiz-Lazaro

(2015):
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1.6.7.1 En el ambito escolar

Discalculia: deficiencia para sumar, restar y efectuar de manera eficiente
operaciones de calculo, también confunden los numeros, los escriben al revés o invierten,

lo que provoca frustracion en los nifios.

Disgrafia: se presenta por un bajo nivel en la escritura correspondiente a su edad,
se dan problemas como omision, distorsion porque se evidencia una dificultad en la

coordinacion 6culo manual.

Dislexia: dificultad para la adquisicion de la lectoescritura, sumado a la atencion
selectiva que pueden presentar los nifios con TEA, este problema de aprendizaje es
considerado como uno de los mas dificiles de manejar, asimismo este problema presenta

omision, distorsion e inversion en cuanto a la escritura y lentitud en la lectura.
Disortografia: dificultad para aprender y aplicar reglas de ortografia.
1.6.7.2 En el lenguaje y habla

Dislalia: presentan problemas en la articulacion de las palabras o un fonema en

€99
.

especifico, por ejemplo, rotacismo, dificultad de pronunciar el fonema

Disfasia: dificultad en coordinar de forma adecuada las palabras, pérdida de

ritmo, aparicion del lenguaje oral tardio.

La intervencion precoz es fundamental para que la calidad en cuanto a la
adquisicion de aprendizajes sea favorable, si bien es cierto que las caracteristicas que
presenta el TEA impiden que ciertos conocimientos se integren de manera adecuada,
asociadas con trastornos especificos del aprendizaje se convierte en un reto ya que no solo
se debe tratar con caracteristicas que cada niflo puede presentar, sino sumar que pese a
que se trate y se atienda a las necesidades que presenta se debe elaborar un plan conjunto

con los problemas de aprendizaje, ya sea discalculia, dislexia, etc (Gil-Vera et al., 2020).
1.6.8 Doble excepcionalidad

Aunque las caracteristicas ayudan a determinar qué persona puede padecer TEA
también existen algunas que nos demuestran que todo evoluciona. Desde antafio se
conoce sobre las altas capacidades, sin embargo, en la actualidad es un tema en erupcion
en relacion con el TEA, no existe mucha evidencia acerca de esto, ya que en este nuevo
mundo hay todavia mucho por explorar. Si bien es cierto que hay un conocimiento sobre

el TEA y el alto funcionamiento se destaca que aun prevalece caracteristicas mencionadas
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con anterioridad. Sin embargo, el Trastorno del espectro autista y el alto funcionamiento
(TEA-AF) se lo relacion con un nivel de inteligencia normal o por encima de la media y
que en esta se incluye una conducta adaptativa que difiere a la que se presenta respecto a
la interaccion social (Nedelcu y Cancela 2012). Las personas con TEA-AF presentan
menor afectacion y un nivel superior del funcionamiento cognitivo (Bendezll y Yanac,

2018)

Se debe obviar que cada caso es totalmente distinto que otro, asi como plantea
Gutiérrez Cadena et al. (2018), las personas con TEA y alto funcionamiento presentan
torpeza motriz pero altos niveles de atencion, mientras unos presentan mayor
razonamiento perceptivo no estdn compensados con la comprension verbal. El hecho de
tener alto funcionamiento no esta excepto de presentar alteraciones de la expresion
emocional y motora. Incluso el retraso del lenguaje como es evidente en el TEA se puede
inferir que este no es un impedimento para el desarrollo de otras habilidades, es por esto
que su capacidad perceptiva este a un nivel superior y su lenguaje presente limitacion de

acorde a su edad cronolédgica (Gutiérrez Cadena et al., 2018).

En cuanto a altas capacidades como plantea Renzulli (1994), son aquellos
individuos que presentan capacidad intelectual superior a la media, alto grado de
dedicacion a las tareas y niveles altos de creatividad. En base a las altas capacidades se
toma como referencia que estos individuos no presentan dificultades en ninguna area
cognitiva, pero tienen disincronias respecto a afectividad, motricidad, esto relacionado
con el TEA y el alto funcionamiento da a entender que pese a estar areas desarrolladas a
nivel superior hay una descompensacion en otras areas. El TEA presenta diversas
caracteristicas como se ha mencionado, sin embargo, son pocas las ocasiones en las que
una persona con esta condicion presenta un rendimiento por encima de la media y que en

algunos casos se convierten en personas autistas prodigios (Seijas, 2015).

Para entender la doble excepcionalidad es importante partir de lo que afirma
Gomez et al. (2016), se puede entender como la posesion simultanea donde refleje un alto

potencial conjunto con algln trastorno, en este caso el TEA.

Los nifios que presentan esta doble excepcionalidad se caracterizan
principalmente por un extremo dominio en dreas cognitivas y demuestran un fuerte deseo
por aprender, sin embargo, como se recalca es imprescindible trabajar otras areas como
son las emociones las cuales se pueden ver afectadas dando paso a las disincronias,
permitiendo asi enfrentar dia a dia a las interacciones sociales (Melogno et al., 2016). Por
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otro lado, aunque es un campo amplio de investigacion en la actualidad las personas con
TEA que presentan esta caracteristica tienden a aprender habilidades sociales de forma
sistematica (Melogno et al., 2016). Por esta razon adecuar estrategias para nifios con doble

excepcional implica un reto para los docentes dentro de un programa educativo.
1.7 Aprendizaje y TEA

Para Moretta (2016), un proceso de aprendizaje depende de fases fundamentales
para la adquisicion de informacidon entre estas se encuentran la motivacion, interés,
atencion, adquisicion, comprension, asimilacion, aplicacion, transferencia. En el caso de
la motivacion se plantea como requisito primordial para el inicio del aprendizaje, seguido
del interés como la intencidn de lograr una meta por parte del sujeto, la atencion haciendo
énfasis a los procesos cognitivos, adquisicion como el contacto del sujeto con los
contenidos relacionados a temas de interés o propuestos en el ambito escolar,
comprension y asimilacion expuesta como la capacidad de atraccion y almacenamiento
de los contenidos, aplicacion la puesta en practica de todo lo aprendido (Vargas, et al.,

2020).

Desde esta perspectiva, en el transcurso del tiempo se han creado métodos y
estrategias para atender las caracteristicas de nifios con TEA, hasta la actualidad no hay
certeza ya que, debido a los grados de severidad, comorbilidad que puede presentarse,
plantear o atribuir una sola estrategia, método eficaz e innegable resulta complicado (Ruiz
y Eslava, 2020; Vargas, et al., 2020). Sin embargo, en el ambito escolar a lo largo de la
historia ha habido diversas estrategias y métodos en donde el aprendizaje significativo es

factible, entre estos estan:

1. Método TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children) que en espafiol seria “Tratamiento y
educacion de nifios autistas y nifios con problemas de comunicacion
relacionados”, donde se estructura y modifica el ambiente para personas con TEA,
ademas, se usa para cualquier edad, fomentando la potencialidad que pueden tener
los individuos, los componentes principales de este método son la organizacién
fisica del ambiente donde se busca minimizar las distracciones, horarios visuales
en la que se puede predecir secuencias de situaciones, sistema de trabajo donde se
pretende favorecer la autonomia y actividades visualmente estructuradas donde se

evidencie paso a paso lo que se ha de realizar ( Sanz-Cervera et al., 2018). Para
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Eslava y Ruiz (2020), este método tiene como finalidad propiciar un ambiente que
sea predecible, estructurado y contextos directivos de aprendizaje.

2. M¢étodo Analisis Conductual Aplicado (ABA) el cual tiene como base la
utilizacion de técnicas conductivas, donde el objetivo es ensefiar habilidades
nuevas y también que los comportamientos no deseados se vean reducidos
(Colombo, 2018; Sanz-Cervera et al., 2018). Este método se lo debe aplicar de
manera precoz para que asi tenga eficiencia, cabe recalcar que no es el método
indispensable, pero si uno muy bueno para su aplicabilidad ( Sanz-Cervera et al.,
2018).

3. Un método que, disefiado para la estimulacion temprana el Early Start Denver
Model (Modelo Denver de inicio temprano) es un programa que se suele utilizar
con nifios menores de 48 meses de edad, su objetivo es aprovechar al maximo la
potencialidad de la intervencion precoz y que su propuesta estd basada en una
serie de estrategias, rutinas dirigidas especialmente a la mejora y al aprendizaje

de habilidades de comunicacion ( Sanz-Cervera et al., 2018).

En la actualidad para acompafiar el proceso de aprendizaje, el uso de las TIC toma
fuerza como un complemento a los diversos métodos que se pueden aplicar. La tecnologia
tiene un rol importante en el contexto globalizado y que de cierta forma se convierte en
nuevas metodologias, estrategias de ensefianza y politicas, teniendo como objetivo
facilitar y mejorar el aprendizaje, ya que la familiarizacion con estos dispositivos es vital
en tiempo de globalizacion (Bocanegra et al., 2017). Por esta razén se han desarrollado
una infinidad de juegos, aplicaciones, dispositivos que ayuden al estimulo cognitivo del
TEA.

1.8 Estrategias metodologicas que favorecen a un nifio con TEA grado 1 de
segundo de basica

Conocer sobre estrategias que respondan a las caracteristicas que presentan los
nifios con TEA es importante, pero también lo es el uso correcto de las mismas. Como se
conoce que cada caso difiere de otro, en esta seccion se trata ciertas estrategias que
favorecen el aprendizaje de un nifio de segundo de basica con TEA grado 1. La
aplicabilidad en el contexto educativo resulta eficiente ya que estos nifios con grado 1
pese a necesitar ayuda, demuestran habilidades en diferentes areas y favorecen sus

potencialidades.
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1.8.1 Entorno bien estructurado

Su objetivo es adaptar al nifio con TEA en diferentes espacios dependiendo de las
actividades que se realizaran dentro de los mismos, asimismo los materiales deben
responder a las actividades planteadas, por ejemplo, el comedor, se puede colocar platos
y vasos en la mesa antes de que el nifio este en ese espacio acompafiado de pictogramas
en donde se haga alusion al acto de comer. Se debe evitar usar objetos que no vayan
acorde a la actividad. Con esta estrategia se logra que el nifio se adapte con mayor
facilidad a los diferentes entornos y comprenda qué actividades puede realizar en cada

uno de estos espacios (Vazquez-Vazquez et al., 2020).

1.8.2 Anticipar actividades y comportamientos

Los nifios con TEA suelen enfocarse en una actividad en especifico por lo que en
ocasiones se irritan cuando se les asigna una nueva tarea, se debe recurrir a imagenes ya
que estos presentan una buena memoria visual y asi pueden recordar secuencias de tareas
si se presentan a través de pictogramas. Por ejemplo, al inicio del dia se puede mostrar la
secuencia de actividades que tendra que hacer a lo largo de la jornada y cada vez que
termine una tarea, le explicas que la actividad que hacia ha finalizado y que pasar4 a una
nueva, en ese momento se debe brindar detalles de la nueva actividad y ensiarle las

imagenes sobre lo que tratara dicha actividad (Vazquez-Vazquez et al., 2020).

1.8.3 El aprendizaje colaborativo

Esta estrategia ha tomado fuerza durante los Gltimos afos, se basa de que el saber
se genera socialmente a través del consenso del conocimiento de los miembros del grupo,
en donde el docente no sea el tinico que ensena (Lillo, 2013). Por este motivo, generar
una educacién que permita la solidaridad estudiantil, compafierismo y la amistad
académica permite desarrollar el 4rea cognitiva de una manera positiva y eficiente, pora
ello, el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio aprendizaje (Vargas, et al., 2020; Gonzéalez-Moreno 2018). Por ello
Martin-Caro (2010) y , plantea el aprendizaje colaborativo a través del juego en nifios con
TEA, ya que este no solo interviene en el &mbito ludico, sino también en lo sensorial,

motor y cognitivo, por esto divide el juego en secciones que son las siguientes:
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e Fisicos: En este tipo de juegos, lo principal es la accion con la que se
desarrolla, suelen ser cosquillas, escondite, tirar de la soga, etc. Juegos que
implican acciones puramente.

e Manipulativos: Destacan como elementos dentro de este tipo, puzles,
sonajeros, juegos de encajar. La principal funcién de este tipo de juegos es
que se intente dominar o controlar el entorno mediante la manipulacion.

e Juego simbolico: Juegos de palabra, juegos donde interviene en gran
medida la fantasia, acertijos, etc. Estos juegos implican la manipulacién
de la realidad, el jugar con elementos que requieran una manipulacion de
lo que esta presente en sus vidas.

e Juegos de reglas: Juegos de cartas, juegos de mesa. Juegos que requieran

de unas normas para regular su conducta o para establecer unos patrones

1.8.4 Diseiio universal para el aprendizaje (DUA)

El Disefio Universal para el Aprendizaje es una estrategia que busca eliminar las
barreras implicitas dentro de un curriculo educativo, con el fin de promover aprendizajes
significativos mediante recursos que cumplan los tres principios fundamentales:
motivacion, representacion, accion y expresion (Sanchez-Gomez y Lopez, 2020). Por otro
lado, el objetivo es aprovechar las fortalezas e intereses de los estudiantes y asi satisfacer
sus necesidades individuales (Alvarez y Chamorro, 2018). Asimismo, el disefio universal
para el aprendizaje establece el primer paso para responder adecuadamente las diferencias

individuales del alumnado (Sanchez-Gémez y Lopez, 2020).

El DUA como parte de una planificacién micro curricular, genera una transformacion,
incorpora elementos alternativos al curriculo, lo hace mas accesible para todos los
estudiantes, maximizando las oportunidades de aprendizaje de todos los estudiantes
(Valdivieso, 2021). Por esta razon el DUA responde adecuadamente a las caracteristicas
de nifos con TEA puesto que esta metodologia favorece el aprendizaje y nutre cada paso
alcanzado por los alumnos puesto que representa innovacion y adecuacion de materiales
para el optimo desarrollo en su etapa escolar (Valdivieso, 2021). El DUA aplicado al TEA
es el presente y el futuro de como llevar una clase amena, divertida y significativa

(Sanchez-Gomez y Lopez, 2020).

1.8.5 Aprendizaje basado en proyectos (ABP)
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El aprendizaje basado en proyectos supone un cambio paradigmatico frente a los
modelos tradicionales en el proceso de ensefianza-aprendizaje donde se evade las
caracteristicas psicoeducativas de los estudiantes (Carrillo y Cascales, 2017). Por otro
lado, para que el aprendizaje basado en proyectos sea viable se necesita que esté
estructurado y secuenciado de manera ldgica, incluyendo los roles que seran asignados a

cada estudiante (Hurtado, 2020).

Otorgar responsabilidades a un alumno con TEA supone un rol favorable para mejorar
su comportamiento, su atencioéon y sobretodo su compromiso dentro del aula, por ello,
cuando se trabaja en proyectos con alumnos con TEA se evidencia el incremento de la
motivacién, la fuerte implicacion emocional que se genera por lo que contribuye a la

integracion educativa de los estudiantes que presentan TEA (Hurtado, 2020).

1.9 Educacion inclusiva

Desde antafio se conoce que la educacion inclusiva ha estado ligada solamente a
las necesidades educativas especiales, pero en el transcurso de los afos se ha visto y se
evidencia una evolucion en cuanto a su concepto, como menciona Moya (2019), la
Educacion Inclusiva debe ser concebida como un proceso en el cual permite abordar y
responder a la diversidad de las caracteristicas y necesidades de todos los estudiantes,

mediante la participacion y reduciendo la exclusion por parte del sistema educativo.

Para Lopez Vélez (2018), considera que las Instituciones educativas deben
trabajar para crear entre sus alumnos, un sentimiento de pertenencia a una comunidad
educativa, donde cada uno de ellos sean valorados como iguales. Ideas basadas en el rol
de la comunidad en la transformacion social hacia la inclusion, en este caso una
comunidad como las personas con TEA que siguen a la espera de atencion al menos en

nuestro pais (Lanza y Montero, 2017).

Para ello, es necesario que las y los docentes consideren la perspectiva del modelo
social ya que asi cada persona pueda aprender, participar y lograr objetivos académicos
planteados a lo largo del afio escolar (Lopez, 2018). Este modelo tiene un propdsito y es
garantizar a los alumnos y alumnas con las condiciones y las interacciones necesarias para
que la experiencia de ensefianza y aprendizaje responda a las necesidades de cada alumno

o alumna potenciando sus habilidades al maximo (Lopez Vélez, 2018).

Por otro lado, es indispensable hablar sobre la preparaciéon que debe tener el

personal docente para asi llevar un buen proceso de ensefianza aprendizaje (Lopez, 2018).
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Hay que considerar que no todo nifio con TEA requiere el mismo programa educativo ya
que cada caso difiere de otro, para poder incluir a estos alumnos es imprescindible no
crear modelos estandarizados, ya que esto no daria solucion a las necesidades que puede
presentar cada caso (Rengel, 2017). También, como se conoce los nifios con TEA son
muy visuales por lo que es importante utilizar estrategias que respondan a su perfil
cognitivo, teniendo en claro los estimulos visuales como factor determinante para el

aprendizaje (Rengel, 2017).

Para que la inclusién se lleve de manera favorable no solo se debe fijar las
falencias que presenten los nifios con TEA, sino que encontrar las alternativas para
potenciar sus habilidades ,ya que si se centran que no va a aprender por las caracteristicas
que presenta, va a ser un declive el intento de inclusion. Los nifios con TEA grado 1
requieres ayuda en ciertos momentos, por lo que el buen manejo de estrategias puede
mejorar tanto su area cognitiva como social, sin embargo, si no se toma en consideracién
sus caracteristicas e intereses puede presentar dificultad a la hora de incluirlos (Lanza y

Montero, 2017).
1.10 Estado del arte

En un estudio realizado en Espafia por Ruiz y Eslava (2020), con el objetivo de
analizar la eficiencia del método TEACCH, se hicieron sesiones para que aprendan a
ejecutar movimientos precisos que demandaban el uso de habilidades manuales aplicado
a 5 adolescentes de 14 afios de edad; a través de estudios de caso que incluy6 la
observacion y registro de datos, se obtuvieron como resultados que este método promueve

la autonomia en la realizacion de tareas, lograron centrarse por mas tiempo en las mismas.

Por otro lado, Diaz y Nistal, (2020), realizaron una investigacion en Argentina
donde plantearon como objetivo definir un plan de trabajo para realizar la intervencioén
mediante la utilizacién de aplicaciones moviles en un caso de estudio, la metodologia
aplicada fue enfoque mixto, en la que utiliz6 un método cualitativo mediante entrevistas
realizadas hacia docentes y cuantitativo por las encuestas, los resultados que obtuvieron
de acuerdo a las entrevistas a profesionales del centro educativo fueron favorables en
cuanto al uso de realidad aumentada para la integracion de conocimientos y por otra parte,
alentadora, por esto manifestaron que el uso de aplicaciones y la realidad aumentada en

el dia a dia del estudio de caso son positivos, ya que al proponer un ambiente agradable
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y como asignatura las Ciencias Naturales, se evidenci6 una mejora en la participacion de

la nifia, y el nivel de estrés se redujo.

Asimismo, en una investigacion realizada en Espaiia por Sanroma-Giménez et al.,
(2018), donde hacen énfasis en el uso de la tecnologia digital y el papel que esta cumple
en una intervencion educativa con nifios con trastorno del espectro autista, siendo este un
estudio cualitativo en donde demostraron que la mayoria de nifios se sienten atraidos por
las tecnologias digitales, pero para los nifios con TEA resultan mas atractivas debido a
sus condiciones y caracteristicas cognitivas. Por esta razon evidencian que las actividades
presentadas a través de entornos, dispositivos y recursos educativos digitales motivan y
predisponen mas al aprendizaje de los nifios con TEA porque estas trabajan con

estimulos multisensoriales, ademas de ser percibidas como divertidas y accesibles.

Otra investigacion en Espafia realizada por Martinez (2018), plante6 la mejora de
alumnos con trastorno del espectro autista a través de la intervencion de medios
innovadores procedentes de las Artes. Sumetodologia fue cualitativa de forma descriptiva
y su intencion fue disefar y aplicar una intervencion de teatro de sombras que actuan en
el area cognitiva, motora, drea de lenguaje y comunicacion del nifio. En cuanto a los
resultados obtuvieron que existe la posibilidad de una mejora en la intencidon
comunicativa como el estado emocional, al aumentar la conciencia corporal tras la

intervencion de teatro de sombras.

En un estudio realizado en Ecuador por Rodriguez-Calderoén et al. (2017), donde
la musicoterapia se hace presente con el objetivo de demostrar que las personas con
autismo se sienten atraidas por los estimulos auditivos, haciendo énfasis en que la musica
es usada como medio de rehabilitacion. La metodologia empleada fue descriptiva
experimental, los resultados que se obtuvieron fueron favorables en cuanto a la obtencion
de una mejor comunicacion, sin embargo, afirmaron que para que este método de

resultados adecuados se debe introducir palabras sencillas.

Por otro lado en Ecuador se incita a una mayor investigacion respecto a un
diagnéstico, teniendo como consecuencia que en gran parte estos son inadecuados y
tardios (Chavez, 2017). También, vale recalcar que la implementacion y buen manejo de
estrategias es escaso, puesto que no existen muchos profesionales que estén preparados
para tratar el TEA, pese a que es un grupo social prioritario. La precaria inversion tanto
en educacion como en tecnologia influye en gran medida y se evidencia asi un proceso
de aprendizaje inestable en estos nifios (Chavez, 2017)
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Conclusion

Los fundamentos tedricos nos permiten conocer de manera extensa sobre lo que
es el TEA, la complejidad que este implica para ser tratado de manera eficiente en cada
aula. La falta de preparacion por parte de profesionales en el contexto educativo supone

una barrera en la inclusion de estudiantes con TEA.

Es imprescindible conocer e identificar las caracteristicas de alumnos con TEA
puesto que esto ayuda a preparar ambientes, adecuar la metodologia de tal manera que su

proceso de aprendizaje sea significativo.

En base a estos fundamentos también se infiere que al tratar con alumnos con TEA
conlleva la creacion de nuevas metodologias, sobretodo adecuarlas al contexto de cada
niflo ya que la mezcla de estrategias responde efectivamente a las caracteristicas de estos
nifios. Con el avance de la tecnologia es importante mencionar que en Ecuador resulta

utdpica la idea de atender las necesidades de esta poblacion.
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Capitulo 11
2. Metodologia

2.1 Objetivo general

Comprender el proceso de aprendizaje del nifio con autismo con el fin de plantear

estrategias que sean adecuadas para su aprendizaje.

2.1.2 Objetivos especificos

1. Caracterizar el caso de un alumno con autismo.

2. Analizar las estrategias que respondan a las caracteristicas del estudiante para disefiar

el plan de intervencion en el contexto escolar.
3. Aplicar y evaluar el plan de intervencion disenado.

2.2 Método

La presente investigacion se enmarcO en el paradigma hermenéutico
interpretativo, conceptuando este paradigma involucra la descripcion y estudios de
fendmenos humanos con el fin de comprender, entender y analizar la realidad (Monje,
2011). El enfoque fue cualitativo ya que proporciona profundidad a los datos, dispersion,
contextualizacion del entorno, razon por la que el interés no es medir variables, sino
entenderlas e interpretarlas (Hernandez y Mendoza, 2018). En relacién al tipo de estudio
sera descriptivo, en el que se caracteriza por recolectar datos y reportar informacion sobre
diversos conceptos, variables, aspectos, dimensiones del problema a investigar (Monje,
2011). Por esta razon se requiere caracterizar el caso de estudio, ademas, se

proporcionaran descripciones con el propdsito de interpretar y teorizar el caso.

2.3 Instrumento

En la presente investigacion para la recoleccion de datos se usé la observacion
participante que consiste en que el investigador participa o comparte la vida de un
individuo o comunidad, ya sea como invitado o amigo, por lo que consecuentemente
observa y registra datos (Mejia et al., 2014). También se us6 una guia de observacion que
permite al observador posicionarse de forma sistematica en el objeto de estudio, siendo
este un medio de recoleccion y obtencién de informacion (Mejia et al., 2014). La guia

usada estuvo estructurada en cinco secciones: organizacion del aula, clima del aula,
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proceso de ensefianza-aprendizaje, evaluacion de aprendizaje y recursos, cada una con

diferentes items y valoraciones.

Para conocer mas acerca del caso de estudio, también se realizé una entrevista no
estructurada con la madre a modo conversatorio, la cual se fundamenta en una guia
general de contenido en la que el entrevistador tiene flexibilidad para manejar las
preguntas como crea conveniente (Fernandez et al., 2014), con el fin de determinar

caracteristicas del nifio, gustos y disgustos, intereses.

2.4 Procedimiento

Para la propuesta de intervencion se realizé una serie de pasos en los que consta
la evaluacion del entorno, determinar las necesidades del estudio de caso dentro del aula
de clase, definir la metodologia de intervencion, proponer actividades y evaluar sin son o
no viables para tratar las caracteristicas del alumno con TEA. Para lograr esta propuesta

de intervencion se baso en las siguientes fases.

2.4.1 Primera fase

Como primer punto se obtuvo los consentimientos informados de los padres de
familia del estudio de caso y de la docente a cargo del segundo afio de basica, para ello,
se acordd una reunidon en donde se explico el objetivo de la investigacion y se preguntod
si desean brindar informacion mediante entrevistas no estructuradas, con mencion en la

confidencialidad de los datos y que Uinicamente sera de uso investigativo.

2.4.2 Segunda fase

Para el desarrollo de la segunda fase, se analiz6 el caso de estudio con el fin de
conocer sus caracteristicas y poder asi determinar las estrategias que favorezcan de mejor
manera su proceso de ensefianza-aprendizaje. Para esta fase se usé la observacion
participante para asi recolectar informacion respecto al comportamiento del nifio dentro
del aula de clase. También, se us6 una guia de observacion dirigida hacia la docente, con
el fin de comprobar si atiende o no de forma eficiente a las caracteristicas que presenta el

alumno.
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2.4.3 Tercera fase

En esta fase se plante6 una propuesta de intervencion basada en las necesidades
que presentd el nifo, por esta razéon se implementd estrategias tales como: DUA,

aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado en proyectos.

El plan de intervencioén fue aplicado en el contexto escolar. Asimismo, esta
propuesta fue evaluada para verificar qué estrategias son adecuadas para atender a las

caracteristicas que presenta el nifio.

La intervencion tuvo una duracion de dos semanas, ocho destrezas, dos de cada
asignatura, Ciencias Naturales, Lengua y Literatura, Matematica y Estudios Sociales. La
que la mayor participe al momento de impartir las clases fue la docente de aula, salvo tres
clases en las que se trabajo conjuntamente. Se impartieron clases de acuerdo al horario

establecido por la docente.

2.5 Descripcion del caso

El nifio es el segundo hijo, nacié a los 9 meses sin complicaciones durante el
embarazo, madre gestante 31 afios de edad, APGAR con una puntacion de 7. El desarrollo
como lo manifiesta la madre fue normal hasta los dos afios y medio aproximadamente,
pues su lenguaje iba acorde a su edad, en su ambiente social disfrutaba de su familia,
aunque la peculiaridad es que no intentaba relacionarse con sus pares. Al momento de
conversar el nifio no mantiene la mirada con el interlocutor por lo que promovia a los
padres a un cuestionamiento sobre esta caracteristica que presentaba el nifio. Otro factor
que se indica es que el control de esfinteres tuvo problemas, ya que el nifio no avisaba

cuando tenia necesidad.

Lo que les llevo a los padres a evaluar al nifio fue que este presentaba irritacion a
los sonidos fuertes, sentia agobio al ver demasiada gente, ya sea en la calle o reuniones
familiares, se centraba en un objeto en especifico y si encontraba mas de uno o similares
a su objeto de interés procedia a apilarlos o hacer una fila larga de los mismos. Decidieron
llevarlo al centro multidisplinario CIMA para su evaluacion en donde lo diagnosticaron
con autismo leve es decir grado 1, lo que en cierta medida reconfort6 a los padres, ya que
su lenguaje correspondia a su edad, pero su motricidad no. Desde entonces ha asistido a

terapias en caballos y actualmente a karate donde libera toda su energia.
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El nifio vive con sus padres, es una familia nuclear de 4 integrantes, padre, madre,
y hermana mayor, cuenta con el apoyo tanto de los mismos como de los abuelos con
quienes pasa las tardes y ayudan al desarrollo y cuidado de sus actividades. Llego a terapia
psicoeducativa en noviembre de 2020 con el motivo de mejorar las habilidades que ha
adquirido en otro centro. Fue diagnosticado con TEA a los 3 afios aproximadamente,
autismo grado 1 en el que segun el DSM-5 “necesita ayuda”. Desde noviembre de 2021
han trabajo con el nifio en terapia y apoyo psicopedagdgico viendo buenos avances tanto

en el aspecto cognitivo como en lo emocional y social.

El nifio demuestra grandes potencialidades y una correcta independencia en la que
se evidencia: vestirse, bafiarse, comer y asearse como lo haria un nifio neurotipico. Es
inquieto, juguetodn, sensible, carifioso, se emociona con mucha facilidad, entiende todo lo
que le dicen, tiene dificultad en acatar normas y reglas tanto de casa como de fuera de

ella, su vocabulario es bastante fluido, funcional y lo utiliza correctamente.

En el ambito pedagogico se encuentra integrado a la Escuela de Educacion Bésica
INEBHYE en el 2do de basica, sin necesidad de adaptaciones curriculares, ya que tiene
un rapido aprendizaje y su capacidad intelectual no esta interferida, cuenta con buenos
aprendizajes significativos acorde a su edad cronoldgica, por lo que han determinado que

no necesita una educacion especializada.

Los intereses que presenta el nifio han variado con el pasar del tiempo, en
ocasiones se centré en los autos, conocerlos a fondo marca y los colores que pueden
presentar estos, cuestionarse en qué paises existen autos mas bonitos, podia pasar horas
hablando de autos con cualquier persona que le siga la corriente en el tema. Asimismo,
en alglin tiempo se centrd sobre la labor que tienen los bomberos, como funciona cada
camion y como hacen para apagar el fuego, queria formar parte de ellos; por lo que tuvo
una experiencia con esta entidad. Ultimamente ha presentado un interés fuerte por las
aerolineas, tanto nacionales como internacionales, conocer sus nombres a qué pais
pertenecen y de qué color son sus slogans, a veces siente que nadie le entiende porque

sobre aerolineas la mayoria de personas no tienen nocion.

Las potencialidades que presenta el nifio son varias, una de ellas es la facilidad
para relatar sus puntos de interés, realiza también un sinniumero de actividades que le
ayudan en la motricidad, tiene nocion del espacio y en ocasiones crea un “experimento”
como ¢l lo llama en base a videos que ha visto durante el dia o la semana. Otra
potencialidad que se evidencia es que trata de entender la funcién de ciertos objetos, por
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ejemplo, cuando se le presenta una herramienta en juguete se cuestiona para qué sirve y
si eso le ayudaria a arreglar su bicicleta, cuando la respuesta es si, el nifio procede a
simular que repara la misma con los objetos que se le ha dado. Otro punto es que en
ocasiones es consciente y reconoce el dafio que ha causado a una persona u objeto. En
cuanto a sus normas sociales estan casi definidas como el saludo, despedirse, pedir de
favor y dar las gracias, por momentos se olvida que tiene que saludar por ir a jugar, pero

regresa y lo hace.

Las debilidades, se presentan en que en diferentes momentos no quiere compartir
lo que se le ha dado para jugar con sus pares, esto en el contexto familiar, también presenta
momentos de ira cuando no salen las cosas como ¢l quiere o cuando agarran un objeto
suyo sin que se lo hayan pedido. Cuando no quiere compartir con nadie tiende a llorar o
decir palabras que hieren a la otra persona, por ejemplo, “no quiero jugar con ese nifio
porque es un tonto”. Antes se aislaba, actualmente ha aprendido a socializar con sus pares,

mejorando sus relaciones, aunque presenta falta de madurez emocional.

En el ambito familiar se desenvuelve de manera pertinente ya que las reglas
sociales que ha adquirido lo pone en practica, aunque como se menciono, se olvida por ir
a jugar. En reuniones familiares por lo general sabe pedir las cosas de favor, algo que ha
sido reforzado por sus padres, abuelos y hermana. Le gusta jugar con un nifio que tiene 4
afos, pese a la diferencia de edad, se divierte y en ocasiones ha llegado a entender que
aquel nifio no quiere jugar es porque sus reglas impuestas para el juego no convencen.
Todavia le cuesta respetar los turnos durante el juego, ya que al momento de hacer una

actividad lo hace de manera precipitada y no respeta el tiempo de la otra persona.

Tanto en el ambito familiar como escolar hay actividades que disfruta si se sigue
un orden, pero una de ellas, manifestando que esta emocionado, comienza a cantar alguna

cancion que haya escuchado ultimamente o una que realmente le guste demasiado.

2.6 Test o pruebas que se le aplicaron
Re-Evaluacion Psicopedagogica:

Los test aplicados fueron realizado por una psicologa educativa y una psicéloga
clinica donde el nifio asiste a terapia por las tardes en septiembre de 2021

e Evaluacion Viso-Percepcion Madurativa.
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Test proyectivo HTP y la Familia: se puede administrar a cualquier persona de
cualquier edad. Debido a lo poco invasivo que es hacer esta prueba, se utiliza a
menudo con nifios y adolescentes. También, se utiliza con personas sospechosas
de tener algun tipo de dafio cerebral u otro trastorno neuroldégico

Test proyectivo Apercepcion temdtica TAT y CAT: pretende ser un sistema de
valoracion de las necesidades, expectativas y miedos inconscientes que regulan
nuestro comportamiento y que contribuyen a formar nuestra personalidad a partir
de la interpretacion de estimulos ambiguos (considerando el autor que en dicho
proceso pueden observarse la presencia de rasgos de personalidad).

Test Proyectivo: Test de Roberto, Test de SACKS, Garabatos, Asociacion libre
de ideas: El test de Frases Incompletas de Sacks permite el conocimiento de la
forma como el sujeto se relaciona en sus contactos interpersonales, en los que se
manifiestan aspectos basicos de la personalidad del sujeto, como: tendencias
basicas, actitudes, deseos, afectos tanto inconscientes, como preconscientes y
conscientes.

Evaluaciéon Pedagogica; Procesos Matematicos basicos, estructuraciéon de
procesos, sintaxis, comprension y expresion lectora, ejecucion, evocacion,
estructuracion de procesos, razonamiento logico y logico abstracto.

Evaluacion del Neurodesarrollo:

Test EDAH Para Déficit de Atencion — Hiperactividad permite evaluar el déficit
de atencion con hiperactividad (TDAH) y recoge informacion sobre la conducta
habitual del nifio.

Inventario Eyberg de Conductas Tipicas y atipicas 2 — 16 Anos: Es un cuestionario
para padres, disefiado para medir problemas de conducta infantil entre los 2 y 16
afios de edad.

Evaluacion en Tiempo de atencion y atencion selectiva.

TEA - Guia de Observacion para educadores — IDEA-TORTOSA

ADOS-2: escala de Observacion para Autismo es una evaluacion estandarizada y
semiestructurada de la comunicacion, la interaccion social y el juego o el uso
imaginativo de materiales para personas con sospecha de tener un trastorno del
espectro autista.

ADI-R: Escala de Observacion y entrevista para Autismo.

DSM-5. (Manual Diagndstico y Estadistico para enfermedades mentales)
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e CIE-10 (Clasificaciéon multiaxial de los Trastornos psiquiatricos en nifos/as y

adolescentes. Clasificacion internacional de enfermedades)

2.7 Resultados de los Test y pruebas

Segun la Evaluacioén Viso-Percepcion Madurativa. Presenta dificultad perceptiva

para su edad cronoldgica, presenta una falta de madurez emocional para su edad.

Segtin Test proyectivo HTP y la Familia y Test proyectivo CAT Presenta poca
seguridad personal, al igual que su madurez emocional esta por debajo de su edad
cronologica, le cuesta un poco acatar normas y reglas sobre todo si estas no han sido

explicadas con anterioridad directamente a ¢él.

Inventario para la evaluaciéon del juego (Costa y McCrae, 2002). Se puede
evidenciar un juego simbdlico, imitativo, creativo y poco social, que concuerdan con el

cuadro de Espectro Autista, siendo siempre la parte social la mas comprometida.
Con estos resultados han concluido que el nifio presenta inmadurez emocional.

Segiin la evaluacion Déficit de Atencion e Hiperactividad TDAH / TDA,

Evaluacion en Tiempo de atencion y atencion selectiva: No presenta dificultad
Concluyen que No presenta Déficit de Atencion e Hiperactividad TDAH / TDA.

Segin la Evaluacion Pedagogica de contenidos académicos para su edad

cronoldgica en el nivelescolar del nifio:

e Cognicion: 7 anos. Alto a su edad cronologica

e Lenguaje: 7 afios 10 meses. Alto a su edad cronoldgica Social: 5 afios 5 meses.
Bajo a su edad cronoldgica

e Motricidad fina: 6 afios 2 meses. Acorde para a su edad cronologica

e Motricidad Gruesa: 6 afos 6 meses. Acorde a su edad cronologica

e Autoayuda: 5 afios 10 meses. Bajo a su edad cronologica

Area de Lenguaje: procesos de lecto-escritura en desarrollo, debiéndose reforzar
en los fonemas ya aprendidos para que estos sean significativos, procesos de lectura

correcta.

Area de Matematicas: reconocimiento correcto de nimeros en secuencia
individual, de mayor amenor y viceversa, nimero cantidad correcto, nociones de sumay

resta correcta.
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Capitulo 111
3. Resultados

Introduccion

El presente capitulo expone los resultados obtenidos durante la propuesta de
intervencion. Los resultados que se describen fue gracias a la observacion de clases,
donde consta el comportamiento del nifio, como reacciona antes y durante de la
intervencion. Se afiade también el analisis sobre la metodologia que se usa la docente para

impartir clases, la distribucion del espacio, el clima dentro del salon y recursos.

3.2 Organizacion del aula

Tabla No. 1

Organizacion del aula

Trabajo de la docente

Propuesta

Con respecto a la organizacion del
espacio, a mas de que el aula es pequeia,
la distribucion del mobiliario, no propicia
un aprendizaje cooperativo, ni atiende las
necesidades de los nifios con TEA. Al
tener cada niflo un pupitre, no se favorece
la socializacion del alumno caso de
estudio. Ademads, el material de
construccion, no impiden el paso del ruido
del aula contigua.

La organizacidon del espacio y el ruido que
se escucha del aula contigua en ocasiones

causa distraccion en el nifio caso de

Pese a que no hay como impedir el paso

del ruido del aula contigua, Ia
organizacion cambia ya que en cada
pupitre estan dos estudiantes favoreciendo
asi la socializacion del estudio de caso.

Por otro lado, al reducir el nimero de
pupitres, la circulacion dentro del aula
mejora ya que no hay choques del nifio
con el pupitre y existe un alivio para
transitar y no pasar por encima de las

bancas.
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estudio, por lo que no favorece sus

necesidades de manera adecuada.

La organizacion del aula es parte fundamental para la adquisicion de nuevos
aprendizajes, por esta razon al momento de cambiar la distribucioén de la misma, favorece
la socializacion del todos los nifios, y por supuesto, del nifio caso de estudio. La
transitabilidad dentro del aula se vuelve més eficiente, en comparacion, con la situacion
anterior, en la que existian mas pupitres, lo que provocaba que los alumnos en algunas
ocasiones, al querer movilizarse de un lugar a otro, tengan que pasar por encima de las

sillas y colisionen entre los compafieros.

Por otro lado, es imposible evitar el ruido del aula contigua, por lo que al nifio se
le sienta en la mitad del aula y en la primera fila, siendo este un factor que favorece de
manera positiva, dado que los factores distractores disminuyen. El nifio se adapta

favorablemente a este cambio de distribucion, y mas aun con un compafero a su lado.

3.3 Clima del aula

Tabla No. 2

Clima del aula

Trabajo de la docente Propuesta

Una potencialidad es el manejo de valores, El manejo de normas y reglas siguen
reglas y normas que se deben seguir para primando, el respeto como un factor
una buena convivencia. El respeto prima ineludible, la puesta en practica de las

desde el ingreso a la escuela como a la mismas se da de forma satisfactoria, las
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salida, por lo general, los alumnos saludan
tanto a la docente como a sus compafieros.
Los turnos para poder participar, también
cuentan como fortaleza ya que cada
alumno sabe cuando debe hablar, es decir,
cuando la maestra otorgue la palabra para
emitir una opinion, manteniendo el

respeto de los estudiantes. Por otro lado, el

opiniones emitidas siempre estan en el
margen de este valor.

Se sigue con la dindmica de la docente
puesto que el caso de estudio tiene estos
valores, normas y reglas interiorizados.
El rol en el caso de estudio sigue siendo el
mismo, repartir los textos, pero también se

asigna diferentes roles al resto del aula.

nifio responde satisfactoriamente a las
normas y reglas que han sido impuestas
dentro del aula, saluda y respeta turnos
para participar.

El alumno caso de estudio posee un rol
dentro del aula, el cual consiste en repartir
los textos para el resto de sus compafieros,
sin embargo, este rol no es respetado de
manera eficiente. Cuando irrespetaban el
rol o alguien se equivocaba, sin temor

procedia a llamarlo tonto.

El clima del aula es la cualidad del ambiente de aprendizaje, en donde se evidencia
las relaciones socio-afectiva de los alumnos (Chacén et al., 2020). Por esta razon, generar
un clima positivo en el aula es un objetivo a cumplirse para favorecer el aprendizaje del
alumnado. En base a esto, el ambiente del aula ha sido fructifero y favorece al nifio, por
lo que se ha adaptado de manera eficiente a reglas y normas que permiten una convivencia
de calidad, por lo que no presenta dificultad al momento de expresar su sentir, saludar,

pedir las cosas de favor, dar las gracias y respetar a sus companeros.

Por otro lado, demuestra responsabilidad cuando se le otorga un rol, por ejemplo:
ha sido el encargado de repartir los libros a sus compaferos cada vez que toca una nueva
asignatura, pero como antes fallaba la comunicacién entre pares todo se convertia en un
alboroto y no respetaban el rol que tenia asignado. Con el pasar del tiempo, este rol fue

respetado, todos esperaban por sus libros sentados en sus respectivos puestos, por lo que
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el nifo sentia alivio al momento de repartir y no causaba estrés por la bulla que se solia

generar.

Repartir los libros fue una actividad que mejoro tanto el comportamiento del nifio,
caso de estudio, como del aula. Por otro lado, se evidencia un progreso en la
comunicacion con sus pares, ya no se limita a conversar con su compaifiero de atrés
manifestando que era el unico que le caia bien. Esta actividad se mantuvo firme y con el
pasar de los dias se le otorgd diferentes roles al resto de estudiantes como: repartir copias,
tijeras, goma, etc. El nifio entendia y respetaba los roles de sus compaiieros, cuando

necesitaban tijeras enseguida sabia que su compafero con esa responsabilidad lo dejaria

en su puesto.

Controlé su comportamiento, debido a que antes cuando observaba que alguien

no podia realizar una actividad procedia a llamarlo tonto.

3.4 Proceso de enseiianza y aprendizaje

Tabla No. 3

Procesos de ensenianza y aprendizaje

Trabajo de la docente

Propuesta

En el proceso de ensefianza y aprendizaje
existe ciertas falencias puesto que la
docente en la mayoria de clases
observadas, independientemente de la
asignatura, no parte de un interés o una
necesidad de los estudiantes.
Demuestra dominio de los temas que se
imparten en cada clase, despejando dudas
y retroalimentando en caso de ser
necesario. Sin embargo, los métodos y
estrategias que usa no responden de
manera eficiente a las caracteristicas del
caso de estudio.

- Se promueve el trabajo individual

al realizar tareas ya sea en el libro,

En cuanto al proceso de ensefanza
aprendizaje se utilizé lo siguiente: DUA,
aprendizaje cooperativo y aprendizaje
basado en proyectos. Para motivar el
aprendizaje es indispensable partir de los
intereses de los alumnos respondiendo a
las caracteristicas que presentan.

Los métodos y estrategias estdn basados
en intereses y atendiendo las
caracteristicas que presenta el caso de
estudio, logrando asi un aprendizaje
significativo.

Se da importancia al trabajo en equipo,
siendo este un factor fundamental para el

proceso de ensenanza y aprendizaje.
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cuaderno u hojas de trabajo. No se Al realizar actividades se parte de la
evidencia trabajo en equipo para explicacion para que asi el nifio caso de
salir de la monotonia de las clases. estudio disipe dudas. Cuando se usa
- La individualidad forma parte del material concreto se indica para qué sirve
nifo, esto promueve la docente en y en qué momento de la clase se hara uso
cada clase, su socializacion del del mismo.
estudio de caso con sus
compafieros no mejora porque en
ninguna clase comparte con sus
compaieros para realizar
actividades.
- Al  momento de efectuar
actividades no hay una explicacion
sobre lo que se va a realizar, se
limita a cumplir con actividades
que presenta el libro.
Esto causa estrés y desolacion en el caso
de estudio, puesto que en momentos al no
saber qué hacer, comienza a jugar con

cualquier objeto que esté cerca de €l.

El proceso de ensefanza-aprendizaje es un espacio donde el protagonista es el
nifio y el docente cumple su rol como facilitador del aprendizaje. Por esta razon, se resalta
que el trabajo individual es importante en el nifio, ya que esto genera autonomia y lo
prepara para resolver ciertos problemas que se presentan, sin embargo, gracias al trabajo
cooperativo existe mejora en cuanto a la comunicacion con sus pares, su expresion y en
ocasiones liderd el equipo al cual ha sido asignado. En base a esto el nifio presentd
adaptabilidad para trabajar tanto en parejas como en equipo de cuatro integrantes, donde
prima el respeto y la participacion es activa. Dicho esto, cuando se respeta intereses,
caracteristicas, las clases son amenas donde el caso de estudio demuestra tranquilidad y

motivacion durante el dia.

Cada tema impartido fue contextualizado, siguiendo la linea que venia manejando

la docente, en este sentido el aprendizaje se consolidaba en la mayoria de clases, el nifio
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en ocasiones queria saber un poco mas de lo que ya se habia tratado, demostrando asi un
gran interés por cada clase impartida. Por otro lado, cuando se explica paso a paso las

actividades a realizar, el nifio procede a efectuarlas de forma eficiente, lo que libera estrés

y no se siente agobiado cuando no se le explica que es lo que se va a realizar.

3.5 Evaluacion de los aprendizajes

Tabla No. 4

Evaluacion de los aprendizajes

Trabajo de la docente

Propuesta

La evaluacion del aprendizaje es
permanente mediante la observacion.

Se centra en una evaluacion personalizada
en la cual tarda mucho tiempo por lo que
descuida al resto de alumnos, teniendo
como consecuencia ruido y que el nifio
caso de estudio constantemente se levante
del puesto en busca de objetos para jugar
y no sentirse aburrido durante el tiempo
que la docente esta retroalimentando al
nifio que lo necesita.

El progreso del aprendizaje lo evidencia
mediante un portafolio

El espacio para la reflexion es casi nulo
donde se evidencia los escases de la
autoevaluacion por parte del estudio de
caso, se limita a seguir una orden y no
cuestionarse por qué se le ha ensafado

dichos temas.

Evaluacion permanente mediante la
observacion, centrada en el proceso de
aprendizaje enfatizando en el como y por
qué se aprende.

Se considera el tiempo para realizar cada
actividad respetando el ritmo de

aprendizaje del caso de estudio.

Espacio para la autocritica, el estudio de
caso presenta dudas como, por ejemplo:
Y esto me servira cuando no esté en la
escuela?

Por esta razon, la autoevaluacion permite
al nifo estudio de caso tomar mayor
conciencia de su progreso en el

aprendizaje.

La evaluacion de aprendizajes es un proceso en donde se evidencia cudnto han
progresado en la adquisicion de nuevos aprendizajes. (Lanza y Montero, 2017). En base

a esto el nifio caso de estudio a diferencia de sus compaieros no necesitd una evaluacion
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personalizada, puesto que demostraba avances significativos en relacion a sus

compaieros. Por su parte, era consciente de su progreso, esto se evidenciaba al momento

de leer ya que era el tinico que reconocia cada fonema que se encontraba en el texto. Por

otro lado, el nifio también demostré dominio en hacer criticas a sus compafieros, no con

el afan de ofender, sino que corregia cuando se equivocaban, por ejemplo, cuando se

realizaban restas, ayudaba cuando alguien presentaba dificultad.

3.6 Recursos de aprendizaje

Tabla No. 5

Recursos de aprendizaje

Trabajo de la docente

Propuesta

Utiliza buenos recursos de aprendizaje,
pero estos son elaborados, tomando en
cuenta Unicamente las caracteristicas de
los nifios neurotipicos. Los materiales que
se presentan son: texto, hojas de trabajo y
pequenas activadas impresas, que luego
son colocadas en el cuaderno. Como en
muchos casos, el material no motiva para
un nuevo aprendizaje.

Los recursos en términos generales, no
responden ni estan disefiados para atender
las caracteristicas que presenta el nifio
caso de estudio, pues le resulta poco
motivador, de una exigencia menor a la
que necesita el alumno. Por ejemplo, el
alumno reconoce fonemas, y las lecturas
otorgadas por la docente, son sencillas en
relacion con su capacidad lectora. Otro
punto importante, es que las hojas de
trabajo, son impresiones en blanco y

negro, y borrosas, por lo que no despiertan

El material estd disefiado para responder
las caracteristicas del nifio y en general de
todos los alumnos, lo que favorece el
proceso de adquisicion de nuevos
conocimientos.

El material responde de manera eficiente
pues este es concreto, colorido y
manipulativo.

Los recursos que se proponen son los
fichas, cubos,

de

siguientes:  pelotas,

imagenes, rompecabezas, carros
juguetes, animales de juguetes, telescopio,

conos, cuento, juegos online.
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el interés de los alumnos, y del nifio caso

de estudio.

Los recursos de aprendizaje son el complemento que se usa para promover nuevos
conocimientos (Vazquez-Vazquez et al., 2020). Por esta razdn, el nifio caso de estudio
responde de manera satisfactoria al material concreto, manipulativo. El material fue
pensado principalmente para motivar, es por esto que, el color de cada recurso fue

primordial para llamar la atencion del nifio.

La mejora en el nifio ha sido constante, paso de inquietarse porque no habia interés
para la clase, a generar dudas y tratar de resolverlas. Esta motivacion se presentd en todas
las materias. Por ejemplo, en el area de lengua y literatura las lecturas para el nifo,
despertaron un mayor interés, las leia de forma fluida a comparacion del resto de la clase,
que se encuentra en un nivel mas bajo. En matematica gracias al material concreto
resolvid operaciones de sustraccion sin presentar inconvenientes. Asimismo, cuando se
presenta imagenes a color y ciertos juguetes en Ciencias Naturales, el alumno entiende y
quiere saber mas sobre el tema, a esto se suma que cada tema impartido es

contextualizado.

Conclusion

En Prospectiva, dados los resultados es conveniente estructurar el ambiente,
preparar material y promover la motivacion dentro del aula para que el alumno adquiera
un aprendizaje significativo. Sin embargo, como se evidencia, se requiere un mayor
compromiso por parte de la docente, pues presenta ciertas falencias con respecto al
proceso de ensefnanza-aprendizaje del nifio. El cambio en la actitud docente supone una
transformacion de perspectiva en el ambiente escolar por ende su preparacion debe sumar

para quienes necesitan de diferentes métodos para aprender como lo es el TEA.

Los resultados también demuestran que cuando el recurso corresponde tanto a la
edad y al interés del alumnado, satisface cada una de sus caracteristicas, si bien es cierto
que cada caso difiere de otro al implementar ciertas metodologias ayuda tanto al caso de
estudio como al resto del salon. No obstante, merece la pena recalcar que el ambiente de

aprendizaje debe favorecer siempre para que se dé un aprendizaje significativo, si
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tratamos nifios con TEA es indispensable pensar en aulas de clase donde los distractores

sean minimos y obviamente la bulla no interfiera con sus periodos de atencion.
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Capitulo IV

4. Discusion y conclusiones

Introduccion

En este capitulo se presenta la discusion en donde se detalla y analiza cuan
eficiente son las estrategias implementadas durante la intervencion, esto se corrobora con
articulos en los cuales pueden afirmar o negar si responden a las caracteristicas de un

alumno con TEA grado 1.

4.1 Discusion

La intencion del estudio es identificar el proceso de ensefiana y aprendizaje de un
alumno con TEA, con el fin de responder a sus necesidades, proporcionandole las
estrategias que responden de forma adecuada. Los resultados obtenidos fueron mediante

la observacion directa e intervencion.

Por esta razon, los resultados con respecto a la organizacion del espacio y un
clima del aula favorable, intensifican el proceso de aprendizaje, coincidiendo en el estudio
de Chacon et al., (2020), que sefala que un ambiente bien estructurado motiva y mejora
el aprendizaje de los alumnos con TEA y que este pertenece a un modelo donde responde

a la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje.

Respecto al proceso de aprendizaje en los alumnos con TEA los resultados
obtenidos por la implementacion del DUA, ABP y aprendizaje cooperativo resultan
imprescindibles llevarlos a cabo dentro del aula de clase, siendo estas estrategias
favorables para el aprendizaje del nifio, demostrando que adquiere un aprendizaje
significativo. Por esto, los resultados concuerdan con la investigacién desarrollada por
Pereira et al. (2020), que indica que el uso del DUA fortalece de forma eficiente los
aprendizajes significativos dentro del aula, sumando a esto el uso de habilidades
comunicativas asertivas que se dan dentro y fuera de la misma, también, reafirma que el
DUA propicia la participacion de todos los participantes en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Asimismo, el aprendizaje cooperativo propicia un equilibrio en el alumno con
TEA con el resto del aula, es decir, las habilidades sociales mejoran y la comunicacién

que existe es respetuosa entre pares, como en su estudio Gonzalez (2017), demuestra que
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el procedimiento de aprendizaje cooperativo es una herramienta efectiva para estudiantes

con TEA y sus compaifieros, beneficiando resultados académicos e interacciones sociales.

El aprendizaje basado en proyectos es sin duda una herramienta que favorece de
manera positiva el proceso de ensenanza-aprendizaje de los alumnos con TEA, aplicada
a cualquier asignatura se puede notar los frutos de la cuan eficiente es. Como lo afirma
Pereira (2015), los alumnos demuestran satisfaccion cuando ven algo innovador, donde
se puede aprender y realizar actividades de forma conjunta, el interes por un proyecto

crece, provocando asi un impacto fructifero en alumnos con TEA como neurotipicos.

Los recursos forman parte esencial para el nifio, por esta razon se acude a recursos
visuales llamativos que motiven el aprendizaje, la importancia del material concreto para
la motivacion debe primar al menos en los primeros afios de escolaridad, razén por la que
al implementar recursos de acuerdo a las caracteristicas del alumno, resulta favorable para
su proceso de ensefanza-aprendizaje. Los recursos elaborados para el nifio y el resto de
clase respetando las caracteristicas que presentan, propician un buen desempefio tanto
académico como motivacional. Como lo plantea Vazquez-Vazquez et al. (2020), en su
investigacion enfatiza que la informacion visual es un factor ineludible para un alumno
con TEA, este debe ser claro, a color y también afiade que el material concreto motiva y

ayuda a consolidar el aprendizaje tanto del nifio con TEA como el resto del aula.

Por otro lado, la contextualizacion de los temas que se imparten en cada clase
resulta favorable para el alumno caso de estudio, como se evidencia en el estudio de
Rengel (2017), comparar o ejemplificar ciertos temas con la vida cotidiana resulta
indudablemente beneficioso para adquirir un aprendizaje significativo, razon por la que
mantener la atencion del nifio aludiendo a lo que pasa a su alrededor causa satisfaccion

tanto para quien presenta TEA como al resto de los compafieros.

4.3 Conclusiones

Una vez desarrollado el presente estudio que analiza cuéles son las estrategias que

responden favorablemente al caso de estudio se puede concluir con lo siguiente:

e Gracias a la revision de la bibliografia se verifica que los beneficios en la
implementacion de ciertas estrategias mejoran y promueven un buen proceso de
ensenanza-aprendizaje en un alumno con TEA.

¢ Elnifio caso de estudio presento potencialidades durante la intervencion, mantiene

su interés en las clases una vez que se estructurd mejor la organizacion del aula.
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La respuesta a las estrategias que se manejaron dentro del aula de clase fueron
positivas, el DUA, ABP y aprendizaje cooperativo fueron de vital importancia
para el proceso de aprendizaje del nifio.

Los recursos tienen que ser bien disenados para poder captar la atencidn, esto
cumple un rol importante en la adquisicion del aprendizaje.

Su comportamiento e interaccion social mejoran considerablemente.
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RECOMENDACIONES

e Usar recursos visuales, esto promueve el interés y mejora la atencion del nifio,
estos deben ser a color ya que, si lo ve a blanco y negro, lo pasa por alto.

e Esindispensable la utilizacién de material concreto, no solo basarse en el texto y
hojas de trabajo, aunque son buenos recursos, necesitan ciertos complementos.

e Mantener los roles que han sido otorgado al alumno caso de estudio, como al resto
de sus compaferos.

e Se recomienda realizar una evaluacion de altas capacidades para afirmar o
descartar si es un alumno con doble excepcionalidad, dadas las caracteristicas que

presenta.
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ANEXOS

U

©

NIVERSIDAD
DEL AZUAY

GUIA DE OBSERVACION DE PRACTICA DOCENTE

Nombre del/la observadora:
Nombre del/la docente visitado/a:

Centro Educativo:
Subnivel EGB

Grado

Fecha

Duracion de la observacion

Asignatura

Bloque curricular

Unidad didactica en desarrollo: Plan de Unidad Didactica (
Moédulo ( )
Nombre de la unidad

CATEGORIAS DE ANALISIS:

A) ORGANIZACION DEL AULA

) Proyecto (

)

N° ITEMS Sl | NO

1.1 | Distribuye el mobiliario y/o recursos permitiendo espacios de 2 1
circulacién

1.2 2 1
Considera espacios y recursos que atiendan a la necesidad de los
estudiantes

1.3 2 1
Ambienta el aula para promover atencién y motivacion de los
estudiantes

14 2 1
Coloca material relacionado con la unidad didactica que esta
trabajando

1.5 2 1
Promueve y facilita el orden y limpieza

B) CLIMA DEL AULA

N° iTEMS No se Totalmente Satisfactori Satisfactori No es Observacione
observ satisfactori oenla oen satisfactori s
6 o mayor parte algunas o
del proceso partes del
proceso

2.1 | Se han 0 4 3 2 1

establecido

normas de

convivencia
2.2 | Se practican 0 4 3 2 1

algunas normas

de convivencia
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23

Propicia la
participacién
activa de TODOS
los estudiantes a
través del
intercambio  de
opiniones

24

Toma en cuenta
las diferencias y
necesidades
individuales

2.5

Propicia que se
cumplan las
responsabilidade
s asumidas por los
estudiantes

2.6

Da buen trato a
TODOS los
estudiantes

2.7

Estimula la
motivacion y
comunicacion con
y entre todos los
estudiantes

C) PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE

No

iTEMS

No se
observ
6

Totalment
e
satisfactori
o

Satisfactori
oenla
mayor

parte del
proceso

Satisfactori
oen
algunas
partes del
proceso

No es
satisfactori
[

Observacion
es

El proceso de
E-A parte de
una
necesidad,
interés  y/o
problema de
sus
estudiantes

4

3

2

Utiliza la
sistematizacié
n de los
saberes

previos para
propiciar la
relacién con el
nuevo

conocimiento

Propicia el
recojo de
informacion
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para
investigar el
contenido del
nuevo
aprendizaje
(libros,
revistas,
fichas de
observacion)

Utiliza
diferentes
estrategias vy
técnicas
pertinentes
para
desarrollar el
nuevo
aprendizaje

Promueve
procesos de
aprendizaje
en TODOS los
estudiantes
para que
puedan:
observar,
analizar,
sintetizar,
para formular
conceptos

Sobre la base
de los aportes
de sus
estudiantes
consolida los
conceptos
usando
contenidos
desarrollados
en la actividad
de
aprendizaje

Propicia la
practica y el
ejercicio  del
nuevo
aprendizaje
empleando
diferentes
estrategias

La actividad
de
aprendizaje
desarrollada

58



responde al
logro de la
destreza
prevista
3. | Usa el tiempo 0 4 3 2
9 | en funcién de
los
aprendizajes
de los
estudiantes
OTROS ASPECTOS METODOLOGICOS
N° iTEMS No se Si A veces No Observaciones
observo
3.10 | Propicia el trabajo individual 0 3 2 1
3.11 | Propicia el trabajo en equipo 0 3 2 1
3.12 | Da consignas claras que favorece la comprensién de todos 0 3 2 1
los estudiantes
3.13 | Fomenta la organizacién al interior de cada equipo para 0 3 2 1
asumir diferentes responsabilidades
3.14 | QOrienta para que se establezcan acuerdos y criterios que 0 3 2 1
permitan el trabajo en equipo
3.15 | Recurre al didlogo en las situaciones de conflicto que se 0 3 2 1
presentan durante la clase
3.16 | Permite la presentacion de los trabajos realizados 0 3 2 1
3.17 | Corrige, aclara y amplia los contenidos o dudas 0 3 2 1
presentadas
3.18 | Las producciones de los estudiantes muestran las 0 3 2 1
correcciones realizadas
3.19 | Usa el error en forma positiva 0 3 2 1
D) EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
N° ITEMS No se Si No | Observaciones
observé veces
4.1 | Evalia permanentemente el aprendizaje de los 3 1
estudiantes
4.2 3 1
Propicia la autoevaluacion de los aprendizajes
adquiridos
4.3 3 1
Propicia la coevaluacién entre los estudiantes
4.4 | Promueve la reflexiéon y toma de conciencia de como 3 1
se aprendid y como mejorar el proceso
4.5 3 1
Registra los avances de sus estudiantes
4.6 | las técnicas es instrumentos de evaluacidn son 3 1
accesibles y/o ajustados para TODOS los estudiantes

59




E)

RECURSOS DE APRENDIZAIJE

N° iTEMS No se Totalmente | Satisfactorio | Satisfactorio No es Observaciones
observo | satisfactorio | en la mayor en algunas satisfactorio
parte del partes del
proceso proceso
5.1 | Responden al 0 4 3 2 1
logro del
contenido de
la actividad de
aprendizaje
5.2 | Motivan el 0 4 3 2 1
nuevo
aprendizaje
5.3 | Refuerzan el 0 4 3 2 1
nuevo
aprendizaje
5.4 | Consolidan el 0 4 3 2 1
nuevo
aprendizaje
5.5 | Estan 0 4 3 2 1
ajustados y/o
disefiados
considerando
la diversidad
de los
estudiantes

OBSERVACIONES

Observador

Docente observado
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Disefio universal de aprendizaje (DUA)

PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Institucion: Escuela de Educacion Basica Particular INEBHYE

Nombre del docente: Kevin Quito

Grado: Segundo de basica

Criterio de evaluaciéon: CE.M.2.2. Aplica estrategias de conteo, el concepto de niumero, expresiones matematicas sencillas, propiedades de la suma y la
multiplicacion, procedimientos de calculos de suma, resta, multiplicacion sin reagrupacion y division exacta (divisor de una cifra) con numeros naturales hasta
9 999, para formular y resolver problemas de la vida cotidiana del entorno y explicar de forma razonada los resultados obtenidos.

Eje transversal:

Materia: Ciencias Naturales.

DESTREZAS CON

ESTRATEGIAS

INDICADORES DE

CRITERIOS DE RECURSOS < TECNICA/INSTRUMENTO
DESEMPENO METODOLOGICAS EVALUACION
M.2.1.20. Vincular la nocién | Anticipacion Pelotas I.M.2.2.2. Aplica de manera
de sustraccion con la nocién | Didlogo heuristico: ;Qué es quitar razonada la composicién y
de quitar objetos de un | objetos? ;Qué pasa si elimino | Aviones descomposicion de | Técnica
conjunto y la de establecer la | ciertos elementos? ;Qué pasa si unidades, decenas, | Observacion
diferencia entre dos | les quito pinturas, con cuantas se | Fichas centenas y unidades de mil,
cantidades. quedan? para establecer relaciones
Presentar varios objetos como | Cajas de orden (=), calcula
carros, aviones, pelotas, fichas. adiciones y sustracciones, y | Instrumento
Escoger objetos que sean de su | Tarjetas da solucion a problemas | Guia de observacion

interés.

Realizar preguntas sobre Ia
sustraccion ;Qué pasa si les quito
un carro, avién, pelota que tienen
ustedes?

Construccion
Colocar una cantidad de objetos
dentro de una caja.

matematicos sencillos del
entorno. (1.2., S.4.)
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Quitar objetos de la caja cuando el
docente mencione la cantidad, si
tienen 20 carros dentro de la
misma, deberan quitar 2 y contar
cuantos quedan.

Realizar operaciones de
sustraccion, cada alumno tendra
que colocar los objetos dentro de la
caja e ir quitando segun
corresponda.

Consolidacion

Formar parejas, quienes tendran
objetos diferentes y realizaran
sustracciones que seran
entregadas en sobres.

Resolver cuatro operaciones, en las
que cada pareja tendra que
presentar a la clase.

- B R
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Institucion: Escuela de Educacion Basica Particular INEBHYE

Nombre del docente: Kevin Quito

Grado: Segundo de basica

Criterio de evaluaciéon: CE.M.2.2. Aplica estrategias de conteo, el concepto de niumero, expresiones matematicas sencillas, propiedades de la suma y la
multiplicacion, procedimientos de céalculos de suma, resta, multiplicacion sin reagrupacion y division exacta (divisor de una cifra) con nimeros naturales hasta
9 999, para formular y resolver problemas de la vida cotidiana del entorno y explicar de forma razonada los resultados obtenidos.

Eje transversal:

Materia: Matematica

DESTREZAS CON

ESTRATEGIAS

INDICADORES DE

CRITERIOS DE RECURSOS < TECNICA/INSTRUMENTO
DESEMPENO METODOLOGICAS EVALUACION
M.2.2.3. Identificar formas | Anticipacién Telescopio I.M.2.3.2. Identifica
cuadradas, triangulares, | Didlogo heuristico: ;Qué son las elementos basicos de la | Técnica
rectangulares y circulares en | figuras geométricas? ¢Cudles son | Cono Geometria en cuerpos vy | Observacion
cuerpos geométricos del | las figuras geométricas? ;Ddnde figuras geométricas. (l.2.,
entorno y/o encontramos figuras geométricas? | Cubo rubik S.2))
Enfatizar en las figuras geométricas
que existen y en qué lugares se las | Pelota Instrumento
puede encontrar. Guia de observacion
Presentar diversos objetos a los | Imagenes
alumnos: pelota, cubo rubik,
telescopio, conos de policias. Tarjetas

Construccion

Formar parejas. A cada grupo se le
entregara tarjetas con imagenes
que contengan cuerpos
geométricos como: esfera, cono,
cilindro, cubo.

Identificar las imagenes de las
tarjetas en relacién con su entorno.
Describir qué figuras se encuentran
dentro de cada cuerpo geométrico,
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por ejemplo, dentro del cilindro la
figura que se puede observar es el
circulo.

Consolidacion

A cada pareja se les dara diferentes
cuerpos geomeétricos, tendran que
armarlo y compartir con la clase y
explicar qué figuras se pueden
encontrar dentro de cada cuerpo.
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Aprendizaje cooperativo

PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Institucion: Escuela de Educacion Basica Particular INEBHYE

Nombre del docente: Kevin Quito

Grado: Segundo de basica

Criterio de evaluacién: CE.CN.2.1. Analiza la importancia del ciclo vital de los seres vivos (humanos, animales y plantas) a partir de la observacién
y/o experimentacion de sus cambios y etapas, destacando la importancia de la polinizacion y dispersion de las semillas.

Eje transversal:

e Educacién ambiental (recursos naturales, biodiversidad).

Materia: Ciencias Naturales

DESTREZAS CON

INDICADORES DE

CRITERIOS DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS < TECNICA/INSTRUMENTO
< EVALUACION
DESEMPENO
CN.2.1.1. Observar las I.CN.2.1.1. Explica el
etapas del ciclo vital del ser | Anticipacién ciclo vital del ser
humano y registrar | Activacion y exploracion de conocimientos | Carteles humano, plantas vy | Técnica
graficamente los cambios | previos acerca de las etapas del ciclo vital del animales (insectos, | Observacion
de acuerdo a la edad. ser humano y los cambios. Video peces, anfibios, reptiles,
Observar un video del ciclo vital de los seres aves y mamiferos),
Vivos. Computadora | desde la identificacion de
https://www.youtube.com/watch?v=1teZ6nT015k los cambios que se | Instrumento

Construccion

Formar grupos de 4 estudiantes para relatar
sobre lo que mas les llamo la atencion del ciclo
vital del ser humano.

Observar carteles del ciclo vital de los seres
Vivos.

Reconocer el ciclo vital de los seres humanos.

Consolidacion

producen en sus etapas
e importancia. (J.2., J.3.)

Guia de observacion
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Describir las etapas del desarrollo humano:
Prenatal, infancia, nifiez, adolescencia, adultez
y vejez

Comparar el ciclo vital de los animales y plantas.

Ciclo de vida de Humanos

Qoce
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Institucion: Escuela de Educacion Basica Particular INEBHYE

Nombre del docente: Kevin Quito

Grado: Segundo de basica

Criterio de evaluacién: CE.CN.2.1. Analiza la importancia del ciclo vital de los seres vivos (humanos, animales y plantas) a partir de la observacién
y/o experimentacion de sus cambios y etapas, destacando la importancia de la polinizacion y dispersion de las semillas.

Eje transversal:

e Educacion ambiental (recursos naturales, biodiversidad).

Materia: Ciencias Naturales

DESTREZAS CON
CRITERIOS DE

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSOS

INDICADORES DE

TECNICA/INSTRUMENTO

DESEMPENO EVALUACION

CN.2.1.2. Observar e | Anticipacion .CN.2.1.1. Explica el

identificar los cambios en el | Se forman grupos de 4 estudiantes para ciclo vital del ser humano,

ciclo vital de diferentes | dialogar acerca de ¢ Cual es el ciclo de vida de | Carteles plantas y  animales | Técnica
animales (insectos, peces, | las plantas? (insectos, peces, | Observacion
anfibios, reptiles, aves y | ¢Cuales son los cambios en el ciclo vital de | Video anfibios, reptiles, aves y

mamiferos) y compararlos | los animales? mamiferos), desde la

con los cambios en el ciclo | ¢En qué se parecen o se diferencian del ciclo | Computadora | identificacion de los

vital del ser humano. de vida de los animales con el del ser cambios que se | Instrumento

humano?

Construccion

Observar carteles del ciclo de vida de los
animales y plantas.

Diferenciar el ciclo vital de las diferentes
especies de animales: anfibios, insectos,
oviparos.

Consolidacién
Recortar y pegar diferentes imagenes y armar
el ciclo vital de las plantas y animales.

producen en sus etapas e
importancia. (J.2., J.3.)

Presentacion de los trabajos

68




Explicar con juguetes cual es el ciclo vital de
los animales.

................................................................

ﬁ%*"'ﬁ -y
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Institucion: Escuela de Educacion Basica Particular INEBHYE

Nombre del docente: Kevin Quito

Grado: Segundo de basica

Criterio de evaluaciéon: CE.CS.2.2. Examina los posibles riesgos que existen en su vivienda, escuela y localidad, reconociendo los planes de contingencia
que puede aplicar en caso de algun desastre natural.

Eje transversal:

e Convivencia en derechos y deberes
e Reconocimiento del entorno cotidiano

Materia: Ciencias Sociales

DESTREZAS CON
CRITERIOS DE

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INDICADORES DE

TECNICA/INSTRUMENTO

DESEMPENO METODOLOGICAS EVALUACION

CS.2.2.2. Describir los | Anticipacion I.CS.2.2.1. Infiere que la

diferentes tipos de viviendas y | Dialogo heuristico sobre ubicacion de su vivienda, | Técnica

sus estructuras en las | ;Qué sabemos sobre los tipos de escuela y localidad le otorga | Observacion
diferentes  localidades, a | viviendas? ¢ Qué diferencias caracteristicas diferenciales

través de la observacion | encontramos con nuestra vivienda | Imagenes en cuanto a estructuras,

directa, uso de las TIC y otros | y la de otros sectores? accidentes geograficos y

recursos. Observar diversos tipos de vivienda riesgos naturales, y analiza | Instrumento

mediante imagenes.

Construccion

Formar grupos de 4 estudiantes
Describir cada tipo observado.
Identificar de los tipos de vivienda.
Reconocer los materiales que se
utiliza para construir viviendas de
acuerdo a la localidad y clima.
Consolidacion

Realizar un dibujo sobre un tipo de
vivienda y explicar los materiales
que se usaria para su construccion

S.1)

las posibles alternativas que
puede aplicar en caso de un
desastre natural. (J.4., 1.2,

Explicacién del trabajo realizado
en grupo.
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Institucion: Escuela de Educacion Basica Particular INEBHYE

Nombre del docente: Kevin Quito

Grado: Segundo de basica

Criterio de evaluacién: CE.CS.2.3. Explica la importancia que tienen la escuela y la comunidad como espacios en los que se fomentan las
relaciones humanas, el aprendizaje y su desarrollo como ciudadano responsable.

Eje transversal:

e Convivencia en derechos y deberes
e Reconocimiento del entorno cotidiano

Materia: Ciencias Sociales

DESTREZAS CON
CRITERIOS DE

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INDICADORES DE

TECNICA/INSTRUMENTO

DESEMPENO METODOLOGICAS EVALUACION
CS.2.3.2. Reconocer a la | Anticipacién I.CS.2.2.1. Infiere que la
comunidad como un espacio | Formar grupos de 4 estudiantes. ubicacion de su vivienda, | Técnica
de interaccion compartida | Emitir de opiniones acerca de lo Imagenes escuela y localidad le otorga | Observacion
basada en acuerdos, normas, | que es la comunidad caracteristicas diferenciales
derechos y deberes. Identificar la comunidad donde se | Tarjetas en cuanto a estructuras,
encuentra la escuela. accidentes geograficos y
Identificar la comunidad donde se riesgos naturales, y analiza | Instrumento

encuentra su casa.

Construccion

Reconocer que las personas
debemos vivir en comunidad por
qué nos necesitamos unas a otras.
Determinar de actividades que
realizan las personas en
comunidad.

las posibles alternativas que
puede aplicar en caso de un
desastre natural. (J.4., 1.2,
S.1)

Exposicién del collage.
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Conversar sobre los beneficios que
trae un trabajo comunitario.
Explicar que la convivencia
comunitaria debe estar regida por
normas, donde sus miembros
tienen derechos y deberes.

Consolidacion

Construir un collage con
actividades que realizan las
personas en la comunidad, en el
hogar y en la escuela.
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Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Institucion: Escuela de Educacion Basica Particular INEBHYE

Nombre del docente: Kevin Quito

Grado: Segundo de basica

Criterio de evaluacién: CE.LL.2.3. Dialoga, demostrando capacidad de escucha, manteniendo el tema de conversacion, expresando ideas, experiencias
y necesidades con un vocabulario pertinente y siguiendo las pautas basicas de la comunicacion oral, a partir de
una reflexion sobre la expresion oral con uso de la conciencia linguistica.

Eje transversal:

e La formacion de una ciudadania democratica.
¢ Respeto hacia las opiniones diversas.

Materia: Lengua vy literatura

DESTREZAS CON
CRITERIOS DE

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INDICADORES DE

TECNICA/INSTRUMENTO

DESEMPENO METODOLOGICAS EVALUACION
LL.2.2.2. Dialogar con | Anticipacion I.LL.2.3.1. Muestra
capacidad para escuchar, | Observar imagenes que capacidad de escucha al
mantener el tema e | representan diferentes actividades mantener el tema de | Técnica
intercambiar ideas en | diarias dentro y fuera de la escuela. conversacion e intercambiar | Observacion
situaciones informales de la | Conversar acerca de las imagenes ideas, y sigue las pautas
vida cotidiana. presentadas. basicas de la comunicacion
Laminas oral. (1.3., 1.4.)
Construccion Instrumento
Relatar en parejas lo que entienden | Imagenes Guia de observacion
sobre cada imagen, qué actividad
se realiza y compararlas con su | Rompecabezas

vida.
Jugar en linea con Liveworksheet.
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Dialogar en forma grupal acerca de
las actividades que mas les gustan
dentro y fuera de casa.

Consolidacion

Relatar de forma individual de su
rutina diaria.

Armar un rompecabezas con
actividades que se realizan a diario
y relatarlo de forma grupal.
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RELATOS

Destreza

Recursos

Proceso

LL.2.2.2. Dialogar con capacidad
para escuchar, mantener el tema e
intercambiar ideas en situaciones
informales de la vida cotidiana.

~
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2
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Presentar laminas con las rutinas diarias que
hace un nifio desde que se levanta.

Relatar cada actividad que se presenta en la
lamina, cepillarse los dientes, tener el
desayuno, ir al bafio, alistarse para la escuela.

Realizar un conversatorio sobre las actividades
que mas disfrutan dentro y fuera de la escuela,
dentro y fuera de sus casas.

Mediante hojas interactivas de Liveworksheet
se trabajara las actividades diarias, escucharan
la accién y las uniran segun correspondan, en
parejas.

Construir un dialogo con su pareja acerca de
las actividades que mas les gustan dentro del
aula de clase.

Juego de charadas.

Armar un rompecabezas y relatar lo que se ha
unido en el mismo, actividades diarias en la
escuela, hogar.
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LECTURA

Destreza

Recursos

Proceso

LL.2.3.5. Desarrollar estrategias
cognitivas como lectura de
paratextos, establecimiento del
propésito de lectura, relectura,
relectura selectiva y parafraseo
para autorregular la comprension
de textos.

Cuento “MI AUTO ROJO”

Seleccionar un cuento con imagenes ilustradas
para desarrollar la lectura frente a la clase.

Reflexionar de manera grupal acerca del
cuento, con ayuda del docente.

Presentar diversas ilustraciones sobre el
cuento para que recorten la escena que mas
les gusto para poder relatar el por qué eligieron
la imagen.

Repartir cada escena del cuento para recortar
y pegar en secuencia segun el cuento,
después de una relectura.

Hacer parejas y dialogar acerca del auto rojo,
caracteristicas y cual es el mensaje que deja
el cuento.
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MI AUTO ROJO

N ANTY R0

Do0GLAG WRIGHT

Yo tenia un auto rojo, hermoso y
brillante.

En él yo podia ir a cualquier parte: a

Londres, a Paris ... de manchitas de color.
o hasta la esquina de mi casa.

Le quedaban bien, pero con el tiempo se
Cada vez que yo tocaba la bocina, él le fueron.

soltaba una bandada de pajaros de todos
colores.

A mi auto, solo yo podia manejarlo. Si
alguien mas lo intentaba,

Y cuando yo me contagié el sarampion, ¢l se convertia en un charco de pintura
¢l también se lleno roja...
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...pero la nube no se hizo daio.
... 0 en un par de zoquetes de lana, Con mi auto rojo yo podia navegar por Y nosotros tampoco.
también de color rojo. el mar o volar por el cielo.

Otro dia, nos topamos con un tiburon...
Una vez, mi primo —que era muy Un dia chocamos contra una nube...
desobediente— intento
dar una vuelta a escondidas; mi auto se
transformo en un dragon,
y mi primo salio corriendo asustado.
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...pero mi auto rojo le mostro los dientes Entonces, por la mafiana, en el baul
y el tiburon salié corriendo asustado, aparecia algun bicho de otro planeta.
igual que mi primo.

Fue un suefio muy divertido: salté, volé,
Una noche de luna llena, mi auto rojo se nadé...
Cuando yo me iba a dormir, ¢l se iba de puso a dar volteretas por el cielo.
paseo por Marte, Jupiter y Saturno.
Yo lo miré por la ventana hasta que me
quedé dormido.
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...y hasta me di una vuelta por Marte,
Jupiter y Saturno.

Aquella noche dormi profundamente.

Por la mafana, cuando desperté, mi
auto rojo no estaba.

Lo busqué por todas partes: debajo de la
cama, encima del ropero,

en el patio trasero y en el jardin del
frente; debajo de la mesa del comedor y
detras del sillon de la sala...

Pero nada; no estaba por ningun lado.
Mi auto rojo se habia ido.

Lo esperé un dia, una semana, un mes...
Pero nunca volvié.
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El tiempo paso, y también pasaron los
juguetes: el triciclo verde,
la bicicleta azul, la pelota naranja...

...Hasta que una tarde, mientras paseaba
por la plaza, lo encontré.

Una nena de anteojos lo conducia.

Cuando paso por mi lado, mi auto rojo
me sonrio, me guiiié un farol y después
siguio tranquilo por el sendero.

Entonces me di cuenta...

Ahora yo podia, sin la ayuda de nadie,
viajar a Londres, a Paris o hasta la
esquina de mi casa.

Y al silbar, era yo el que soltaba una
bandada de pajaros de todos colores.

Y también podia volar por el cielo y
navegar por el mar, y enfrentarme a un
tiburon, si era necesario.

Y a veces, en sueiios, viajaba a Marte,
Jupiter y Saturno...
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...y por la mafiana encontraba algun
bicho de otro planeta debajo de la
almohada.

83



Entrevista

(Cual fue su edad gestante?

( Tuvo complicaciones durante el embarazo?

(El nifio es su primer o segundo hijo?

(Qué caracteristicas diferentes notd en su hijo en los primeros afios de vida?
(Se relacionaba con sus pares?

( Como se comporta con su familia y con otros nifios?

(Cuales son los gustos, intereses y potencialidades de su hijo?

(Qué le divierte a su hijo?

[tiene algun objeto con el que se siente a gusto?

(Su hijo ha asistido a terapia y ayuda psicopedagodgica?
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