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Resumen

Los talleres de formacién docente inciden en el desarrollo de procesos de
ensefianza significativos. El estudio tuvo como objetivo comprender la incidencia de talleres
de capacitacidn docente en Didacticas de la Matematica con un enfoque Sociocultural en las
practicas aulicas. Esta investigacién tuvo un enfoque cualitativo interpretativo basado en
investigacion accion. El estudio se realizo en la Escuela de Educacion Basica “Colombia” de
Biblian y participaron tres docentes uno por subnivel. La investigacion se desarroll6 en tres
fases: analisis contextual, intervencion y ejecucién de talleres y el registro de préacticas
aulicas. Los resultados de este estudio demostraron que una formacion en Didactica de la
Matematica desde un enfoque sociocultural promueven las practicas pedagdgicas
significativas para el aprendizaje pues aborda el contexto y las necesidades del docente y el
educando. Se concluy6 que los talleres de formacion docente son uno de los principios claves

en la transformacion de las practicas educativas.

Palabras clave: formacion docente, Didactica de la Matematica, enfoque sociocultural,

practicas pedagogicas aulicas.
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ABSTRACT

ABSTRACT

Workshops for teacher development have an impact on the creation of important instructional
methods. The objective of the study was to understand the incidence of teacher training
workshops in Mathematics Didactics with a Sociocultural approach in classroom practices. This
research had a qualitative interpretive approach based on action research. The study was carried
out at the "Colombia" School of Basic Education in Biblian, with the participation of three teachers,
one per sublevel. The investigation was developed in three phases, contextual analysis,
intervention and execution of workshops and the records of classroom practices. The results of
this study showed that training in Mathematics Didactics from a sociocultural approach promotes
significant pedagogical practices for learning since it addresses the context and needs of the
teacher and the student. It is concluded that teacher training workshops are one of the key
principles in the transformation of educational practices.

Keywords: Teacher training, Didactics of Mathematics, Sociocultural Approach, Classroom
pedagogical practices.

Translated by

Maria Viviana Urgilez Gonzalez
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Urgilez Gonzéalez Maria Viviana
“Trabajo de Titulacién”

Enero, 2023

“Incidencia de Talleres de Formacién Docente en Didactica de la Matematica desde el
Enfoque Sociocultural en las Practicas Pedagdgicas Aulicas de la Escuela de

Educacién General Basica “Colombia”
2. Introduccioén

En la actualidad, en el sistema educativo las capacitaciones a docentes son muy complejas y
se han visto limitadas por factores que impiden su desarrollo, como situaciones
administrativas, la carga horaria y la inflexibilidad que existe con los maestros. Por lo
anteriormente mencionado se puede destacar que en el pais se prioriza el cumplimiento de
estandares antes que brindar capacitaciones y aprendizajes significativos a los docentes, lo
que conlleva a que su formacién se encuentre ligada a practicas tradicionales que no abordan

el aspecto contextual en los procesos pedagdgicos.

La disciplina matemética permite una mejor comprension y organizacion de la realidad (Bosch,
2012) y aporta a la “formacion del caracter humano” (Isoda y Katagiri, 2016, p.34) Segun
(Planas, 2010) en educacién matematicas las teorias socioculturales surgen de la importancia
de concebir al conocimiento matematico como un proceso social y cultural; y no solamente
como un aprendizaje de tipo cognitivo, psicoldégico o metodoldgico.Es por ello importante
aludir que histéricamente la didactica de la matematica en el enfoque de la teoria sociocultural
ha evolucionado rapidamente en compafiia del constructivismo social, pero cada teoria
sociocultural presenta diferencias significativas, como por ejemplo, la corriente de educacién
matemadtica critica liderada por Ole Skovsmose (Saénz de Castro, 2016); basada en la teoria
critica de Habermas (1981); la corriente discursiva en educacion matemética, que da lugar a
otros planteamientos, como el interaccionista y, por ultimo, una de las corrientes mas
destacables que es la etnomatemaética liderada por Ubiratan D’Ambrosio y hace referencia

a saberes cotidianos y actividades culturales propias de cada grupo, etnia y nacionalidad.

Por tal motivo que esta corriente tiene como propdsito el reconocer y valorizar el conocimiento
en la faceta de la Matemética y reflexionar sobre como la disciplina implica un modo de
contextualizacién o forma metodoldgica de ensefianza (Auccahuallpa, 2021). Ademas
menciona que el rol del docente es fundamental puesto que debe dejar las practicas
tradicionales e iniciar el aprendizaje mediante el uso de estrategias metodologicas que
cautiven al educando. De esta manera proporcionando conocimientos significativos que
permitan llevar a las aulas problemas de la vida cotidiana y asi utilizar estos aprendizajes en

situaciones reales y vivenciales de su comunidad. En este aspecto la Ethomatematica puede
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aportar en el campo de investigacion comprometido con la transformacion de realidades
educativas y sociales partiendo de la legitimacion de saberes propios del lugar en donde se
lleva a cabo el proceso educativo (Fuentes Leal, 2014).

Para Jaramillo (2011) la educacion desde la perspectiva sociocultural se da cuando el
conocimiento ya no es visto como un producto externo que debe ser modificado por los
sujetos, quebrantando el paradigma actual y pasa a ser entendido como una interpretacion
gue las personas hacen del mundo, mediante una légica, continua con su medio social,
histérico, cultural, politico; lo que quiere decir que el conocimiento es adquirido por la persona
mediante las interraciones que tiene con el mundo. La formacion docente, desde este
enfoque, pretende que en el aula de clase el estudiante construya conocimientos, con
métodos que involucren procesos de resolucidon de problemas de su contexto social e
interaccién cultural, y a su vez genera espacios de reflexién y accién en la practica aulica
(Alsina y Encalada, 2008); (Blanco, 2011).

De acuerdo a una investigacion realizada por Us (2009), la practica docente es considerada
como un acto que se encuentra relacionado con la realidad, de manera que las respuestas a
su labor educativa influyen en el contexto en el que se desempefia; y este a su vez condiciona
la manera en que se desarrolla la habilidad didactica. De igual importancia hay que destacar
que en la practica docente, desde un enfoque sociocultural se presentan varios errores, sobre
todo cuando se abordan didacticas con poca profundidad.

Un claro ejemplo de ello se puede observar en las diferentes comunidades, donde los
docentes siguen impartiendo una educacién tradicional en lugar de basarse en el
constructivismos para ensefiar, por lo tanto es importante tener una capacitacién en
etnomatemaética desde un enfoque descolonizador,para que comprendan como se forjan las
imparcialidades que dejan de un lado el proceso de aprendizaje de la Matematica y considera
de forma enfatica, el derecho de los pueblos a ser respetados y reconocidos en sus
producciones culturales dando lugar a la construccion de innovadoras formas pedagoégicas
(Micalco, 2021).

Por lo anteriormente expuesto, es primordial que el docente busque generar espacios de
construccion de nuevos conocimientos por medio del empleo de estrategias y metodologias
con la finalidad de llamar la atencién de los alumnos y no solamente se vean obligados a
cumplir con los contenidos que han sido impuestos. De hecho, una de las estrategias a utilizar
seria la realizacion de los talleres de formacién docente en Matematica, como espacio de
reflexién que buscan conducir al escolar a la apropiacién de los componentes de su cultura y
a la edificacién de significados socialmente compartidos, desde luego sin dejar de lado los
elementos de la cultura matemaética universal (Blanco et al.,2014) , gracias a dicha estrategia
se puede mejorar la calidad de las practicas educativas, definidas en la capacidad del
educando y su comunidad al interiorizar la relacion entre el conocimiento y la pedagogia en

la realidad en la que se desenvuelven (Llinares, 2018).
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Barrantes (2016), manifiesta que el curriculo de ensefianza de la Matematica debe estar
encaminado a la formacion de un modelo que tenga la capacidad de adaptarse a los diferentes
cambios, no por medio del aprendizaje de métodos de como exponer ciertos contenidos, sino
por el manejo de procesos de reflexién en su trabajo cotidiano. Como ya se mencioné en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la Matematica actian mdltiples factores de tipo
cognitivo, psicolégico o metodoldgico, asi mismo existen aspectos sociales y culturales que
son capaces de influir en la manera de comportarse de los estudiantes en la escuela Godino
et al.,(2003), el propdsito de estos procesos es encontrar nuevos enfoques que favorezcan
e impulsen a los educandos a buscar vias de solucién a situaciones simples de la vida
cotidiana, disponiéndose asi a enfrentar cada reto que se les presente, ya sea en el ambito
laboral o en circunstancias que promuevan el adelanto de su pueblo, comunidad o pais
(Mendoza, 2020);se debe mencionar que con el paso de los afios las didacticas se van

renovando y condicionando segun las necesidades que se presenten.

Para muchas personas la matematica es una ciencia misteriosa que, ademas de aportar
un discurso racional, también es usada para manejar argumentos de autoridad, y no solo
referentes a cuestiones econdémicas o sociales, sino incluso cuando se trata de la vida
cotidiana. Por lo tanto, la Matematica cumple un rol muy importante en la actividad del ser
humano, sea cual sea su estilo de vida, profesién, procedencia, creencias, o actividad que
desempefie; de cierto modo, todos necesitamos de esta didactica, también vista como
disciplina, proyecto social o practica. Brousseau (2000), menciona que la ensefianza de la
Matematica debe ser vista como arte y conocimiento que va a preparar al estudiante, para
desenvolverse y solucionar problemas de su entorno social y su vida diaria; por lo que el saber
ensefar dicha materia requiere de capacitaciones constantes e innovadoras.

En la investigacion de Arteaga y Macias (2016), mencionan que el proceso de ensefianza
y aprendizaje en Matematica depende del conjunto de elementos que el docente utilice para
realizar su labor educativa por lo que resulta valedero fomentar un aprendizaje mediante el
empleo de: el pensamiento critico, creativo, la investigacion, el descubrimiento y la
construccion de conocimientos de manera auténoma. A fin de lograr que el educando
adquiera e interiorice conocimientos, por lo que el rol del docente sera implementar e innovar
la ensefianza proponiendo nuevos métodos, técnicas, estrategias o uso de recursos diversos
gue sean factibles para el estudiante y de esta manera facilite su aprendizaje y comprension;
siendo interactiva, interesante y manipulable, buscando que los contenidos sean realistas de
acuerdo a las necesidades o experiencias vivenciales del educando, como por ejemplo:
problemas que involucran compras en el mercado o la tienda, cantidad de semilllas por metros
cuadrados de terreno, etcétera (Melquiades, 2013).

Otra herramienta importante que es nombrada en el estudio de (Rivadeneira, 2019) es la
planificacién, la cudl permite la toma de decisiones y a su vez tiene como intencién la
distribucion que orienta el proceso educativo por lo que resulta trascedental que el docente
asuma este rol de manera consciente y sistematica;ademas, insiste en que la adquision de

habilidades matematicas y la comprension de constructos son indispensables para el ejercicio
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efectivo en las situaciones que amerita cada sociedad. El empleo de estas estrategias
permiten al docente tener un rol extraordinario en su aula de clase, ya que motivan a los
estudiantes a despertar su curiosidad, potenciar las capacidades y habilidades, mediante el
planteamiento de problemas Matematicos

Para Alguacil et al., (2016),uno de los principales retos que enfretan los docentes son los
lineamientos impuestos por el gobierno, que se encuentran rigidos de simples contenidos,
que no les permiten a los maestros impulsar a los educandos a generar conocimientos a partir
de experiencias y formulaciones de preguntas, es decir, un pensamiento critico que involucre
el aprendizaje con la solucién de conflictos que, a su vez involucre tomar conciencia de errores
que pueden presentarse en el proceso y solventar con nuevos criterios o buscar soluciones a
las probleméticas.

Uno de los puntos a destacar segun Isoma y Katagiri (2016), es que en Matematica
resulta importante analizar el enfoque de resolucion de problemas a partir del contexto de los
nifios por medio de la relaciéon con lo aprendido anteriormente, porque ellos son capaces de
pensar sobre la base de lo que ya conocen; ademas destaca la significancia de cultivar el
poder de pensar en forma independiente ,debido a que este sera el objetivo mas importante
al desarrollar el pensamiento matematico como habilidad central. Una de las metodologias
abordadas es el Método de George Pdélya heuristico, donde uno de sus objetivos primordiales
es formar nuevos procesos para la resolucion de problemas matematicos en cuatro pasos, de
manera que ayuden al razonamiento logico y asi facilitar el aprendizaje en los alumnos: ¢ Cual
es la incégnita?. ¢ Cuéles son los datos y condiciones? Como segundo punto concebir un
plan: ¢Conoce un problema relacionado con este? Es decir, contextualizar e identificar
¢ Como solucionar el problema planteado? Como tercer punto Ejecutar el plan es decir se
desarrolla y ejecuta la solucién al problema; y como Ultimo paso se examina la solucion
obtenida a su vez verifica el resultado (Polya, 1965).

La ensefianza contextual es otra metodologia empleada, segun un estudio realizado por
Crawford (2004), donde nos da una pequefia resefia mencionando que los profesores de
matematicas y ciencias poseen una habilidad natural para incluir activamente a los alumnos
en procesos de aprendizaje. También sefiala que los maestros desarrollan en los estudiantes
el entendimiento de conceptos fundamentales, en vez de preferir la memorizacion de hechos,
definiciones y métodos.

Varias de las estrategias manejadas por estos profesores han sido desarrolladas en
investigaciones afines con las ciencias cognitivas y del aprendizaje, o que permitié poderlas
nombrar como las mejores estrategias para ayudar a los estudiantes a edificar,
transformar y emplear conocimientos en matemética y ciencias. Se las puede abreviar como
REACT que se centran en la ensefianza a partir del contexto y presenta cinco fases
importantes; las que son: relacion: en este apartado se desarrollan actividades que relacionen
el contexto, las experiencias previas o el conocimiento preexistente sobre el tema a trabajar;
experimentacion que se basa en aprender haciendo, es decir experimentar, explorar con el

conocimiento conectando nueva informacién con experiencias de la vida real; aplicacién
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donde esta fase consiste en la puesta en practica, es decir en la blsqueda de resolucion de
problemas de la vida diaria aplica conocimientos; cooperacion que consiste en abordar
problemas de la vida diaria y buscar soluciones en equipo, todos los aportes son validos y
significativos en la busqueda de soluciones y a su vez esto se convierte en aprendizajes
significativos y, por Gltimo; la transferencia en la cual se abarca todos los procesos anteriores,
aqui el estudiante aprende para entender y a su vez trasfiere cada proceso, cada
conocimiento para nuevas situaciones problematicas.

De los estudios analizados los autores coinciden en un mismo punto en que los profesores
utilizan el mismo método tradicional ambiguo de antes, limitando el desarrollo y solucion de
problemas fuera de clases, por lo que el planteamiento de este estudio se enfoca en la
develacion de las “Incidencia de Talleres de Formacion Docente en Didactica de la
Matematica desde el Enfoque Sociocultural en las Practicas Pedagogicas Aulicas de la
Escuela de Educacién General Basica “Colombia”. El objetivo de este estudio estaria
focalizado a sistematizar las tres categorias: El planteamiento, Accion-Ejecucion y la
Evaluacion (Jiménez y Sanchez, 2019); (Morales et al.,2019); (Nifio et al., 2019), dando como
resultado a investigaciones prervias,el impacto en la calidad educativa y el desempefio
docente al tener una capacitacion o formacion oportuna gestionando idébneamente los
aprendizajes con conocimientos en la Didactica de la Matematica (Artur et al., 2019); (Barboza
J., 2016); (Gonzalez y Diaz, 2018); (Castro y Parra, 2018); (Oxley y Rol6n, 2017).

Otras investigaciones muestran la incidencia de la ensefianza de la Matematica y la
etnomatemaética, la experiencia practica de los maestros siendo el estudiante portador de una
diversidad linglistica, social y cultural (Fiorenza y Franco, 2018); (Gomez y Gilmer, 2015);
(Espinoza et al., 2019).

Se han realizado exhaustivas busquedas de estudios similares a la problematica planteada
en esta investigacion realizados en el Ecuador, pero no engloban de manera general como
inciden los talleres de formacién docente en la Didactica de la Matematica con un enfoque
sociocultural por lo que resulta un estudio que aportara significativamente a la educacion. El
estudio tuvo como objetivo comprender la incidencia de talleres de capacitacion docente en
Didactica de la Matematica con un enfoque Sociocultural en las préacticas aulicas. Esta

investigacién tuvo un efoque cualitativo interpretativo basado en investigacion accion.
3. Metodologia
Disefio metodologico

La presente investigacion se concibio en el enfoque cualitativo interpretativo. Rojas y
Waldemar (2019) definen a la investigacion cualitativa en educacion como una forma de
investigacién flexible, sistematica y critica de los agentes educativos. Este tipo de
investigacion permite aplicar y proponer mejoras continuas a la organizaciéon de la realidad
social emergente mediante métodos fenomenoldgicos, epistémicos, hermenéuticos y el
método inductivo. De este modo abordar las préacticas aulicas y los talleres desde el contexto,

proyectandose a avances en pro de la comunidad educativa y en general.
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El disefio se baso6 en el método de investigacion-accion; se realizé un proceso investigativo
gue va encaminado al cambio social, el mismo que conté con la intervencién democratica de
todos los involucrados, orientada a la solucion de sus problematicas (Bancayan y Vega,
2020). Mediante la investigacién se promueve la construccién de conocimientos dentro del
escenario con los objetos de estudio para dar lugar a acciones participativas en el desarrollo

de los talleres en las practicas aulicas.

De esta manera, la investigacion corresponde a un estudio de caso, puesto que se realizara
en la Escuela de Educacion general basica “Colombia”, y respondera a su realidad especifica.
Bancayan y Vega (2020) indican que esta investigacion requiere una intervecion practica para
gue los individuos directamente relacionados con la problematica puedan explorar y tomar
decisiones orientadas a generar cambios positivos a sus realidades. Por este motivo, a partir
de los talleres se pretende desarrollar practicas aulicas innovadoras y transformadoras.

Contexto, poblacion y participantes

La investigacion se llevo a cabo en la escuela de educacién basica “Colombia” de la ciudad
de Biblian con la finalidad de comprender la incidencia de talleres de capacitacion docente en
Didactica de la Matematica con un enfoque Sociocultural en las practicas pedagdgicas

aulicas.
Para este trabajo se delimitaron los siguientes participantes:
Tabla 1

Delimitacion de participantes

Talleres Observacion Entrevistas
Subnivel de Grado N.° de
EGB Docentes
Elemental
Tercero 1
Media Séptimo 1 3 docentes 3 docentes
Superior Octavo
Total 3

Se consideraron los siguientes criterios de inclusion y exclusion:
Criterios de Inclusién
a. Docente que dicta la asignatura de Matematica en EGB

b. Contar con formacion en EGB
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C. Firma del consentimiento informado

Criterios de exclusién

a. Docentes que no dictan
b. Docentes que no cuentan con formacion en EGB
C. Docentes que no firmaron el consentimiento informado

Delimitacion de poblacién documental
a. Curriculo de Matemética de EGB

b. Muestra de los libros de texto de trabajo institucional de Matematica (1 por subnivel):

muestra de médulos generados por los docentes (uno por subnivel).
C. Muestra de una planificacion por subnivel
Procedimiento.

Previo al proceso se realizd6 un documento de consetimiento informado (Anexo 2) con el
fin de comunicar a los participantes todas las actividades a desarrollar y asi también dar a

conocer los compromisos que asume cada docente en el taller.
La investigacion se elabor6 en tres fases:

Fase 1: Diagndstico contextual de las principales problematicas insertas en ladidactica

de la Matematica en le escuela “Colombia”

En esta fase se aplicé las siguientes técnicas: analisis documental de los curriculos; textos
oficiales de la asignatura de Matematica, mediante una matriz en la que teéricos autores
representativos que se refieren, objetivos generales y especificos del area, unidades
destrezas, estrategias metodoldgicas recomendadas por bloques, recursos por bloques
(textos, paratextos, ejercicios y procesos, etc.), estrategias de evaluacién recomendadas por
blogues. Se revis6 también la relacion de los recursos y actividades con el contexto y del
microcurriculo, estrategias metodolégicas en Anticipacién, Construccion y Consolidacion;
Adaptaciones curriculares para NEE. En la observacion no participante de las practicas
pedagogicas aulicas se utilizé un autoregistro de la clase observada de los docentes

participantes ademas se efectud entrevistas semiestructuradas.

Pefia y Pirela (2007) manifiestan que el analisis documental es el proceso que facilita al
investigador el acceso a fuentes de informacion que alimenten la investigacion y contribuyan
con la solucién de problemas. De esta manera, se buscé analizar el curriculo, microcurriculo,
y textos oficiales para la interpretacion de lo que se lleva a la practica aulica y lo que aporta

en la formacion.
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En cuanto a las entrevistas semiestructuradas Lopezosa (2020), manifiesta que son
herramientas de gran utilidad al efectuar investigaciones cualitativas, que permiten recopilar
datos que podran ser aplicables al estudio. Esta técnica consisti6 en un conversatorio un
tanto dirigido, con el propdsito de conocer experiencias y percepciones sobre la ensefianza
de la asignatura de Matematica, pero con el fin de buscar solucién de los objetivos o preguntas

de investigacién del estudio.

La observacion es no participativa puesto que el investigador no pertenece al grupo de

investigacion; su presencia es netamente para obtener informacién (Piza, et al .,2019).

Fase 2: Planificacion y ejecucion de una intervencion de formacion docente mediante
talleres sobre Did4ctica de la Matemética, con un enfoque Sociocultural basado en los

resultados del diagnéstico

El objetivo de los talleres es ayudar a los docentes a reflexionar sobre sus practicas
aulicas, sus nociones, condiciones y reformarlas para que den soluciones a las diversas

necesidades educativas de sus educandos (Duck, 2017).

Se llevaron a cabo talleres de formacién docente en un total de cinco sesiones. Se asume
la modalidad de taller con el propésito de establecer procesos de formacion tedrico-practicos
basado en la reflexién continua de los docentes. Asi se denota la importancia de la practica
docente como un espacio de reflexién y empoderamiento de cada docente partiendo de que
las experiencias investigativas sean generadoras de cambio de la realidad educativa (Iglesias,
et al., 2019).

La primera sesion tuvo como propésito establecer los linemientos tedrico-practicos de los
talleres como induccién al enfoque sociocultural e indicaciones generales de las actividades
a desarrollar antes y después de cada taller, se proporcioné los autoregistros que sirvieron

para el taller 3 y 4 ademas se proporcioné las indicaciones de como llenar el autoregistro.

El segundo taller estuvo enfocado en la evaluacion en Didactica de la Matematica. En el
tercer taller se abord6 la Metodologia Pdlya desde un enfoque sociocultural. El cuarto taller
se tratd el tema de la ensefianza contextual. Se continué con la sesién de cierre en la cual
realizamos una recapitulacién breve de todo lo abordado en los talleres y se concluyé con las
preguntas de evaluacion final para conocer la incidencia de estos talleres en las practicas

aulicas Anexo 1.

Fase 3: Interpretacion de los procesos de transformacién de las practicas pedagégicas

gue derivan de los talleres de formacion docente

Se aplicé la técnica de grupos focales dirigidas a docentes. La técnica de grupos focales
involucra a pequefios grupos en discusion sobre temas en especifico teniendo la
particularidad de recoger informacion (Yepes et al., 2017). Ademas, se aplicé la técnica de
autoregistro de clase; la cual permite observar como se desarrollan las acciones de la practica

docente, permitiendo reconocer la intencionalidad y los productos que se obtienen en los



Urgilez, 9

estudiantes y los docentes, para de esta forma, realizar la intervecion de su practica (Garcia,
2018).

En este punto denota la correlacién de la segunda con la tercera fase, dandose asi lugar
a la triangulacién que se enfoca en diferir enfoques o perspectivas, como herramientas
enriquecedoras que otorgan a la investigacién consistencia, evitando asi rupturas para una
mejor comprension del estudio (Sanchez et al., 2021).

Instrumentos
Para el estudio se utilizaron los siguientes instrumentos:

e Matrices de analisis documental para analisis del curriculo oficial, libros de texto y
micro curriculo (Anexo 5). En la que se tom6 como categorias los enfoques
declarados, las practicas socioculturales propuestas por bloque, las practicas socio
criticas propuestas por bloque; los principales enfoques que se evidencian en las
propuestas de evaluacion, las principales limitaciones o desaciertos evidenciados en
el marco de la Did4ctica de la Matemética y los aciertos evidenciados en el marco de
la Didactica. La matriz de andlisis documental consiste en indagar documentos
disponibles; escoger fuentes que contribuyan a la investigacién; desarrollar una
lectura profunda para extraer elementos relevantes; levantar una sintesis global de la
realidad analizada. (Escudero y Cortéz, 2018)

e Guion de entrevistas semiestructuradas (Anexo 4), tanto para las entrevistas
individuales de diagndstico como para los grupos focales (Anexo 7) por taller. Segun
Bassi (2015), una guia de entrevista consiste en un grupo de preguntas o temas
interesantes que precisamente ordenaran el rumbo de la entrevista para evitar
perderse o desenfocarse del objetivo. Las categorias de este apartado fueron:
Enfoques que se evidencian en las estrategias metodolégicas y destrezas, practicas
socioculturales referidas por bloque, practicas socio criticas aplicadas por bloque,
principales enfoques que se evidencian en las propuestas de evaluacioén, principales
limitaciones o desaciertos evidenciados en el marco de la Didactica Especifica de su
estudio, principales aciertos evidenciados en el marco de la Didactica Especifica de
su estudio.

e Registro de observacién de clases (anexo 3): que implicé disefiar formatos o guias
de observacion en las cuales se pudo registrar, por ejemplo, el nombre del estudio,
la fecha, la hora, el propésito de la observacion, los participantes, temas tratados en
la intervencion impresiones y sugerencias. Por otro lado, permitié estructurar un
inventario con enunciados o preguntas que acomoden el trabajo de observacién y se
distingan los aspectos relevantes de la misma (Sanchez et al., 2021).

e Autoregistro de clase (anexo 6) que consistié en registrar nuestra propia practica

como investigador y como docente, lo que permitié identificar fortuitas
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transformaciones en las practicas aulicas propiciando asi un enriquecimiento de
nuevas estrategias en la practica docente. (Garcia, 2007)

e Matriz de andlisis tematico (Anexo 8), de categorias y subcategorias. Gomez (2009),
expone que el analisis tematico consistidé en leer fragmento por fragmento de un todo,
para poder definirlos en categorias que al principio el investigador puede usarlas
como grillas de analisis que son matrices para frases o temas. Por otro lado, las
categorias y subcategorias se elaboraron desde el analisis para enfocar rasgos,
escenarios, realidades, personas que faciliten la comprensién del contexto (Serbia,
2007).

Método de interpretacién de resultados

El método de interpretacion aplicado fue un modelo de analisis de contenido tematico, que
es una técnica de andlisis y comprension de textos escritos, orales, filmados, fotograficos,
trascripciones de entrevistas y observaciones de discursos y documentos todo el material

recabado tomando en cuenta el contexto en el que se desarrolla. (Sanchez et al.,2021)

El presente estudio, parte del modelo deductivo; sin embargo, da un espacio a las
categorias emergentes resultantes del proceso de investigacion. El proceso de categorizacion
fue muy riguroso para tener un panorama claro y comprobo el problema del objeto de estudio
(Escudero y Coréz, 2018).

Finalmente se procedié a triangular los resultados, al utilizar varios intrumentos de
recoleccion de datos, hace que la triangulacién tome importancia al proporcionar mayor

validez en los resultados de la investigacion (Jiménez y Garcia, 2021).
4. Resultados

Los resultados de la investigacion mostrarén que los talleres de capacitacion docente en
Didactica de la Matematica desde el enfoque Sociocultural tuvieron incidencia en las practicas
pedagédgicas aulicas de la Escuela de Educacion Béasica “Colombia”. Estos se expresan en
tres fases que mantienen relacién con el objetivo central del estudio, de esta manera, se parte
de los resultados de Diagnéstico, seguido de los resultados de la intervencién y finalmente,
los resultados de la evaluacion final.

4.1 Resultados de diagndstico

Con respecto al diagnéstico estuvo determinado por el analisis documental de los
curriculos oficiales de la asignatura de Matematica, libros de texto y microcurriculo;
observacion no participante de las practicas pedagodgicas adlicas y entrevistas

semiestructuradas.

Posterior a este andlisis se pudo evidenciar la discrepancia que existe entre el enfoque que
excibe el curriculo que es el pragmatico-contructivista y las practicas aulicas, puesto que

predomina el conductismo. En la observacion y andlisis micro curriculos, en cuanto al enfoque
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de resolucion de problemas se constaté que estos no surgen del educando vienen ya
prefabricados por el docente, la busqueda de soluciéon a los mismos, termina siendo un
proceso repetitivo y memoaristico. En tal virtud se identifico la falta de interés y motivacion
docente, como también desinterés al elaborar las planificaciones ya que usaron actividades
tradicionales como llenado de actividades del texto de trabajo. Se evidencia una aproximacién
al constructivismo en los saberes previos y preguntas indagatorias, pero que no propician
espacios reflexivos y de pensamiento critico. Pese a que en la mayoria de casos se pretende
partir de un problema de su contexto que engloba el d&mbito sociocultural el alcance es

minimo.

En las entrevistas se pudo evidenciar la falta de conocimiento de variados métodos,
técnicas y estrategias que faciliten el aprendizaje y los procesos de evaluacion, los docentes
consideran que necesitan capacitarse en estrategias innovadoras en la Didactica de la
Matematica con un enfoque sociocultural. Por esta razén al ser la Didactica de la Matematica
una didactica social que aborda la resolucién de problemas de la vida cotidiana se abordaron
dos metodologias novedosas de resolucion de problemas que contextualizan todos los
procesos matematicos. Estas son la metodologia de Pdlya que es una estrategia Util en la
resolucién de problemas que sigue una secuencia de pasos que van desde la comprension
hasta la evaluacién de resultados y que fortalece la competencia matemética en este proceso
fomentando la resolucién de problemas de la vida cotidiana y el contexto estudiantil. Asi
también el Método de Ensefianza Contextual con sus estrategias REACT que centran su

ensefanza partiendo del contexto.
4.2 Resultados de intervencién

Tabla 2

Categorias Método Pélya Ensefianza Contextual

Beneficios del | Las actividades realizadas estan | Todos los problemas y actividades

Enfoque

Sociocultural

directamente relacionadas con
problemas de la vida cotidiana
por lo cual permite desarrollar
competencias hacia diferentes
contextos que puedan

presentarse.

trabajadas estan relacionadas con el
contexto del estudiante y en la fase
de experimentacion y transferencia
los estudiantes vincularon los
conocimientos con las situaciones de

su realidad.

Momentos de

la Clase

El este método se desarroll6 los
cuatro pasos en los momentos
de la clase Comprender el
problema, Concebir el problema,
ejecutar el plan y examinar la

solucion.

Se siguié el método de ensefianza

contextual con las estrategias
REACT que son las metodologias de
relacion, experimentacion,
aplicacion, cooperacion y
trasferencia. Conllevé mas tiempo

del esperado.
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Motivacion y

participacion

En esta metodologia los
docentes refieren que existio
mayor participacion y motivacion
con los estudiantes al resultar

una metodologia sistematica.

Cada estrategia del método conllevo
a la participacién y motivacion de los
estudiantes.

Estrategias

metodolégicas

La Estrategia de resoluciéon de
problemas Pélya con sus fases,
en algunos casos si promovié el
los

trabajo colaborativo vy

estudiantes tuvieron una
experiencia positiva. En otro
caso no todos participaron en la

resolucién de problemas.

Se utilizd la metodologia con cada

una de sus estrategias REACT,

relacion, experimentacion,
aplicacion, cooperacion y
transferencia. Siendo la mas

relevante el trabajo colaborativo con
roles para la resolucion de problemas
resultando significativo para los

estudiantes.

Limitaciones Generar problemas partiendo | Al ser una metodologia con varias
del Método del contexto individual de cada | estrategias que desarrollan
educando. actividades de consolidacion en cada
una, resulta muy corto el tiempo de
una hora clase para desarrollar cada

actividad.
Adquisicion La utilizacion del Método Pdlya | Las actividades desarrolladas

de ladestreza

resulta una estrategia

sistemdtica, préactica y funcional
los

y se ajusta a tiempos

facilitando el aprendizaje.

poseen estrategias de trasferencia
en la que los estudiantes pueden
utilizar los conocimientos adquiridos
en otras situaciones de su diario vivir,
adquiriendo asi las destrezas

planteadas.

Alcance del

Enfoque

Esta metodologia promueve el
razonamiento, la objetividad y
sistematizacion al momento de

resolver problemas.

Las estrategias de la ensefianza
contextual resultan una experiencia
novedosa que contribuye a la

educacion desde diferentes
aspectos, abordando los distintos
ritmos de aprendizaje que pueden
poseer los estudiantes, logrando una

instruccion significativa.

Mejoras en las

practicas

Todas las fases de este método

serian repetidas porque

conducen a la solucion de
problemas de una manera

sistematica y sencilla.

La metodologia promueve

aprendizajes significativos al
compartir experiencias y aportar con

la resolucién de problemas.
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4.3 Resultados de evaluacioén final

Al realizar la evaluacion final se pudo evidenciar las percepciones docentes ante el papel
preponderante de su rol en el desarrollo de sus practicas aulicas, los docentes consideran
que los talleres resultaron novedosos Yy significativos y causaron en cada uno de ellos

reflexiones que los invita a desarrollar las tematicas tratadas desde el enfoque sociocultural.

Refieren que estas estrategias contribuyeron de manera positiva el desarrollo de procesos
cognitivos y de reflexién aportando al aprendizaje significativo de sus educandos y a su vez,
manifiestan su afan de poner en practica todos estos conocimientos en sus futuras
experiencias pedagogicas. Consideran que al desarrollar estas practicas bajo un enfoque
sociocultural pudieron evidenciar que promueve en los estudiantes habilidades cognoscitivas
que interiorizan para desarrollarlas y ponerlas en practica en situaciones problematicas que
puedan presentarse en su diario vivir de una manera clara y sistematica, permitiendo que los
estudiantes relacionen sus aprendizajes previos, experiencias cotidianas con los nuevos
conocimientos, al contextualizar hay una mayor activacion de conocimientos desarrollando
capacidades en los educandos para solventar dificultades y solucionar problemas.

Se plantearon utilizar estas metodologias en actividades posteriores en sus practicas
educativas desarrollando situaciones probleméticas contextualizadas que permitiran
continuar afianzando los conocimientos de los estudiantes de manera positiva y significativa

dandole sentido a los conocimientos que trascienden en la utilidad como seres sociales.
5. Discusién, diagndstico y analisis
5.1 Discusién

El objetivo de esta investigacion es sistematizar las tres categorias: el planteamiento,
Accién-Ejecucion y la Evaluacioén, esto se llega a plasmar de mejor manera con la ayuda de
talleres de capacitacion docente, en donde el primer momento que es el planeacion es
considerado el mas importante y necesario de la clase y que muchas veces se lo deja fuera,
ya que en esta planeacion se debe dar a conocer el papel que tienen cada uno de los actores
de la ensenanza-aprendizaje. La planeacion de cada institucion tiene formatos y se los
deberia realizar constantemente sin salirse de los estandares curriculares, pero tambien
deben sujetarse a los intereses, fortalezas y debilidades de los estudiantes, ya que en la
practica tradicional se evidencia una serie de pasos muy procedimentales que no
permiten el libre desarrollo de la asignatura. Por tanto, se evidencian las incidencias de
formacion docente en la Didactica de la Matematica con un enfoque sociocultural (Jiménez y
Sanchez, 2019); (Jaramillo, 2011).

El segundo momento se pudo evidenciar que el uso inapropiado del lenguaje de las
matematicas, produce en los estudiantes dificultades en el aprendizaje (Brousseau, 2000), ya

que no existe un correcto enfoque socicultural. Por eso es necesario que cada docente realice
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practicas y estrategias focalizadas a la realidad de cada pueblo, siendo cada una de ellas
representativas de su cultura (Jaramillo, 2011). Para Altamirano, et al, (2020), en su
investigacion se manifiesta que la formacién docente brinda a los maestros un proceso de

mejora continua dentro de la Didactica de la Matematica.

Mientras que, para la evaluacion se lleva a cabo el seguimiento de actividades a grupos
designados, con la finalidad de crear actitudes, sentimientos, creencias, experiencias y
reacciones en los alumnos, pero en este momento no se lo logra con el uso de otros
métodos; la evaluacién es un ejercicio que ademas de determinar las fortalezas y debilidades

del estudiante, permite la revisién de su propia practica (Jiménez y Sanchez, 2019).

Los resultados evidencian que el analizar los tres momentos, se encuentran incidencias
de formacion docente en la Didactica de la Matematica con un enfoque sociocultural, a partir
del andlisis de sus propias practicas pedagdgicas, nos permite percibir la forma como se
constituyen las interacciones en el aula. De esta manera la formacion docente constituye un
elemento central que permite proveer a los educandos un aprendizaje significativo y
contextualizado. Dice Morales, et alt.,(2019) en su estudio relizado con diferentes docentes
de educacion primaria en diversas provincias de Panama; la formacién continua debe
compreenderse como un proceso de capacitacion permanente que promueva una practica

pedagdgica de manera significativa y actualizada.
5.2 Diagnéstico

Los resultados evidenciaron la discrepancia que existe entre lo que exibe el curriculo
Nacional y la puesta en practica; el curriculo manifiesta una perspectiva pragmfiatico-
constructivista, pero en la practica se evidencia el conductismo y las practicas tradicionales
memoristicas. Para Bravo, (2020) en su estudio del curriculo Nacional del Ecuador en el area
de Matematica, reconoce otro importante desacuerdo entre el disefio curricular y el docente
de matemética, en donde ejecuta la clase bansandose en el desarrollo tedrico, resolucién de
problemas numéricos Yy literales que no tienen un contexto ni aplicabilidad en la vida real del
educando, colocandole en posicién de agente pasivo.

En las entrevistas se pudo evidenciar la falta de conocimiento de variados métodos,
técnicas y estrategias que faciliten el aprendizaje y los procesos de evaluacion, los docentes
consideran que necesitan capacitarse en estrategias innovadoras en la Didactica de la
Matematica con un enfoque sociocultural que genere en ellos proceso de reflexion y accionar
adecuado para con sus educandos. En la investigacion de Bravo (2020) los docentes
manifiestan que se capacitan para cumplir con normas y requisitos de una manera superficial
pero que esta capacitacion no se traduce en metodologias y recursos que permitan desarrollar
una clase como en este particular de resolucion de problemas de la vida cotidina.Mientras
que en la investigacion realizada por (Jaramillo, 2011), manifiesta que no es facil abordar la
educacion matematica desde una perspectiva sociocultural, estudiarla y preparar actividades

de aprendizaje. La bifurcacion a la que se enfrentan investigadores y docentes genera
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distintas tensiones. Tales dicotomias se deben a la integracion del modelo neoliberal o, si se
quiere, del modelo "neo-neo" a los procesos educativos, donde se debe tener en cuenta la
diversidad cultural de los estudiantes por un lado, pero interna y externamente; procesos de
homogenizacién de las instituciones educativas.

También se estima que la conciencia del argumento sociopolitico en las técnicas de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas se torna importante para docentes y
estudiantes, pero hay que tener cuidado de no caer en lo que se llama “una parodia de la vida
cotidiana. Esto quiere decir que nos encontramos en una situacion en la que las actividades
planificadas en la clase sirven Unicamente de calculos escritos en papel, reduciendo los

problemas a meros calculos rutinarios. (Knijnik, 1998)

Es significativo incluir en los curriculos las practicas sociales de los grupos a los que
pertenecen docentes y estudiantes, de esta forma, se podria evitar la continuacion de diversos
procesos de marginacion, que resultarian de conjuntos que no ven las diferentes formas en
que las comunidades crean sentimientos y significados en su vida social, donde las

matematicas apenas son una de sus declives

En virtud de lo expuesto resulta preciso abordar la matemética con un enfoque sociocultural
que prepare al educando a solventar problemas de su contexto inmediato. De esta manera
para Carrera y Mazzarella (2001), segun las teorias de Vygotsky considera que el aprendizaje
estimula y activa una variedad de procesos mentales que afloran en el marco de la interaccion
con otras personas, interaccién que ocurre en diversos contextos y es siempre mediada por
el lenguaje. Esos procesos, que en cierta medida reproducen esas formas de interaccion
social, son internalizadas en el proceso de aprendizaje social hasta convertirse en modos de

autorregulacion.

Es precisamente desde este contexto escolar que el docente puede articular su saber, que
resulta de las préacticas sociales desarrolladas en la comunidad de saber escolar, asi, creo
que con la ayuda de la ethomatematica es posible producir, validar y legitimar el conocimiento

matemaético resultante de las practicas sociales de cada comunidad.
5.3 Analisis tematico

En el andlisis temético justific6 que la ensefianza de la Did4ctica de la Matematica desde
un enfoque sociocultural permite al estudiante afianzar aprendizajes significativos y
transferibles en su vida diaria. Alsina y Encalada (2008), manifiestan que los conocimientos
matematicos no se construyen exclusivamente con la ayuda del docente ni de factores
cognitivos como el razonamiento y la memoria, si no que el contexto y las actividades
cotidianas influyen significativamente en este proceso. De este modo procurando verificar la
importancia y lo beneficioso que resulta utilizar el enfoque sociocultural en las practicas

pedagdgicas aulicas de la didactica de la Matematica.
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Las metodologias abordadas de Pélya y Ensefianza contextual, al ser metodologias nuevas
para los docentes y a su vez para los estudiantes resultaron positivas en el proceso de
reflexion, razonamiento y adquisicién de aprendizajes, de esta manera seran utilizadas para
nuevas situaciones problematicas de la vida cotidiana. En el andlisis de datos del estudio de
Pomaquiza y Salazar (2021), los datos arrojan que en el desarrollo de la Didactica de
Matematica, usan en su practica diaria la anticipacién, contruccion y consolodacion en la que

trabajan con la resolucién de problemas a partir del Método Pélya.

Segun Meneses y Pefialoza (2019), con la implementacion del método Pdlya se busca que
los educandos hallen la respuesta adecuada en la resolucion de problemas siguiendo un
proceso sistematico, sino que también propicia a que el estudiante haga uso de los
conocimientos y habilidades de pensamiento que requiere la competencia resolucion de
problemas. En el proyecto de investigacion realizado por Valverde et alt (2022), se reafirmo
que al utilizar la metodologia de Polya los estudiantes mejoran la interpretacion de la
informacién dada en cada problema matematico, con un mayor analisis de datos, lo que indica
un fortalecimiento de los procesos cognitivos, los mismos que se relacionan con los procesos

mentales. Dando lugar asi a mejorar esta habilidad cognitiva.

De la misma manera en el articulo de Zamora (2013), habla sobre la metodologia de
ensefianza contextual, donde el estudiante adquiere mejor la informacién y los conocimientos
nuevos cuando estos toman sentido en su marco de referencia, esta metodologia supone que
la mente del estudiante busque de forma natural, el significado del contexto y le dé explicacion
a las relaciones que tengan sentido con su realidad y a su vez sean Utiles para su vida
cotidiana. Es importante mencionar que una de las limitaciones que se pudo evidenciar de
este método es el tiempo de desarrollo de las estrategias de la metodologia de ensefianza
contextual, puesto que al tener varias estrategias amerita que la duracion de la hora clase sea
mayor para abordarlas. De igual manera en el estudio de Crawford (2004), se evidencié que
la ensefianza contextual no es facil, ya que requiere una alta demanda de tiempo para su
preparacion, por lo que los docentes deben estar dispuestos y motivados para dedicar el

tiempo y esfuerzo agregado que requieren probar las estrategias.

Los resultados muestran como estas metodologias promueven el razonamiento, la
objetividad y sistematizacion al momento de resolver problemas. Para Zamora (2013), el
alcance que tiene este enfoque permite proporcionar al estudiante una base académica mas
fuerte y actividades favorables o positivas de trabajo, que a su vez les da un nivel superior de
habilidad,mejorando la comprension de los conceptos académicos, y como estos se
relacionan con la realidad inmediata del educando. En el estudio realizado por Coloma et alt.
(2019) se establecidé que en motivacion se utiliza principalmente las vivencias como recurso
para inducir y afianzar los aprendizajes de manera significativa, siendo este papel motivador

para el educando llegando a ellos de manera creativa y proactiva.

La metodologia muestra una evaluacion concluyente donde la percepcion de los

docentes, exhibe que los talleres de formacion en las metodologias abordadas incidieron
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positivamente en sus practicas pedagogicas aulicas, dando lugar asi a estudiantes reflexivos,
criticos capaces de resolver problemas que se presenten en su contexto diario. De la misma
manera genera reflexiones tangibles en cuanto al abordaje de la Didactica de la Matematica

desde un enfoque sociocultural, y la implicacion que tuvieron los talleres en estas reflexiones.

Estas percepciones se asemejan al estudio de Meneses y Pefialoza (2019) en el que los
docentes evidenciaron un cambio en su quehacer pedagégico mofificando las antiguas
practicas de ensefianza en las que se desarrollaban los procesos de aprendizaje, tomando
en cuenta las metodologias abordadas y transformando la manera de desarrollar la
competencia de resolucion de problemas de acuerdo a las necesidades y contextos del grupo.
Los estudiantes muestran una actitud positiva ante el proceso asi también se sienten
motivados y participativos. De esta manera, se coincide con el estudio de Valverde et alt
(2022), en el que los estudiantes expresaron sentirse contentos con el proceso de ensefianza
al llevarse a cabo de manera dinamica y participativa resultdndoles facil la busqueda a
solucionar problemas. La aplicacion de la estrategia reconocié el fortalecimiento de los
procesos cognitivos elementales y el desarrollo del pensamiento y la capacidad para expresar

y comunicarse matematicamente

Para concluir se puede indicar que el presente articulo ha demostrado la incidencia que
tienen los procesos de formacion docente en las practica pedagdgicas aulicas, y la
importancia que reside en los procesos continuos de capacitacion a los que acceda el docente
con estrategias novedosas e innovadoras que permiten la resolucion de problemas
contextualizados de la vida cotidiana; formando asi estudiantes con razonamiento critico,
reflexivo y la capacidad de instaurar procesos cognitivos superiores y por ende aprendizajes

significativos.

Se recomienda en la Didactica hacer énfasis en la resolucion de problemas
contextualizados y no soluciones aisladas de la ensefianza tradicionalista; asi también los
continuos procesos de capacitacion y actualizacion docente para mejorar sus practicas
pedagdgicas aulicas. Asi como también la apertura de las instituciones educativas para crear
espacios de socializaciéon de experiencias positivas con todos los miembros de la comunidad

educativa.
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de la Didactica de la

TALLER 1
METODOLOGIA TEMA OBIJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
Clase magistral Induccién de las | Comprender el tema 1. Presentacidn de la | Diapositivas con: 60 02-11-
generalidades del | deinvestigacidny sus propuesta (titulo, a) Presentacién del minutos | 2022
enfoque objetivos. objetivo) proyecto.
sociocultural y el 2. Explicacién sobre la b) Fundamentacion
proceso de | Conocer el proceso certificacion de 40h tedrica.
capacitacion. de certificacién del de capacitacion a los c) Explicacién del
taller para que los participantes. procedimiento de
docentes conozcan 3. Exposicion de la las cinco sesiones.
los beneficios. fundamentacidn d) Ejemplo de
tedrica de la autorregistro
Comprender el Didactica de |Ia completado.
fundamento tedrico Matematica y e) Cronograma.
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Matematica con el
enfoque socio-
cultural para las

practicas aulicas.

Conocer la
organizaciény
metodologia de cada
sesion de los talleres

a los participantes.

enfoque
Sociocultural.

4. Explicacion del
procedimiento  de
las 5 sesiones.

5. Explicacion  sobre

cémo elaborar un

autorregistro.

6. Entrega del recurso

previamente

validado.
7. Entrega y
socializacién de

cronograma. Firma
del consentimiento
informado (no lo ha

firmado).

Recursos.
e Proyector
e Computadora
e Videos

e Internet

TALLER

METODOLOGIA

TEMA

OBJETIVO

ACTIVIDADES

RECURSOS

TIEMPO

FECHA
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Clase magistral

Evaluacion en

Matematica.

Socializar estrategias
evaluativas en
Matemadtica para
mejorar la evaluacién
en el proceso de
ensefianza mediante

la exposicién de las

mismas.

Presentacién de la
tematica.

Explicacién sobre la

evaluacién, tipos,
importancia.
Socializacién de

estrategias
evaluativas.
Ejemplificacion de
varios instrumentos

evaluativos.

Diapositivas con:

a)

b)

d)

e)

f)

Fundamentacion
tedrica de la
evaluacion.

Tipos de evaluacion.
Etapas de la
evaluacion.
Funciones de Ia
evaluacion
Técnicas e
instrumentos
evaluativos.

Varios ejemplos

Recursos.

Proyector
Computadora
Videos

Internet

60

minutos

10-11-
2022

TALLER
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METODOLOGIA TEMA OBIJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
Método Elaboracién  de | Resolver ejercicios de 1. Presentacion de | Diapositivas con: 90 17-11-
problémico Pélya | una planificacion | aritmética con situacién a. Presentacidon del | minutos. | 2022
con un enfoque a partir de una situaciones del problematica problema en
sociocultural. situacion contexto real. relacionada a casos base al
problematica en de situaciones diagndstico y
aritmética. Conocer la reales. analisis de
fundamentacion 2. Explicacién de la situacion reales
tedrica del método fundamentacion que evidencian
de Pélya desde el tedrica del método esa
enfoque de Pdlya desde el problematica.
sociocultural. abordaje b. Fundamentacion
sociocultural. teorica.
Aplicar el método de 3. Elaboracion de | Recursos:
Pélya como planificacién de una | ¢ Hoja de planificacién
estrategia sesion de clase, en para trabajo en grupos
metodoldgica. grupos (una por (digital e impresa).
nivel). e Guion para grupo focal.
1. Trabajos en grupos | Hoja de autorregistro para

focales: experiencias

entrega (digital e impreso).
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en cuanto a la

elaboracion de la

propuesta.
TALLER 4
METODOLOGIA TEMA OBIJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
Ensefianza Fundamentar Desarrollo del grupo focal: | - Guion para grupo focal. 90 min 24-11-
contextual conun | Elaboracién de tedricamente la | Experiencias de la clase | Diapositivas con: 2022
enfoque planificacion estrategia aplicada en base a un guion a) Presentacion del

sociocultural

enfocada en la

geometria.

metodoldgica de la
ensefianza
contextual con wun
enfoque
sociocultural.
Fortalecer la
aplicacion del
método basado en el
constructivismo con

un enfoque

sociocultural.

previo.

2. Inicio del cuarto

taller: Estrategias de

ensefianza
contextual basado
en el

constructivismo con
un enfoque
sociocultural

3. Presentacién de la
situacién

problémica de un

problema en base al
diagnéstico y analisis
de situacion reales
gue evidencian esa
problematica.
b) Fundamentacién
tedrica.
Recursos:
e Hoja de planificacidn
para trabajos en
grupos (digital e

impresa).
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Aplicar la ensefianza
contextual en el
constructivismo con
un enfoque
sociocultural como
estrategia

metodoldgica.

5.

caso identificado en
el grupo focal.
Fundamentacién
tedrica del tema
desde el abordaje
sociocultural.
Elaboracién de
planificacién de una
sesion de clase, (en
grupos por subnivel)
de acuerdo a las
destrezas que estan
desarrollando
dentro de la unidad
de clase.

Trabajo en grupos
focales: experiencias
en cuanto a la
elaboraciéon de |la

propuesta (se

Hoja

de

autorregistro  para

entrega (digital

impreso).

e
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utilizard un guion
previamente

disefiado y
preguntas que

surjan del didlogo).

TALLER 5

METODOLOGIA TEMA OBIJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA

Analisis de | Enfoque Conocer y 1. Trabajo con grupo e Guion para grupo | 90 30-11-

resultados. sociocultural / | comprender focal en base a sus focal. minutos | 2022
constructivismo la incidencia de experiencias de las e Material de lectura o

talleres de formacién
docente en Didactica
de la Matematica a
partir del enfoque
sociocultural en las
practicas

pedagdgicas aulicas.

Interpretar los

procesos de

sesiones
desarrolladas (se
tendrd un guion
previo).
EVALUACION  DE
RESULTADOS.

2. Didlogo con
participantes sobre
la: Didactica de la

Matematica con el

video de cierre sobre
el enfoque.

e Guion para grupo
focal de evaluacion

de resultados de la

propuesta.

e Matriz para
elaboracién de
propuestas

aplicables.
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transformacién de las
practicas
pedagodgicas que
derivan de los
talleres de formacion
docente.

Proponer propuestas
para cada uno de los
subniveles aplicando
la Didactica de la
Matematica con el
enfoque
Sociocultural
Conocer las
propuestas laboradas
para cada uno de los
subniveles aplicando
la Didactica de Ia

Matematica con el

enfoque
Sociocultural.
Socializar y evaluar
resultados
obtenidos en el

trabajo con el grupo

focal.
Elaboracién de
propuestas para

cada uno de los
subniveles aplicando
la Didactica de la
Matematica con el
enfoque
Sociocultural
Socializacién de

propuestas.
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enfoque

Sociocultural.

Nota: Elaborado por el grupo de Matematica.



Anexo 2

Consentimiento Informado
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MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN DIDACTICAS PARA LA
EDUCACION BASICA

Titulo de la investigacion:

Lugar de ejecucion:

Datos de contacto del
electronico............

Director de la investigacion:
Nombre:

Teléfono de contacto:

Descripcidn de la investigacion:

investigador:

Teléfono: ... correo
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

e T ,con cédula N................... confirmo que he
recibido toda la informacién sobre el proyecto de investigacién al que se me invita a
participar. Conozco los objetivos y mi papel como coinvestigador/a para el diagnostico
(observacion y entrevistas semiestructuradas), la intervencion mediante talleres de
formacion docente; y la evaluacion de resultados (grupos focales y autorregistro de las
practicas). Certifico que estoy al tanto de que, la informacion sera utilizada con fines
de formacién e investigacion académica y que se manejaran los criterios de anonimato
para la presentacion de todos los datos obtenidos. Por ello consiento ser parte de este
proyecto y el uso de los resultados por parte de la persona responsable de la

investigacion.

Fecha.....

Firma de la persona participante

Firma de investigador/a responsable



Anexo 3

Ficha de Observacién

FICHA DE OBSERVACION

Nombre del/a observador/a:
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Nombre del/la docente visitado/a:

Cen
Sec
Acti

tro Educativo:

cion y Grado: Area:

vidad en desarrollo:

Fecha:

OBSERVACION AL DOCENTE

1. ;De qué manera se percibe el clima en el aula?

Ne ITEMS No se
observé
s NO
1.1 | Se toman en cuenta las diferencias individuales
12 |Se respeta la participacion (opiniones,
inquietudes, dudas, etc.)
13 | Se promueve la participacion
2. ¢De gué maneralaintervenciéon del docente promueve aprendizajes en sus alumnas/os?
N° ITEMS No se
observé
Sl NO
2.1 | Toma como punto de partida los saberes previos
de sus alumnas/os
22 |Parte de situaciones problémicas, temas,
ejemplos, analisis que relacionen el nuevo
conocimiento con su contexto o su realidad
individual.
23 | Permite la practica y el ejercicio del nuevo
aprendizaje mediante tareas préacticas.
24 |Promueve a la resolucion de situaciones
problémicas
25 | Motiva al aprendizaje a partir del manejo de
ejemplos, casos, recursos de interés para la
edad y contexto de los nifios o jovenes.
2.6

Promueve a un aprendizaje significativo: basado
en lo que se conoce previamente y en lo
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aplicable que puede resultar el nuevo
aprendizaje en la vida diaria.
N° ITEMS No se Si Aveces No
observé
2.7 | Desarrolla contenidos conceptuales
28 | Desarrolla contenidos procedimentales
29 | Desarrolla contenidos actitudinales
3.¢De qué manera el docente evalta los aprendizajes de sus alumnos/as?
N° ITEMS No se Si A No
observo veces
3.1 | Genera actividades de evaluacion que promueven a la aplicacion de los
aprendizajes.
3-2 | Durante la evaluacion considera procedimientos
33 | Durante la evaluacion considera Unicamente resultados finales
4. ¢De qué manera el docente favorece la adquisicion de aprendizajes en grupo?
N ITEMS Nose | Sj A No
observo veces
4.0 | sSe observaron trabajos en grupo?
41 | Recurre al didlogo en las situaciones de conflicto que se presentan en
el grupo

SOBRE LOS MATERIALES EDUCATIVOS:

5. ¢De qué manera los materiales educativos utilizados en el aula son medios para generar aprendizajes?

Se han previsto los materiales necesarios
para el desarrollo de la actividad observada

Ne iITEMS No se Satisfactorio | Satisfactorio No es
observo ] ] en lamayor | en algunas | satisfactorio
Satisfactorio [ parte del partes del
proceso proceso
5.1
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52 | Los recursos para la clase son adecuados
para la edad y el tema

53 | Motivan los nuevos aprendizajes

5.4 | Los recursos estan vinculados con el
contexto de los estudiantes

6. ¢Qué funcion tienen los trabajos producidos por las alumnas/os?

Ne ITEMS No se Si A No

observo veces

6.0 | ;Se observaron trabajos producidos por los alumnos/as?

61 |Se observan en el aula trabajos producidos en clases anteriores
(carteleras, etc.)

62 | Se evidencian niveles de avance en el proceso de aprendizaje de
acuerdo al grado o ciclo y momento del afio

6.3 | Se verifican los resultados del trabajo grupal

64 | El docente usa el error en forma positiva

Registro de observacién narrativo
Construya un breve relato de los aspectos mas relevantes que se observaron en la clase. Considere los tres momentos del
aprendizaje. Agregue detalles importantes como: qué respuesta observo en los estudiantes, cuanta participacion, relacion de la
docente con los estudiantes, actividades generadas, etc.

Anticipacion

Construccién
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Anexo 4

GUION PARA ENTREVISTAS SEMIESTRCUTURADAS

DIAGNOSTICO

Titulo de la investigacion:
Objetivo de la investigacion:
Nombre del entrevistado:
Nombre del entrevistador:

Fecha:

Introduccidn:

La presente entrevista tiene como propdsito conocer experiencias y percepciones sobre la
ensefianza de la asignatura de Matematica. Le agradecemos sus respuestas, las mismas
que serdn utilizadas para asuntos estrictamente investigativos y mantendra absoluta
confidencialidad.

1.- ¢Cuantos afos es docente de la asignatura de Matematica?

2.- éLe gusta ensefiar Matematica? ¢ Por qué?

3.- éEn su formacién universitaria, recuerda haber tenido bases importantes del drea de
Matematica? éQué nos puede comentar sobre esto?

4.- i Usted ha tenido capacitaciones sobre esta area? ¢ Cuales? ¢ Qué tematicas trabajaron?

5.- éCudles son los temas con los que tiene mejores respuestas con sus estudiantes dentro
del drea de Matemdtica?

6.- ¢ Por qué cree usted que tiene mejor respuesta con esos temas?

7.- ¢Qué estrategias metodoldgicas aplica en esas tematicas? ¢Qué recursos elije? ¢Cdmo
realiza su sistema de evaluacién?
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8.- éCudles son los temas, destrezas, bloques o unidades en las que tiene mayores
dificultades para que los estudiantes aprendan?

9.- ¢A qué atribuye la problematica de falta de comprensién de los temas mencionados
anteriormente por parte de sus alumnos?

10.- ¢Qué estrategias metodoldgicas ha aplicado en esos temas? ¢Qué sistemas de
evaluacion ha elegido?

11.- Si usted recibiera una capacitacién en Matematica ¢ qué tematicas le gustaria conocer?
¢Por qué?
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Anexo 5
MATRIZ PARA ANALISIS DOCUMENTAL DE LOS CURRICULOS
Area:
Fecha:
Categorias Citas Interpretaciones de

subcategorias

Fundamentos epistemoldgicos y
pedagodgicos

Enfoques tedricos: autores
representativos que se refieren.

Estrategias metodoldgicas

Bloques

Objetivos generales del area




MATRIZ PARA ANALISIS DOCUMENTAL DE LOS LIBROS

Area:
Afno escolar:
Editorial:

Fecha:
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Categorias

Citas

Interpretaciones
subcategorias

de

Fundamentos epistemoldgicos y
pedagogicos declarados

Unidades

Bloques

Destrezas por blogues

Estrategias metodoldgicas por
bloques

Anticipacion

Construccion
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Consolidacion

Recursos por bloques
(textos, paratextos, ejercicios y
procesos, etc.).

Estrategias de evaluacion
recomendadas por bloques

Relacion de los recursos vy
actividades con el contexto.




MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL DE PLANIFICACIONES

Institucion:
Area:

Ao escolar:
Destreza/s:
Revisor:

Fecha:
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ELEMENTOS

CITA DE LA PLANIFICACION

CATEGORIAS INTERPRETADAS

Enfoques epistemoldgicos que se
observan

Bloques

Destrezas

Estrategias metodoldgicas

- Anticipacion
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- Construccion

- Consolidacion

Recursos

Sistema de evaluacion

Relacidn de actividades y recursos al
contexto.

Adaptaciones curriculares para NEE

Conclusion:
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Anexo 5
MATRIZ DE CONCRECION DE RESULTADOS
MACROCURRICULO LIBROS DE TEXTOS | PLANIFICACIONES Y ENTREVISTAS
O GUIAS DE CLASES
ESTUDIO OBSERVADAS
Enfoques Enfoques que se Enfoques que se Enfoques que se
declarados: evidencian en las evidencian en las evidencian en las
estrategias estrategias estrategias
metodoldgicas y metodoldgicas y metodoldgicas y
destrezas: destrezas: destrezas:
Practicas Practicas Practicas Practicas

socioculturales
propuestas por
bloque:

socioculturales
propuestas por
bloque:

socioculturales
aplicadas por
bloque:

socioculturales
referidas por
bloque:

Practicas
sociocriticas
propuestas por
bloque:

Practicas
sociocriticas
propuestas por
bloque:

Practicas
sociocriticas
aplicadas por
bloque:

Practicas
sociocriticas
aplicadas por
bloque:
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Principales
enfoques que se
evidencian en las
propuestas de
evaluacion:

Principales
enfoques que se
evidencian en las
propuestas de
evaluacion:

Principales
enfoques que se
evidencian en las
propuestas de
evaluacion:

Principales
enfoques que se
evidencian en las
propuestas de
evaluacion:

Principales
limitaciones o
desaciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su estudio:

Principales
limitaciones o
desaciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su estudio:

Principales
limitaciones o
desaciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su Estudio:

Principales
limitaciones o
desaciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su estudio:

Principales aciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su Estudio:

Principales aciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su estudio:

Principales aciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su estudio:

Principales aciertos
evidenciados en el
marco de la
Didactica Especifica
de su estudio:
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ANALISIS EN BASE A LA TRIANGULACION DE RESULTADOS

1.- éLas practicas dulicas guardan relacion o discrepancias con las prescripciones
curriculares? Explique.

2.- ¢Qué enfoques pedagdgicos y disciplinares son los que se aplican en la institucidon?

4. i Cual es el alcance del enfoque sociocultural en las practicas dulicas?

5. éCudl es el alcance del enfoque sociocritico en las practicas dulicas?

6.- ¢ Cudles son los bloques y/o destrezas que presentan mayores dificultades para su
ensefianza dentro de la institucion analizada? ¢ Cudl puede ser la razén?

7.- éCudles son los bloques y/o destrezas que presentan mayores facilidades para su
ensefianza dentro de la institucién analizada ¢ Cual puede ser la razén?

8.- éCudles son las principales necesidades de formacién disciplinar que se observa en los
docentes de la institucién analizada?




Anexo 6

AUTORREGISTRO DE CLASE

MATEMATICA
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El presente instrumento tiene la finalidad de orientar la reflexidon de su practica educativa y es la base para documentar los resultados
obtenidos al aplicar la Didactica de la Matematica desde el enfoque sociocultural.

1. DATOS INFORMATIVOS

Nombre del docente: Fecha:
Tema de la clase: Grado:
Destreza: Sesion:
Objetivo:

2. REGISTRO DE INFORMACION

PREGUNTA DE REFLEXION

DESCRIPCION

OBSERVACIONES

MOMENTOS DE
LA CLASE

¢Qué actividades y contenidos
impartidos, de las diferentes fases de
la clase, se vinculan al contexto real
y experiencias propias de los
estudiantes?

Anticipacion
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Construccion

Consolidacién

MOTIVACION Y
PARTICIPACION

¢ Cual es el nivel de motivacién y
participacion de los estudiantes en la
clase?

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

¢, Qué métodos activos y nuevas
estrategias se plantearon para llevar
a cabo la clase?

¢La clase promovi6 al trabajo
colaborativo (en grupo) y el Método
de resolucion de Problemas (andlisis
de lo aprendido)? Explique la
experiencia.

¢, Cudl fue la respuesta de los
estudiantes en cuanto a las
actividades y tareas planificadas?
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¢, Qué materiales didacticos
conocidos he utilizado en la clase?

ADQUISICION DE
LA DESTREZA

¢ Los estudiantes pueden descubrir
por ellos mismo el vinculo del tema
de clase con su propia realidad?

¢ Las actividades de mi practica
docente permiten a los estudiantes
la transferencia de competencias

adquiridas hacia otros contextos?

3. REFLEXION FINAL
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Anexo 7

GUION PARA LOS GRUPOS FOCALES DE LA SEGUNDA, TERCERA, CUARTA Y QUINTA
SESION

APLIQUESE PARA LENGUA Y LITERATURA, CIENCIAS NATURALES Y MATEMATICAS

LUEGO DE LA ELABORACION DE LAS PLANIFICACIONES:

1.- ¢Qué nuevas experiencias resultaron de esta propuesta de planificacién?

2.- ¢Qué aspectos ya aplicaban en sus propuestas pedagdgicas y qué aspectos consideran
novedosos para su practica en el marco de este enfoque?

3.- ¢Qué resultados estiman se alcancen con los estudiantes, a partir de la propuesta
elaborada?

AL INICIO DE CADA CLASE: (SESION 3, 4, 5)
SOBRE LA EXPERIENCIA DE APLICACION

1.- ¢éComo resultd la clase? (Narrennos)

2.- ¢Qué aspectos positivos y negativos se puede referir de la experiencia de clase
vivenciada?

3.- ¢éQué aspectos repetiria en nuevas clases de la experiencia lograda?
4.- ¢Qué aspectos mejoraria tras la experiencia ejecutada?

5.- éSe lograron los objetivos y destrezas planificadas?

PREGUNTAS PARA LA SESION 5

Se recomienda para esta sesion iniciar compartiendo un video.
Duracién: 7 minutos

Didlogo sobre el tema:
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¢Cudnto aprovechamos, en nuestros contextos, de la tecnologia para las practicas de
lectura y escritura?

EVALUACION FINAL: (¢ Recomiendo que estas preguntas las incorporemos en una
diapositiva?

1.- ¢Cémo evaluaria estos talleres? ¢ Han contribuido con nuevos conocimientos para sus

practicas pedagdgicas?

2.- ¢Como evaluaria, en general, sus experiencias aulicas a partir de las tres practicas
ejecutadas bajo el enfoque sociocultural?

3.- ¢Considera que el enfoque sociocultural resulta significativo para promover
aprendizajes significativos? ¢ Por qué?
4.- iConsidera que esta capacitacion contribuird para sus futuras practicas? ¢ COmo?

5.- Qué proyectos escolares pueden surgir en su drea, para promover un giro educativo al
enfoque sociocultural de la ensefianza.
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Anexo 8

MATRIZ DE ANALISIS TEMATICO Y CATEGORIAS
PLAN DE CLASE

MATEMATICA
1. DATOS INFORMATIVOS
Tema de clase: NUmero de docentes:
Subnivel: Grados:
2. REGISTRO DE INFORMACION
CATEGORIA PREGUNTAS NARRATIVA CONCLUSION

MOMENTOS DE | ¢Qué actividades y contenidos

LA CLASE impartidos, de las diferentes fases de
la clase, se vinculan al contexto real
y experiencias propias de los
estudiantes?
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MOTIVACION Y
PARTICIPACION

¢, Cual es el nivel de motivacion y
participacion de los estudiantes en la
clase?

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

¢, Qué métodos activos y nuevas
estrategias se plantearon para llevar
a cabo la clase?

¢La clase promovi6 al trabajo
colaborativo (en grupo) y el Método
de resolucion de Problemas (andlisis
de lo aprendido)? Explique la
experiencia

¢, Cual fue la respuesta de los
estudiantes en cuanto a las
actividades y tareas planificadas?

¢, Qué materiales didacticos
conocidos ha utilizado en la clase?

ADQUISICION DE
LA DESTREZA

¢ Los estudiantes pueden descubrir
por ellos mismo el vinculo del tema
de clase con su propia realidad?

¢Las actividades de mi préactica
docente permiten a los estudiantes
la transferencia de competencias

adquiridas hacia otros contextos?




MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES
POSTERIOR A LAS PLANIFICACIONES
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Sesidn Ne°:
Tema:
Categoria Pregunta Narrativas Conclusiones
éQué nuevas experiencias

Aprendizajes practicos
nuevos

resultaron de esta propuesta de
planificaciéon?

Conocimientos previos

¢Qué aspectos ya aplicaban en sus
propuestas pedagdgicas?

Conocimientos nuevos

¢Qué aspectos consideran
novedosos para su practica en el
marco de este enfoque?

Proyeccién de mejora

¢Qué resultados estiman se
alcancen con los estudiantes, a
partir de la propuesta elaborada?
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MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES
POSTERIOR A LA PRACTICA DE CLASE

Sesién N°;
Tema:

Subnivel:

Categoria Pregunta Narrativas Conclusiones
¢Cémo resultd la clase?
PROPUESTA RESOLUCION (Narrennos)

DE PROBLEMAS

Beneficios del enfoque ¢Qué aspectos positivos puede
sociocultural referir de la experiencia de clase
(puede adaptarse si el area lo | vivenciada?
considera oportuno)
Dificultades o limitaciones ¢Qué aspectos o negativos puede
del enfoque sociocultural referir de la experiencia de clase
vivenciada?
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(puede adaptarse si el area lo
considera oportuno)

Mejoras en las practicas

¢Qué aspectos repetiria en nuevas
clases de la experiencia lograda?

Dificultades o limitaciones
del enfoque sociocultural
(puede adaptarse si el arealo
considera oportuno)

¢Qué aspectos mejoraria tras la
experiencia ejecutada?

Alcance del enfoque

¢Se lograron los objetivos vy
destrezas planificadas?




Sesion N°:

MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES
Evaluacién final
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Percepciones sobre los
talleres

¢Como evaluaria estos talleres?

Incidencia en las practicas

¢Han contribuido con nuevos
conocimientos para sus practicas
pedagdgicas?

Percepciones sobre los
talleres

¢Coémo evaluaria, en general, sus
experiencias aulicas a partir de las
tres practicas ejecutadas bajo el
enfoque sociocultural?

Percepciones sobre el
enfoque sociocultural

¢Considera que el enfoque
sociocultural resulta adecuado
para promover aprendizajes
significativos? ¢ Por qué?

Incidencia en las préacticas

éConsidera que esta capacitacion
contribuird para sus futuras
practicas? ¢Cémo?

Incidencia en las practicas

Qué proyectos escolares pueden
surgir en su area, para promover
un giro educativo al enfoque
sociocultural de la ensefianza
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Firma de responsabilidad (estudiante) Firma de responsabilidad (director sugerido)

Maria Viviana Urgilez Gonzalez Mgtr. Anita Marcela Garate Moncayo



