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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo comprender la incidencia de talleres de
formacién docente en Didactica de la Matematica a partir del enfoque sociocultural en las
practicas pedagdgicas aulicas de la Unidad Educativa “Fe y Alegria”. Esta investigacion se
inscribié en el enfoque cualitativo, basado en el método de investigacion-accion, que es
considerado como un poderoso instrumento que permitié reconstruir las practicas aulicas,
ademas, se establecieron tres fases para su ejecucion: un diagnostico contextual, una
intervencién que respondié a las necesidades de cada contexto, por medio de talleres de
formacién docente; y una evaluacién continua de los resultados en las practicas pedagdgicas.
Los resultados del estudio revelaron que los talleres tuvieron una incidencia positiva porque
permitieron que los estudiantes, no solo puedan comprender distintas nociones matematicas,
sino que puedan razonar, reflexionar y entender su utilidad en situaciones préacticas y reales,

permitiéndoles adquirir destrezas necesarias para lograr aprendizajes posteriores.

Palabras clave: Talleres de formacién docente, enfoque sociocultural, didactica de

la Matemética, practicas aulicas.
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ABSTRACT

Language acquisition constitutes the base on which the child begins to discover the world that
surrounds him and build knowledge. The objective of this study was to understand the incidence
of teacher training workshops in the Didactics of Language and Literature in the classroom at
“Libertador Bolivar" School. The methedology was gualitative action-research, through a case
study, which was carried out in three phases: diagnosis, intervention through workshops and
continuous evaluation of the results in pedagogical practices. The results showed that teacher
training from a sociecultural approach influences and promotes significant practices for learning
language and literature. It was concluded that the sociocultural approach allows students to
acqguire communication skills from criticality and reflection, making use of language to propose

solutions for the collective benefit, which significantly contributes to a transformative education.

Keywords: teacher training, action research, sociocultural approach, Language and Literature,

classroom practice.

Translated by
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INTRODUCCION

El enfoque sociocultural en educacion de la Matematica considera importante que el
sujeto sea el constructor del conocimiento, a través del cual esta materia se determina como
un producto social y un constructo cultural (Ramos, 2013). La concepcion actual de lo
sociocultural es clave en el sistema nacional, pues, un docente que sepa construir contenido
matematico en sus estudiantes, un estudiante que se muestre motivado con la materia y los
cambios que se estan produciendo en nuestra sociedad en todos los aspectos, exigen la
consolidacion de una nueva realidad educativa, nos invitan a replantear propuestas
educativas y pedagdgicas que respondan a las necesidades del ser humano que esta
emergiendo, reclamando una educacion que atienda la integridad, la constitucién social, la

trascendencia y la relacion del ser humano con el entorno (Alvis, 2019).

Antes de plantearse estrategias de integracion del enfoque sociocultural al proceso
educativo, es necesario empezar dando un vistazo a lo que sucede respecto a las practicas
aulicas que los docentes utilizan para ensefiar la Matematica, pues, varios estudios han
demostrado que la didactica de las matematicas utiliza procesos meramente prescriptivos,
instrumentalistas y modelos que poco a nada se conectan al panorama latinoamericano y

nacional (Lotero et al., 2011; Basulto-Gonzélez y Jorge-Hechavarria, 2018).

De igual manera, cuando se habla del modelo sociocultural frente a la educacion de
la Matematica, es necesario centrar la atencion al aula y a su didactica para mirarla desde
distintas perspectivas para entender, por ejemplo, la interpretacion que los estudiantes hacen
de la Matemética, especialmente desde lo sociocultural, es decir, conocer si lo que aprenden
responde a las necesidades de su entorno (Coll et al., 2006), aspecto que lastimosamente se

aleja de lo que actualmente ocurre en la practica diaria.

Tomando en cuenta lo anterior, el presente estudio aborda la necesidad y la
importancia de transformar la practica educativa de la Matematica a través de la incorporacion
de estrategias basadas en el enfoque sociocultural; para lo cual, se propone evaluar el
curriculo nacional correspondiente a esta area de ensefianza, asi como la practica docente,
tomando como ejemplo la situacion educativa dentro de la Unidad Educativa “Fe y Alegria”,
ubicada en la ciudad de Cuenca, provincia del Azuay, para llevar a cabo un estudio
enmarcado dentro de la investigacidn-accion que permita responder: ¢Cémo inciden los
talleres de formacion docente en Didactica de la Matematica desde un enfoque Socioacultural

en las practicas pedagdgicas aulicas de esta Unidad Educativa?

Con frecuencia la Matemética representa para los estudiantes la asignatura mas
compleja, molesta y dificil de aprender (Kaplan et al, 2007; Loreto et al., 2011; Gil et al., 2017),
cuyo desinterés disminuye o aumenta significativamente en los afios escolares en que

empieza la ensefianza de las tablas de multiplicar (Garcia, 2003; Lotero et al., 2011). La razén
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principal de esta situacion es que continuamente la ensefianza de la Matematica ha sido
relegada al uso insesante de practicas memoristicas, rutinas de repeticion, clases expositivas
magistrales, evaluacién sumativa que valora el resultado, no el proceso o las habilidades
recursivas de los estudiantes para resolver problemas y utilizar las matematicas en la

cotidianidad.

Todos ellos constituyen factores que impactan negativamente en la percepcion de los
estudiantes con respecto a la Matematica, generando en ellos sentimientos de miedo,
aburrimiento, desinterés, apatia, estrés, y otros asociados a la gran presion que les representa
“aprobar” esta asignatura, lo que se complica aln mas porque produce un estado de
resistencia a la matematica que causa problemas de aprendizaje que perduran en los afios

escolares posteriores (Lotero et al., 2011; Gil et al., 2017).

Tomando en cuenta este panorama, resulta importante incursionar en el estudio de
nuevos enfoques didacticos que aporten a la innovacion y mejoramiento de la practica
educativa de la Matematica, como es el enfoque sociocultural, un modelo que supera las
deficiencias de las practicas tradicionalistas y trasciende hacia una perspectiva constructivista
social, considerando a la Matematica como un constructo cultural y resultado de interacciones
sociales, donde se busca que el estudiante utilice sus conocimientos matematicos para
desenvolverse en la vida diaria, desarrollando en él, a futuro, actitudes criticas y reflexivas
para que sea capaz de plantear propuestas que ayuden a resolver situaciones de indole
social.

Asi, la investigacion que se llevd a cabo permite relacionar los elementos
socioculturales de la ciencia para darle significado a la Matematica, de manera que el
estudiante pueda aprender mejor, contextualizando los contenidos con situaciones
especificas de su entorno, con lo cual se pretende garantizar aprendizajes que perduren en
el estudiante a largo plazo; comprendiendo que para lograr este fin, es fundamental atender
a las necesidades formativas del docente, de modo que pueda contar con los recursos
tedricos y practicos necesarios para innovar sus estrategias de ensefianza, conscientes de
gue el docente es quien debe liderar el cambio a nivel estructural para que esa blsqueda de

la calidad educativa pueda empezar a hacerse realidad.

En tal sentido el objetivo de la presente investigacion fue: comprender la incidencia
de talleres de formacion docente en Didactica de la Matematica a partir del enfoque

sociocultural en las préacticas pedagoégicas allicas de la Unidad Educativa “Fe y Alegria”.
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CAPITULO 1
REVISION DE LITERATURA
1.1. Marco teérico

La Matemética tradicionalista concibe su ensefianza aislada del desarrollo del
pensamiento y de la capacidad del individuo para construir su propio conocimiento, entiende
al estudiante como un ente no participativo que recibe y acumula informacion que solo es
transmitida por el docente, quien es considerado el Unico poseedor del conocimiento y
encargado de dirigir la clase; no obstante, en los Ultimos afios han emergido nuevos aportes
que van cambiado esta perspectiva unidireccional y meramente receptiva de las matematicas;
proponiendo la importancia de abordar las situaciones didacticas en un contexto creativo,
interactivo, colaborativo y activo que beneficie a un aprendizaje con significado (Panes-
Chavarria et al., 2018).

Siguiendo este deseo de cambio, el sistema educativo ecuatoriano tiene como
finalidad formar un ciudadano critico, solidario y profundamente comprometido con el cambio
social; ademas, debe ser capaz de reconocer, promover y sentirse orgulloso de su identidad
nacional y pluricultural (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2016). Su ideologia debe estar
enfocada en preservar su soberania territorial y sus recursos naturales, desarrollando sus
valores civicos y morales, para que posea una adecuada formacién cientifica y tecnolégica,
con una educacién sociocultural que logre la capacidad de generar trabajo productivo; y, que
aporte a la consolidacién de una democracia no dependiente, en la cual impere la equidad

entre los géneros (Viteri, 2015).

Siendo asi, el objetivo es plantear la posibilidad de una educacion orientada a la
practica de la interculturalidad donde entren en juego otras epistemologias, otros saberes,
otras formas de ser y de comprender el mundo; otras formas de aprender y de vivir. Se plantea
pensar la educacion desde racionalidades diferentes, muchas veces enfocadas a la
racionalidad occidental moderna, tradicionalmente vista como la Unica verdadera y legitima.
Pensar en otra educacién, supone reconocer y aprender de las experiencias existentes en el
Ecuador en educacion intercultural. Al respecto, la visidn socio-constructivista ha dado lugar
a perspectivas socio-culturales de las matematicas que han puesto el énfasis sobre la relacion
entre la cultura y las matematicas y la forma en que ambas se influyen entre si, en la

construccion de creencias y conocimientos culturales (Panes-Chavarria et al., 2018).

Desde el enfoque sociocultural se consideran pedagogias como: la transformacién
social, de las resistencias, de la emancipacion, de la liberacion y del didlogo en condiciones

de igualdad, todas ellas respetuosas de la diferencia, no homogenizantes, donde se exige de
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los docentes, practicas educativas creativas, asi como, se requiere de la participacion de la
comunidad educativa y la generacion de politicas publicas para transformar las situaciones de

inequidad y exclusion (Villagémez y Cunha, 2014).

El enfoque sociocultural nace de una teoria que, segin Blanco (2011), surgio en el
afio 1940 y tiene como base fundamentos pedagdgicos y psicologicos que explican como se
construye el conocimiento humano. Este enfoque explica la distancia que existe entre el
desarrollo actual y el potencial de la psique humana, lo que Vigotsky conoce como “la zona
del desarrollo préximo”; ademas, se considera que el conocimiento surge en un contexto
histérico cultural donde los fenémenos psiquicos aparecen y se forman mediante un proceso
de constante interaccién del hombre con su entorno (Laboy y Maldonado, 2017). De esta
manera, se resalta el rol activador que tiene el adulto dentro de la construccién del
conocimiento de un nifio, quien necesitara que su entorno mas préximo (familia, comunidad,
escuela) le provea de continuos y variados estimulos desde los primeros afios de vida para

poder desarrollarse cognitivamente.

Por otra parte, dentro de este enfoque, Vigotsky también plantea que el conocimiento
tiene un proceso de construccion que va desde un plano interpersonal hacia uno intrapersonal,
es decir, que el ser humano nace y se desarrolla en un contexto sociocultural pre-existente de
donde observa, capta y procesa elementos culturales que internaliza y los convierte en
actividades mentales (Laboy y Maldonado, 2017). De ahi que, el enfoque sociocultural toma
importancia dentro de la educacién en todos sus niveles de ensefianza para lograr

aprendizajes significativos en los estudiantes.

En el ambito de la Matematica, la propuesta de una didactica sociocultural, pretende
romper con la continuidad de los planteamientos realizados por las escuelas epistemoldgicas
logicistas, platonicas, de formalismo e intuicionismo; y, cambiarlas por perspectivas
epistemolégicas constructivistas, conectivistas, criticas, significativas, que le devuelvan al
estudiante su papel como constructor de su propio conocimiento, donde las mateméticas son
consideradas un constructo cultural y un recurso indispensable para el funcionamiento e

interaccién del individuo dentro de la sociedad (Blanco, 2011; Fuentes y Martinez, 2013).

Por lo tanto, las matematicas son vistas como un medio importante, a través del cual
se construyen actitudes y habitos enriquecedores para el aprendizaje, dado que, desarrolla
en el estudiante la capacidad para plantear conjeturas racionales y asumir retos basados en
el descubrimiento, a través del uso de estrategias de resolucion de problemas y otras
situaciones didacticas que se contextualizan a la realidad que vive el alumno, de tal forma que
las matematicas no sean solamente (tiles en el aula sino en la vida (Cardoso y Cerecedo,
2008).

Esto se hace posible porque el aprendizaje de las matematicas implica el desarrollo

de una competencia numérica que tiene dos atributos: a) que el estudiante se sienta “a gusto”
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con los niumeros y sea capaz de utilizar sus habilidades matematicas en practicas cotidianas
de la vida; y, b) que el estudiante sea capaz de entender la informacidn que se presenta en
términos matematicos (graficas, diagramas o cuadros), los mismos que al integrarse logran
gue el estudiante pueda usar las matematicas como instrumento de resolucién en la

cotidianidad y como medio de comunicacion (Cardoso y Cerecedo, 2008).

De esta manera, la Didactica Sociocultural de la Matematica resalta el rol activador
que tiene el adulto dentro de la construccion del conocimiento de un nifio, quien necesitara
gue su entorno mas préximo (familia, comunidad, escuela) le provea de continuos y variados
estimulos desde los primeros afios de vida para poder desarrollarse cognitivamente. Los
docentes deben tener muy en cuenta la importancia de incorporar a la practica de aula, los
factores socioculturales de la ensefianza, abordar la ensefianza de la Matemética desde la
vision de una actividad humana de razonamiento que esta fundamentada en desarrollo del
pensamiento que es posible cuando se conjuga con la experiencia y la practica de los recursos
matematicos fuera del aula y su consolidacién (Blanco, 2011).

Blanco (2011) sefala que el ejercicio docente para la ensefianza de las matematicas,
desde lo sociocultural, contempla: reflexionar sobre las implicaciones que trae este enfoque
para la estructura didactica; explorar el pensamiento matematico de otras culturas para su
utilizacion en el aula; proponer nuevos proyectos de investigacién en educacién matematica

0 etnoeducacion en las instituciones de educacion basica y media.

Estos mismos argumentos se consideran en el curriculo nacional ecuatoriano para la
Matematica, en cuyo documento se indica: “el curriculo de Matematica fomenta los valores
éticos, de dignidad y solidaridad, y el fortalecimiento de una conciencia sociocultural que
complemente las capacidades de un buen analista o un buen pensador” (Ministerio de
Educacién, 2016, p. 50); ademas, se agrega que la ensefianza de la Matematica en el sistema
educativo ecuatoriano tiene como finalidad “desarrollar la capacidad para pensar, razonar,
comunicar, aplicar y valorar las relaciones entre las ideas y los fendmenos reales” (Ministerio
de Educacién, 2016, p. 50). Estas habilidades, junto con el conocimiento, les brindan a los
estudiantes el dominio de procesos matematicos que le permitirdn describir, estudiar,
modificar y asumir el control de su ambiente fisico e ideoldgico, mientras desarrolla su

capacidad de pensamiento y de accién de una manera efectiva.

En relacién a las unidades didacticas contextualizadas para el aprendizaje de la
Matematica, es necesario asumirlas como instrumento de planeacion y valorar la necesidad
de transformaciones dirigidas a su contextualizacién. El proceso de programacion del aula de
Matematica debe ser realizada y ejecutada por los profesores, como un sistema que incluye
nuevos organizadores del curriculum dirigidos a las potencialidades en el aprendizaje y la
axiologia en los contenidos. Los profesores que dirigen el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Matematica, junto a los demas involucrados, necesitan dar un salto cualitativo en sus

programaciones de aula, esto permitird comprender, explicar, interpretar y predecir su
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comportamiento. El disefio de unidades didacticas proporciona la posibilidad real de dicho
salto cualitativo, si bien estd urgido de transformaciones epistemoldgicas dirigidas a su
contextualizacién, éste debe caracterizarse por una metodologia adecuada a las condiciones
concretas de quienes la implementan, ésto satisface la necesidad de un aprendizaje
desarrollado y enfocado en los involucrados, tomando como base sus niveles reales y
potenciales de desarrollo y como fundamento el enfoque histérico cultural (Gamboa y
Fonseca, 2014).

Cuando se habla de las didacticas aulicas, es necesario mencionar que muchas veces
la ausencia de la aplicacién de éstas, al realizar una actividad por parte del docente tienen
como factor el escaso conocimiento de la importancia de aplicar técnicas diversas e
innovadoras, lo que no favorece propiciar un ambiente participativo del estudiante en la clase,
volviéndolas rutinarias en su ensefianza. La falta de aplicacion de metodolégicas acertadas
provoca que éstas sirvan para Unicamente mantenerlos ocupados, demostrando poco interés
en el uso de esta metodologia de ensefianza ya que solo recurre a didacticas donde se

involucra el texto y pizarra para la exposicion del tema (Quimi, 2017).

Recordando las palabras de Morin (1999), se evidencia con frecuencia, y cada vez
en mayor nivel, la necesidad de una educacién estimuladora con escuelas que promuevan
espacios donde se ensefie a los nifios a pensar, cuestionar, investigar y construir distintas
formas de comprender su realidad; es por eso que, recae en los docentes el deber de trabajar
en el desarrollo del pensamiento légico y creativo, potencializando en los estudiantes
las destrezas, macro destrezas y competencias interpretativas, argumentativas y propositivas
(Barrera et al., 2017). Cuando el docente es innovador, creativo utiliza un lenguaje adecuado,
estimula el proceso de desarrollo del pensamiento légico en sus estudiantes, y se convierte
en piezas clave para el mejoramiento de la practica pedagégica y, consecuentemente, para

obtener aprendizajes reveladores (Jiménez-Espinosa y Sanchez-Barefio, 2019)

En tal sentido, cambiar la forma de ensefiar y aprender la Matemética, implica llevar
a cabo un proceso de promocién de espacios de formacion y capacitacion docente en torno a
propuestas didacticas innovadoras. Con este planteamiento concuerda Vaillant (2007) quien
agrega que existen otros inconvenientes que representan una barrera para el aprendizaje
significativo, tales como: el bajo prestigio de las carreras universitarias de licenciatura, el
énfasis exagerado en “la exposicién oral frontal”, la poca atencién a la formaciéon docente;
dificultades que, en consecuencia, hacen imposible que el docente lleve al aula estrategias
pedagdgicas que permitan la inclusion de estudiantes de contextos, procedencias y

caracteristicas diversos.

De ahi que, la realidad que se vive en términos de formacién continua del docente en
Latinoamérica, presenta serias dificultades, entre las que se puede mencionar la escasez de
oferta de programas de capacitacion por parte de las instituciones gubernamentales

competentes; la falta de continuidad de los programas de capacitacion que garanticen una
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linea légico en esta formacién; el uso de modelos o temas de capacitacion que no se
responden a los interés o necesidades de los docentes (0 de los estudiantes); recursos
insuficientes para llevar a cabo procesos de capacitacion dentro de las instituciones
educativas (Centro de Estudios de Politicas en Educacion, 2013). Todo ello, ha ocasionado
gue en la regién los docentes no estén lo suficientemente preparados para realizar una
adecuada tarea cuando se trata de ensefiar; por lo cual, no puede desempefiar con eficacia
su papel dentro de la transformacion educativa, llevando a plantear la necesidad de mejorar

la calidad de la formacién/capacitacion y de la practica docente (Vaillant, 2007).

Al respecto, el trabajo docente se ve inmerso en un conjunto de acciones para las
cuales no siempre se esta preparado, pues se le exige no sélo tener los conocimientos
disciplinares pertinentes, sino también conocimiento del contexto escolar, conocimiento
pedagdgico general, formacién didactica especifica de su disciplina y formacién préactica de la
actividad docente, todo ello con el fin de convertirse en un baluarte de procesos de

ensefianza-aprendizaje significativos, sélidos y transformadores (Lorente, 2012).

Esta realidad no se aleja del contexto nacional, y es que la formacién docente es una
de las necesidades sociales (y deuda con el sistema educativo) que Ecuador ain mantiene y
que perjudica a la mejora de calidad educativa, en tanto que, la ensefianza y aprendizaje
dependen de esta formacién (Barrera et al., 2017). Estudios realizados en torno al trabajo
docente en Ecuador, muestran que hay un alto déficit de docentes formados especialmente
en su rama de ensefianza, a lo que se suma el hecho de que en la ultima década se ha
recurrido a la contratacion masiva de profesionales con otros titulos universitarios para cubrir
plazas dentro de la educacién Basica y situacién que compromete la practica educativa en
las diferentes asignaturas al no estar guiadas por docentes con formacion especifica en

pedagogia (Fabara, 2017).

Por otra parte, a la situacion de la docencia en Ecuador, se suma el hecho de que no
se ha avanzado mucho en la investigacion, no se cuentan con estadisticas que permitan
visibilizar con exactitud la complicada realidad del quehacer docente. Ademas, se debe tomar
en cuenta que, en cierta forma, el compromiso del docente con la educacion de calidad se ha
visto impactado negativamente por la burocracia dentro del sistema educativo. Ser docente
hoy en dia se ha convertido en ser un profesional de escritorio (Barrera et al., 2017) que pasa
largas horas (tanto en la escuela como en el hogar), planificando, realizando informes,
generando reportes, entregando evidencias; todas ellas actividades que le restan tiempo y
esfuerzo que deberia estar dedicado al disefio de evaluaciones, preparacion de sus clases;
ademas que, no cuenta con el apoyo de un proceso de formacion continua que lo acompafie

en esta tarea de innovar.

Asi, la formacion del docente ecuatoriano, tradicionalmente ligada a los lineamientos
de la politica publica y del curriculo nacional que han definido el quehacer docente, el trabajo

de aula y lo que las instituciones de formacién inicial docente deben priorizar en lo que
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respecta a la formacién del profesorado. En los dUltimos afios presentan grandes
transformaciones en el sector educativo que plantean nuevos desafios formativos, ya no
Unicamente desde la perspectiva del docente como ejecutor de un curriculo, sino como actor
fundamental del proceso educativo. Es necesario repensar la formacion de los profesores
desde y para la reflexion critica y la investigacion, para la reflexion sobre el curriculo, sobre
Sus propias practicas y la pertinencia de éstas en relacién a los contextos donde se desarrollan
(Villagémez, 2012), teniendo en cuenta que la calidad educativa es condicionada por la

calidad de los docentes (Linares, 2018).
1.2. Estado del arte

Los estudios que preceden en torno a la importancia de la formacién docente para la
transformacion del proceso educativo, concuerdan que los docentes que se preparan
desarrollan capacidades para ayudar a los estudiantes a construir su propio conocimiento
desde el enfoque sociocultural, los datos indican formacién recibida incide de manera
destacable en el uso de metodologias didacticas nuevas (aprendizaje cooperativo, trabajo por
proyectos, aprendizaje basado en problemas, ensefianza para la comprension, etc.)
(Gonzalez y Cutanda, 2017), siempre que se procure que la capacitacién sea permanente
porque eso permitira que los docentes puedan mejorar la practica aulica, empleando enfoques
pedagogicos innovadores de forma sistematica y planificada (Zorro, 2019; Ortega et al., 2020).
Esto lleva a concretar que los docentes necesitan recibir apoyo en su formacién, pues son
guienes directamente proveen el servicio educativo mediante la interaccion con el contexto,
la infraestructura, la tecnologia y las innovaciones pedagdgicas, y son los mediadores entre
estos elementos y los estudiantes (Cabrol y Székely, 2012; Villagébmez, 2012).

Otros estudios se han preocupado por los problemas y/o amenazas que se dan en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica, Zumaeta-Arista et al (2018) analizan
las experiencias vividas en la didactica de la matematica de los docentes de la region
Amazonas en Lima — Peru, a través de los testimonios de cada docente, concluyendo que la
afectividad en la ensefianza de la matematica a través de las interacciones sociales, conduce
a buenas relaciones personales, brinda color y sentido a los aprendizajes, a los actos y a la
vida misma del estudiante. Otras propuestas de ensefianza de las matematicas, con un
enfoque sociocultural, evalGan la practica pedagogica a partir del uso de situaciones a-
didacticas, indicando que cuando el profesor confronta la vision de su clase con lo observado
por otros, y mediado por la reflexion colectiva sobre su practica, cuando el docente es
innovador y creativo, logra estimular el proceso de desarrollo del pensamiento légico en sus

estudiantes (Jiménez-Espinosa, 2019).

Estudios realizados en torno a la ensefianza de la Matemética en Ecuador, indican
una carencia de metodologias para la ensefianza de esta area donde continua el uso
exclusivo del texto en clases tradicionalistas que desmotivan a los estudiantes a aprender

esta ciencia (Naranjo y Tinoco, 2018). Frente a esta situacion, se enfatiza en el importante
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aporte que pueden brindar las metodologias activas, como la gamificacion y la conexion de
contenidos con el contexto. Asi, la evidencia existente en estudios desde el afio 2014 al 2019,
sobre la incidencia del uso de softwares gamificados en el aprendizaje de las matematicas,
indican que puede incidir significativamente en el mejoramiento del rendimiento académico
(Holguin et al.,2020); mientras que Naranjo y Tinoco (2018) proponen la ensefianza basada
en la resolucion de problemas como una metodologia creativa y activa que responde a retos

de una sociedad cambiante e imprescindible para el desenvolvimiento en la vida.
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CAPITULO 2
MATERIALES Y METODOS
2.1. Disefio metodolégico

La presente investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo, que se define como
una metodologia que tiende a investigar la cualidad, sin convertir la realidad en variable, méas
bien describiendo caracteristicas con términos comprensibles de manera subjetiva,
ejecutando un andlisis de todas las caracteristicas encontradas en la Didactica de la
Matematica y por consecuencia en las practicas aulicas actuales (Bassi, 2014). Ademas el
enfoque cualitativo se sustenta en evidencias que se orientan a la descripcion profunda del
fendmeno con la finalidad de comprenderlo y explicarlo encontrando realidades que se
pueden convertir en soluciones, logrando asi que el estudio de la Matematica, desde un
contexto sociocultural, sea conocido y aplicado en cada nivel de aprendizaje en la Institucion

motivo de estudio (Sanchez, 2019).

El disefio esta basado en el método de investigacion-accién, que es considerado
como un poderoso instrumento que permitid reconstruir las practicas aulicas y mirar a la
ensefianza como actividad investigadora y la investigacion como una actividad auto reflexiva
realizada por los docentes con el fin de mejorar su conocimiento, siendo asi, que la ensefianza
deje de ser un fenébmeno natural para convertirse en un fenémeno social y cultural. Vista de
esta manera, la educacion de la Mateméatica debe concebirse como una accién intencional
que se rige por reglas sociales, dejando de ser solamente una técnica o un saber cémo aplicar
la teoria, transformandose en un proceso reflexivo que lleva a una mejor comprension de las

practicas aulicas basadas en la realidad contextual de cada institucion (Latorre, 2015).

Con base en la investigacién-accion, que orienta esta propuesta, se puede decir que
el investigado atraviesa un proceso que le permite convertirse en un coinvestigador que
participa muy activamente en determinar la problematica a ser investigada, sin dejar de
mencionar que se trata de algo que les interese o afecte profundamente. Por otro lado, el
investigador es quien organiza y facilita el proceso convirtiéndose en un conocedor del tema,
pues debe ser un facilitador de informacion y un sujeto de consulta a lo largo de toda la

investigacion (Martinez, 2006).

La metodologia del estudio de caso fue util para investigar las diferentes realidades
aulicas en la Institucién, buscando dar respuesta a como y por qué ocurren, permitiendo asi,
estudiar la Didactica de la Matematica en la que, luego de un diagnostico dirigido, se
sugirieron soluciones a las préacticas existentes, logrando estudiar estos fenémenos desde
multiples perspectivas y no desde un solo punto de vista. Ademas, eso permitié explorar en
forma mas profunda y obtener un conocimiento mas amplio sobre cada realidad, encontrando

asi posibles soluciones (Murillo, 2013). Finalmente, la utilizacion de una combinacion de
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métodos y técnicas para obtener mayor riqueza y variedad en la informacion obtenida permitié

realizar la triangulacién de sus resultados (Piza et al., 2019).
2.2. Contexto, poblacién y participantes

El contexto en el que se realizé la investigacion fue la Unidad Educativa “Fe y Alegria”,
estuvo dirigida a docentes que dictaban la asignatura de Matematica en Educacién General

Basica, desde segundo a séptimo.
Para la investigacion se delimitaron los siguientes participantes:

Tabla 1

Delimitacion de participantes

Talleres Observacion Entrevistas
Subnivel Grado N° de
de EGB profesores
Elemental Segundo 2 1 profesor por subnivel 1 profesor por
1 sesién subnivel
Cuarto 1
Media 1 profesor por subnivel 1 profesor por
1 sesion subnivel
Séptimo 1
Total: 4 2 2

Nota: Elaborado por Maria Eugenia Barbecho.

Se consideraron los siguientes criterios de inclusion y exclusion:

- Criterios de inclusion
a. Docente que dicta la asignatura de Matemética en EGB.
b. Contar con formacion en EGB

c. Firma del consentimiento informado

Criterios de exclusion

- Docentes que no dictan Matemaética.
- Docentes que no cuentan con formacion en EGB

- Docentes que no firmaron el consentimiento informado

Delimitacion de poblacion documental

Curriculo de Matemética de EGB: Subniveles Elemental y Media, afio 2016.
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- Textos de Matematicas utilizados: Matematica para estudiantes de Cuarto y Sexto
Grado de EGB, editorial Ministerio de Educacion 2022.

- Muestra de planificacion por subnivel: Matematica Quinto y Segundo Grado de EGB,

planificaciones Interdisciplinares del Bloque 1.

2.3. Procedimiento

El procedimiento inicié con solicitar a los participantes firmar el consentimiento
informado que fue un proceso ético, en el que cada docente acepto participar en los talleres
conociendo los riesgos, beneficios, consecuencias o problemas que se pudieron presentar
durante el desarrollo de los mismos (ver anexo 6). A continuacion, la investigacion se elaboré

en tres fases:

Fase 1. En esta fase el diagndstico contextual de las principales problematicas

insertas en la Didactica de Matematica en la Unidad Educativa “Fe y Alegria”.

Esta primera fase se realizdé desde el analisis documental, que es una forma de
investigacion que busca describir y representar los documentos de forma unificada
sistematica para facilitar su revision. Ademas, comprende el procesamiento analitico-
sintético permitiendo la clasificacién, traduccién y la interpretacién documental, consiguiendo
de forma cientifico-informativa, lo necesario para la lograr cumplir con el objetivo propuesto
que es la ejecucion de talleres de ensefianza-aprendizaje de la Didactica de la Matematica
desde un enfoque sociocultural. Se debe tomar en cuenta que para acceder a los documentos
se seleccionaron aquellos que son relevantes a cierto perfil de interés. Fue necesario
previamente realizar su tratamiento documental, a partir de una estructura de datos que
responda a la descripcion general de los elementos que lo conforman (Dulzaides y Molina,
2004).

En este sentido, el andlisis del curriculo oficial (ver anexo 1), los libros del Ministerio
de Educacion (ver anexo 2) y el micro curriculo (ver anexo 3) permitieron una interpretacion
de las prescripciones sobre lo que se ensefia y como se ensefia la Didactica de la Matematica
en la Institucién; pero a la vez, de las omisiones en los procesos formativos. Para analizar las
practicas en las aulas, se aplico la observacion no participante, (ver anexo 4) porque los
observadores no pertenecian al grupo y solo estuvieron presentes con el propésito de obtener
la informacién (Piza et al., 2019). De esta forma el investigador se dirigi6é al grupo para obtener
la informacién segun los indicadores que permitieron tener conocomiento de los docentes en
el area de Mateméatica respecto a sus practicas aulicas, sus reflexiones y experiencias
(Martinez, 2011).

Para obtener la informacion, la entrevista semiestructurada (ver anexo 5) fue utilizada

como la mas apropiada y eficaz para la comunicacion con los docentes; lo que permitio el
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éxito en la recoleccion de informacién. El primer acercamiento a las personas investigadas
fue de ayuda para obtener elementos caracteristicos y permiti6 que sean los informantes
claves, durante este proceso fue necesario la firma de un consentimiento informado para
contar con su apoyo (ver anexo 6). Este primer acercamiento se realizé teniendo en cuenta
la importancia de evitar una situacién invasiva, que ponga en riesgo los encuentros y la
posibilidad del didlogo. Fue importante dirigirse con la mayor naturalidad posible, a modo de
charlas informales, en donde el investigador y el investigado se relacionan de manera simple
y espontanea, sin demasiada planificacién y con el objetivo de iniciar una aproximacion a los
docentes que trabajan con el area de matematica en la Institucion, sin perder de vista los
objetivos de estudio (Trindade, 2016).

Toda la informacién recolectada con estos documentos de diagndstico se sintetizé en

una matriz de concrecion (ver anexo 7).

Fase 2: Planificacion y Ejecutacion de una intervencién de formacién docente
mediante talleres sobre la Did4ctica de la Matematica con un enfoque Sociocultural en base
a los resultados del diagnéstico.

Los talleres se realizaron de manera continua, durante cinco semanas seguidas, en
un numero de cinco sesiones. Los talleres estuvieron enfocados en la capacitacién de
docentes que imparten el area de Matematica en la Unidad Educativa “Fe y Alegria”. La
principal caracteristica del taller de capacitacion fue construir conocimientos y técnicas para
mejorar las practicas aulicas, de tal manera que los puedan aplicar en su labor diaria. Durante
la ejecucidn de los talleres se dieron las herramientas especificas para facilitar el proceso de
aprendizaje desde un modelo sociocultural frente a la educacion de la Matemética. Aprender
mediante esta modalidad no son una via de direccion Unica, sino un proceso de aprendizaje

mutuo y de retroalimentacién (Candelo et al., 2003).
Los talleres estuvieron estructurados de acuerdo con las siguientes tematicas:

v Taller 1: Induccién de las generalidades del enfoque sociocultural y el proceso
de capacitacion.

v Taller 2: Evaluacién en Matematica.

v Taller 3: Elaboracién de una planificacion a partir de una situacién problematica
en aritmética.

v Taller 4: Elaboracién de planificaciéon enfocada en la geometria.

v Taller 5: Enfoque sociocultural / constructivismo. Evaluacion de talleres, grupos

focales y analisis de resultados. (Anexo 8)

Fase 3: Interpretacion de los procesos de transformacion de las practicas

pedagdgicas que derivan de los talleres de formacion docente.
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Para esta fase se aplicaron las técnicas de grupos focales dirigidas a docentes,
observacion participante de clases y autorregistro de clases. Asi también, analisis

documental de micro curriculo.

Se destaca que esta fase fue paralela y posterior a la segunda; puesto que, los grupos
focales, recolectaron informacién para resolver las preguntas de la investigacion, las
aplicaciones se ejecutaron durante el proceso de formacién mediante talleres. Los grupos
focales son considerados como una técnica de recoleccion de datos mediante una entrevista
grupal semiestructurada, la cual gira alrededor de una propuesta de ensefianza —aprendizaje
del proceso de la matematica desde el enfoque sociocultural en las practicas pedagdgicas
aulicas (Bonilla y Escobar, 2017). Estos grupos fueron guiados por un conjunto de preguntas
disefiadas cuidadosamente con el objetivo de obtener valiosa informaciéon para la

investigacion.

Ademas, se aplicé la técnica de autorregistro de clase, que consistié en congelar la
situacién y posteriormente analizarla. De ahi que puedo funcionar como un "espejo” de la
practica docente, dando la posibilidad que el docente tenga un acercamiento sistematico a su
propia practica a través de la elaboracion de autorregistros. Con un registro es posible
identificar las acciones que conforman esa practica, identificar su intencionalidad y los

productos que se generan tanto en el docente como en los estudiantes (Garcia, 2017).

2.4. Instrumentos

Para la investigacion se utilizaron los siguientes instrumentos:

Matrices de andlisis documental para el estudio del curriculo oficial, para examinar el enfoque
declarado, las préacticas socioculturales propuestas por bloque, las practicas sociocriticas
propuestas por bloque, principales enfoques que se evidencian en las propuestas de
evaluacion, principales limitaciones o desaciertos evidenciados en el marco de la Didactica,
principales aciertos evidenciados en el marco de la Didactica de Matematicas. Analisis
realizado bajo las siguientes categorias: Enfoques declarados, Practicas socioculturales
propuestas por bloque, Practicas sociocriticas propuestas por bloque, Principales enfoques
que se evidencian en las propuestas de evaluacion, Principales limitaciones o desaciertos
evidenciados en el marco de la Didactica Especifica de su estudio, Principales aciertos

evidenciados en el marco de la Didactica Especifica de su Estudio. (ver anexo 1)

En lo que se refiere al microcurriculo y los textos de la didactica especifica, las
categorias analizadas fueron: Enfoques que se evidencian en las estrategias metodol6gicas
y destrezas, practicas socioculturales aplicadas por bloque, las practicas sociocriticas
propuestas por bloque, principales enfoques que se evidencian en las propuestas de
evaluacion, principales limitaciones o desaciertos evidenciados en el marco de la Didactica,

principales aciertos evidenciados en el marco de la Didactica Especifica de su estudio. La
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matriz fue un instrumento viable para realizar analisis organizacional de los documentos
descritos anteriormente, guardando relacion entre ellos y con los factores que determinan el
éxito en el cumplimiento de metas, se planted, ademas, como una solucién que ayudo al

analisis, permitiendo realizar su difusion y divulgacion (ver anexos 1y 2).

Algo muy importante de mencionar de la matriz de analisis documental, es que puede
convertirse en una alternativa para realizar diagnosticos y determinar estrategias de

intervencién en el tema de estudio (Ponce, 2007).

Guion de entrevistas semiestructuradas, tanto para las entrevistas individuales de
diagndstico como para los grupos focales por taller. En este tipo de entrevistas generalmente
no se da un cuestionario al cual ajustarse, mas bien el entrevistador es quien tiene una idea
clara de los temas que le interesa abordar con el entrevistado. Por otro lado, el guion es
construido teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion (ver anexo 5), pero no esti
organizado en una estructura rigida ni secuencial, porque lo que realmente interesa es que el
entrevistado de la informacion sobre cada uno de los temas de interés, por tal razon, el guion
debe estar definido previamente, la secuencia y la formulacion de las preguntas pueden variar
para cada entrevistado (Tonon, 2009).

El registro de observacién de clases constituye una oportunidad de aprendizaje
reflexivo en la formacién profesional de los docentes. Tratandose de una lista de indicadores
que fueron redactadas como preguntas o afirmaciones. Desde este punto de vista se realiz6
un trabajo de observacion de clases, especificamente de Matematica, para comprender los
procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar dentro de la sala de clases. Para ello,
fue necesario la creacion de instrumentos de observacion (ver anexo 4) y en el disefio de
formas de devolver lo observado a los docentes que participaran en la investigacion (Araya
et al., 2015).

Autorregistro de clase: es un instrumento sumamente importante en esta tarea:
permite congelar la situacion y posteriormente analizarla. De ahi que pueda funcionar como

un "espejo" de la practica docente (Garcia, 2017).

Matriz de andlisis temético, de categorias y subcategorias. Conociendo la utilidad del
andlisis tematico o de contenido se comprende que la utilizacion de una matriz donde se
plasmen los resultados de diferentes investigaciones de tipo cualitativo, sigan una
sistematizaciébn que en primer lugar, el articulo debe dar una descripcién del anélisis de
contenido dando importancia a los principales aspectos relacionados con el tema tomando
en cuenta la importancia, variedad y naturaleza de los documentos que se van a utilizar,
ademas la variedad de analisis que pueden realizarse con ellos, sin olvidar, los principales
propositos, usos y caracteristicas del analisis de contenido y de sus etapas que deben

cumplirse para su aplicacion (Fernandez, 2002).
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2.5. Método de interpretacién de resultados

Para la interpretacion de resultados se procedid a aplicar la técnica de andlisis
tematico. En investigacion cualitativa el analisis tematico consistié en generar una propuesta
tedrica y metodoldgica que permita ayudar a la identificacion de una orientacion intelectual o
tematica de un medio de difusién académico, desde una perspectiva cualitativa de analisis de
contenido tematico, para finalizar tedricamente con el andlisis de contenido tematico se
pretende ubicar al lector en la realidad tedrica de la investigacion social, que permita
fundamentar en términos procedimentales la aplicacion de un andlisis de contenido tematico
y cualitativo (Diaz, 2018).

Finalmente, se procedié a triangular los resultados. Técnica que facilita el uso de
multiples métodos para la articulacion y validacion de datos o resultados a través del cruce de
dos o mas fuentes. Es conveniente concebir la triangulacién considerando la variedad de
datos investigados y teorias, asi como metodologias que sirvieron para contrastar la
informacidén obtenida en el trabajo de investigacién (Charres, 2018).
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CAPITULO 3
RESULTADOS

Los resultados obtenidos una vez finalizado el proceso de formaciéon docentes y
evaluacion de los talleres a través del autorregistro de clase y los grupos focales, permitieron
aterrizar en el cumplimiento del objetivo general de este estudio donde se observé que los
talleres de formacion docente en Didactica de Matematicas a partir del enfoque sociocultural
tuvieron incidencia en las practicas pedagogicas aulicas en la Unidad Educativa “Fe y Alegria”,
especialmente porque se logré cambiar las practicas tradicionalistas por estrategias
metodoldgicas activas que permitieron a los estudiantes enlazar los conocimiento con la
realidad de su entorno y, a partir de ello, resolver problemas matematicos relacionados con

Su entorno.

Para llegar a dicho objetivo, los resultados se presentan en tres partes que van en
concordancia a la metodologia planteada y los objetivos especificos: la primera corresponde
a los resultados del diagnostico del contexto, la segunda responde al andlisis de la
transformacion de la practica docentes posterior a los talleres vy, la tercera, es la evaluacion

final.
3.1. Resultado de la fase de diagndstico

La primera etapa de este estudio, correspondi6 al diagnostico del contexto, el cual fue
posible a partir del andlisis documental del curriculo nacional de Matemética, los textos del
Ministerio de Educacion, las planificaciones microcurriculares, la observacién de clase y las
entrevistas; cuyos resultados permitieron conocer las necesidades de capacitaciéon de los

docentes.

En primera instancia, el diagnéstico documental permitié identificar prescripciones
pedagdgicas establecidas tanto en el curriculo nacional como en los textos emitidos por el
Ministerio de Educacién para la ensefianza de la Matematica, la cuales se enmarcan de
manera implicita en el enfoque pragmatico orientado al alcance de destrezas con criterio de
desempefio; también esta implicito el enfoque constructivista con una vision protagonica y
activa del estudiante. Mientras que, de forma explicita se orienta al enfoque humanista y
sociocultural puesto que, considera la ensefianza de la Mateméatica desde los valores éticos
y tomando en cuenta el contexto natural del estudiante como individuo que forma parte de

una sociedad.

Con respecto a la relacion entre lo prescrito y el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, se encontr6 en las planificaciones ciertos rasgos de constructivismo
(especificamente de Aprendizaje Basado en Problemas), pero sin dejar de lado el
conductismo porque, por ejemplo, se solicita una tarea sin tomar en cuenta intereses, ni
necesidades educativas especiales. Por lo tanto, no existi6 una concordancia entre lo que
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manda el curriculo y la practica, pues, aunque las docentes se apegan al desarrollo de
destrezas descritas en el curriculo y respetan los momentos del aprendizaje; sin embargo,
disminuir el uso de ciertos enfoques conductistas y tradicionalistas que no ayudan a una
comprension mayor en el uso de las mateméticas y su relacion con la realidad a la hora de

resolver problemas.

Con base a las entrevistas, los docentes expresaron necesidades asociadas al
manejo de técnicas, instrumentos, metodologias innovadoras que acompafien el trabajo
docente, especialmente orientadas a interiorizar el aprendizaje y que los estudiantes puedan
trasladar esos contenidos a la vida real, identificando la utilidad de la Matemética en la
cotidianidad. Es por ello que se decidié incluir en los talleres dos temas principales de
abordaje de la Matematicas desde un enfoque constructivista y sociocultural: el Método Pdélya
y la Ensefianza Contextualizada.

3.2. Resultado de la fase de intervencién (talleres)

Luego de terminar el proceso de capacitacién se realiz6 una evaluacién de los
cambios en la practica de aula, a través del autorregistro de dos clases donde se pusieron a
prueba los métodos ensefiados y matrices de evaluacion mediante grupos focales (ver anexo
9), cuyos resultados se resumen y comparan en la Tabla 2:
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Tabla 2

Resultados de evaluacién posterior a la capacitacion

CATEGORIA METODO POLYA ESTRATEGIAS REACT
Procesos de la clase | Estrategias constructivas y comunicativas (juego, lluvia de | Aplican cada una de las fases de las estrategias REACT en los
ideas, lecturas, exposicién oral, trabajo grupal, relaciéon de | distintos momentos de la clase.

conocimientos previos y nuevos). Enfoque comunicativo (dindmicas, trabajo colaborativo,

Ejemplos y problemas contextualizados con enfoque | exposicion).

sociocultural. Enfoque constructivista y enfoque sociocultural.

Identifican y aplican en orden el proceso Pdlya.
Motivacion y | Se reportaron dificultades al inicio para comprender el | El nivel de motivacion y participacion es alto gracias al uso de
participacion proceso, pero los estudiantes se mostraron participativos e | material manipulable, el juego y los ejercicios matematicos

interesados. cortos.

Activacion ladica, trabajo colaborativo, lluvia de ideas, Se utilizan métodos activos que estimulan espacios de
Estrategias método Pdlya y contextualizacion. interaccién y comunicacion, como el juego, la lluvia de ideas, el
metodoldgicas trabajo colaborativo.

Los estudiantes trabajaron colaborativamente entre si, Los estudiantes pueden analizar lo aprendido y exponerlo en la

cuando buscaron la respuesta para el problema. clase, gracias a la retroalimentacién que realizan en equipo.

La respuesta de los estudiantes fue positiva permitiendo que | Hay una reaccion positiva de los estudiantes a las estrategias
la actividad se realice con éxito. REACT, la fueron relacionando con lo que se ha trabajado
anteriormente.

Utilizaron objetos del entorno (cuadernos, l4pices, | Los docentes utilizaron material manipulable, ladico, reciclable y
borradores, etc.), materiales escolares y materiales | propio del entorno.

manipulables (adbacos, tablas posicionales, diagramas).
Adquisicion de la | Los estudiantes aprendieron de forma auténoma laresolucién | Los estudiantes son protagonistas del proceso de aprendizaje
destreza de problemas asociado a situaciones cotidianas. basado en una realidad que conocen.

Los estudiantes pudieron transferir las competencias | Se cumplié con los objetivos planteados.
adquiridas hacia otros contextos
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Aprendizajes
practicos nuevos

Se experimentdé mayor participacion de los estudiantes.

La experiencia fue nueva, aunque el tiempo no fue suficiente para
revisarlo a detalle.

Conocimientos

Se aplicaba resolucion de problemas colocando datos,

Anteriormente la resolucion de problemas se realizaba colocando

previos razonamiento, operacion y respuesta. datos, razonamiento, operacion y respuesta.
Conocimientos Los docentes consideraron que es novedosa la forma de | Todos los pasos son muy novedosos y van a ayudar a que el
nuevos plantear los pasos. estudiante razone mas.
Proyeccion de | Los resultados a futuro se espera que puedan resolver con | Se estima que los estudiantes haran mayor razonamiento y
mejora mayor facilidad los problemas. contextualizaran los problemas para resolverlos con facilidad.
Los estudiantes al inicio se mostraron algo sorprendidos y | Los estudiantes se mostraron concentrados y los docentes
Resultados de la | luego iban entendiendo la forma de solucionar. pudieron aplicar correctamente cada paso de las estrategias
clase REACT.
Beneficios del | Destaca como positivo que los estudiantes participan més y | Las estrategias REACT ayudaron a realizar toda la clase de forma
enfoque conectan los problemas con situaciones cotidianas. mas ordenada y participativa.
sociocultural
Dificultades o | Falta de tiempo para desarrollar el proceso y que en las | El Unico inconveniente que se reporta es que la hora de clase no
limitaciones instituciones educativas tienen otra manera de aplicar la | es suficiente para realizar los pasos con mas detalle.
resolucion de problemas.
Mejoras  en las | Se repetira nuevamente los procesos. Los docentes repetiran en si todo el orden secuencial de las

practicas

estrategias REACT.

Cosas que mejoraria

Se mejoraria la aplicacién con méas tiempo.

Se mejoraria la organizacién del plan de clase y tener méas tiempo
para aplicarlo.

Alcance del enfoque

Si se lograron los objetivos y destrezas planificadas.

Todos los docentes reportan logro de los objetivos y destrezas.

Nota: Elaborado por Maria Eugenia Barbecho.
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La practica de aula demostré que los docentes comprendieron tanto el proceso de
aplicacion del Método Pélya como las estrategias REACT vy lo aplicaron paso a paso en la
clase, se destacaron estrategias de ensefianza constructivas y comunicativas en la
anticipacién (juego, lluvia de ideas, lecturas, exposicion oral, trabajo grupal, relacién de
conocimientos previos y nuevos), se aplican ejemplos y problemas contextualizados con

aquello que los estudiantes conocen y viven en la cotidianidad.

En ambos casos reportaron dificultades al inicio para comprender el proceso, pero los
estudiantes se mostraron participativos e interesados gracias al uso de material manipulable,
el juego y los ejercicios matematicos cortos, material manipulable, ludico, reciclable y propio
del entorno. Ademas, los docentes integran el trabajo colaborativo para desarrollar la clase y
eso beneficia a la metacognicion porque los estudiantes pueden analizar lo aprendido y
exponerlo en la clase, gracias a la retroalimentacion que realizan en equipo; con ello, no solo
se cumplieron los objetivos planteados sino se alcanzaron mas, al ser ellos quienes por si
solos puedan llegar a tomar decisiones.

Antes de conocer estos métodos, los docentes sefialaron que se aplicaba la
resolucién de problemas colocando datos, razonamiento, operacion y respuesta; por lo que
ambos métodos fueron nuevos para ellos; se estima que, a futuro, estos métodos ayudaran a
que los estudiantes desarrollen un mayor razonamiento y contextualicen los problemas para
resolverlos con facilidad.

Se destaca como positivo que los estudiantes participan mas y conectan los
problemas con situaciones cotidianas. Mientras que, los aspectos negativos en ambos casos
(Pdlya y REACT) tienen que ver con la falta de tiempo para desarrollar el proceso y que en
las instituciones educativas tienen otra manera de aplicar la resolucion de problemas. No
obstante, los docentes sefialaron que les interesaria volver a aplicar estos procesos, pero

organizando mejor los tiempos.

3.3. Resultado de la fase de evaluacioén final

De acuerdo con el criterio de los docentes expresado en el grupo focal (ver anexo 10),
todos concuerdan en que la iniciativa fue excelente porque los docentes no conocian estos
temas, por lo que los talleres contribuyeron con nuevos conocimientos que les sirven para
mejorar sus clases, especialmente porque los resultados obtenidos en la practica dejaron ver

gue los métodos fueron productivos para los docentes y los estudiantes.

Los participantes reconocen en el enfoque sociocultural un medio que promueve el
aprendizaje significativo porque ensefia desde el entorno que los estudiantes conocen y
porque investigan. A partir de ello, los docentes proponen proyectos de indagacion en casa,

proyectos interdisciplinarios y clubes de matematicas.
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Esta evaluacion final ha permitido determinar que la formacién docente impartida a
través de este trabajo de investigacion, tuvo una incidencia positiva en la practica docente,
puesto que, en los autorregistros se reportaron cambios significativos en la forma de abordar
la ensefianza de las matematicas partiendo de estrategias activas que ayuden a motivar a los
estudiantes preparandolos para la clase y construyendo el conocimiento desde la experiencia
de los estudiantes. Esto, se ha reforzado con las percepciones de los propios docentes que
consideran que el enfoque sociocultural aporta al aprendizaje significativo donde los
estudiantes aprenden de forma auténoma y mediante el trabajo en equipo, a resolver
problemas asociadas a situaciones cotidianas. No obstante, es importante concluir que, segin
reportan los docentes, sera fundamental continuar con estas practicas para ir creando una
cultura educativa fundamentada en el desarrollo del pensamiento l6gico matemético en

concordancia con el contexto social y cultural.
DISCUSION

En concordancia con el objetivo de esta investigacion, los resultados generales
mostraron que se incidié positivamente en las practicas pedagdgicas aulicas de la Unidad
Educativa “Fe y Alegria”, a partir de los talleres de formacién docente en Didactica de la
Matematica desde el enfoque Sociocultural; puesto que, se observaron cambios significativos
en la forma de abordar la ensefianza de las matematicas, partiendo de estrategias activas
que ayuden a motivar a los estudiantes preparandolos para la clase y construyendo el

conocimiento desde la experiencia previa de los estudiantes.

En este sentido, se conoce que la tarea de ensefiar es tan compleja, que requiere que
el docente domine variedad de estrategias pedagogica, para la cual, es importante que su
proceso de formacion sea continuo para que mejore cada vez mas su actuacién didactica
(Rodriguez, 2017). Varios estudios han comprobado que la formaciéon docente contribuye a
la transformacion del proceso educativo, porque los docentes que se preparan desarrollan
capacidades para ayudar a los estudiantes a construir su propio conocimiento (Gonzéalez y
Cutanda, 2017; Ortega et al., 2020; Zorro, 2019).

4.1. Sobre el diagnostico contextual y las principales necesidades de formacion

Para llegar a este resultado, fue necesario empezar con un diagnostico de la practica
docente con el fin de encontrar las principales necesidades de formacion docente en el Area
de Matematica, encontrando que, carecian de estrategias para fomentar el razonamiento
I6gico-matemaético y la aplicacién de la matemética en la vida cotidiana. Este contexto, captd
la atencion porque en el proceso de aprendizaje en general, los conceptos l6gico matematicos
constituyen un instrumento fundamental y Gtil que permite a los estudiantes reforzar los
conocimientos y relacionarlos con situaciones concretas, le sirven para desarrollar

capacidades de razonamiento y reflexion (Lugo et al, 2019).
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Sin embargo, esta realidad es una constante, puesto que, segun estudios, los
docentes mantienen una nocién limitada o reduccionista de los procesos légico matematicos
gue los lleva a enmarcar la ensefianza en procesos mondétonos de numeracién, conteo y
seriacion (Lugo et al, 2019; Teran-Marcalla et al., 2022). Por tal razén, los temas a tratar
estuvieron enfocados en estrategias de desarrollo del pensamiento légico matematico a
través de la resolucion de problemas, mediante el Método Pélya y la Ensefianza
Contextualizada (REACT).

4.2. Del resultado de los talleres en las practicas aulicas

Para comprender mejor los cambios que se produjeron (y se revisaran mas adelante),
es importante mencionar que entre los conocimientos previos que tenian los docentes antes
de la capacitacién, se encontr6 que la resoluciéon de problemas matematicos lo hacian
describiendo el proceso en tres pasos (razonamiento, operacion y respuesta). Al respecto, el
método tradicional en Matematicas se caracteriza por ser cerrado y basado en las cifras,
donde las operaciones se realizan de manera mecanica, ocasionando que el estudiante no
llegue a entender realmente los conceptos; ademéas, de ser un modelo acumulativo y
memoristico que usa como eje central el contenido del texto o cuaderno de actividades
predisefiadas, que no guarda relacion con la vida diaria y situaciones préacticas (Valero y
Gonzélez, 2020).

Una vez finalizado el proceso de capacitacién, se evaluaron los resultados,
encontrando que, en el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje, tanto la anticipacién como
la construccion del conocimiento mejoraron con el uso del trabajo grupal para aplicacion del
proceso Pdlya con todos sus pasos. Al respecto, los docentes destacaron que este método
les permitié a los estudiantes llegar a la resolucion de problemas de una manera ordena y
sistematica, lo cual, fue nuevo y diferente a lo que se venia aplicando (resolucién de

problemas colocando datos, razonamiento, operacion y respuesta).

Un estudio experimental, llevado a cabo en Guatemala, con estudiantes de Cuarto
Afio de Educacién General Basica, comparo las habilidades desarrolladas para la resolucion
de problemas, entre un grupo con quienes se aplico el Método Polya y otro grupo de control
con quienes se trabajo una ensefianza tradicional, se comprobd que el Método Pélya fue mas
efectivo (8.71 puntos de diferencia con la media del método tradicional) porque promueve la
participacion del estudiante, favorece la discusién y el analisis critico, pone en préactica valores

humanos fortalece el propio caracter (Moran, 2018).

De igual manera, se encontr6 que los docentes pudieron llevar a cabo el proceso de
aplicacion de las estrategias REACT a través de los distintos momentos de la clase, lo cual
hizo posible desarrollar una clase desde el enfoque constructivista y sociocultural,
principalmente, porque mejoré la participacion y motivacion de los estudiantes con la

utilizacion de material manipulable, el juego y los ejercicios matematicos cortos. En casos
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aplicados, se ha encontrado un incremento de hasta el 90% en el interés de los estudiantes
en las clases de matemética, gracias al método de aprendizaje contextual que facilita la
comprension de conceptos matematicos relacionados con su entorno, lo que, a su vez, brinda

una base académica mas fuerte (Jiménez-Gaona et al., 2019).

En relacion a las estrategias metodoldgicas, los docentes destacaron las bondades
didacticas del uso de material concreto, lidico y el trabajo colaborativo, el mismo que fomenta
un aprendizaje significativo y contextualizado. Un estudio realizado por Esteves et al (2018)
analizaron la situacion de las escuelas de Ecuador respecto al uso del material didactico,
sobre lo cual, destacaron que el uso de material concreto motiva a los estudiantes a realizar
las actividades propuestas por el docente y despierta su interés por que tienen curiosidad por
descubrir su uso. Especificamente en matematicas, la utilizacion de material didactico acorde
al desarrollo cognitivo y evolutivo de los estudiantes, despierta en los nifios el interés y facilita
la comprensidn de nociones mateméticas (Garrido et al., 2016)

No obstante, se debe mencionar también que los docentes han encontrado
dificultades o limitaciones en el proceso de aplicacion de lo aprendido en los talleres,
principalmente, resaltaron la falta de tiempo para llevar a cabo todo el proceso que implica el
Método Pélya con la rigurosidad que implica. Este es un resultado que se puede considerar
comun, dado que, este método, especialmente en la etapa de ejecucion del plan, requiere
que se destine un tiempo adecuado para que los estudiantes implementen las estrategias
planificadas, porque es aqui donde ellos ponen en juego sus capacidades, conocimientos y
actitudes, por lo que se requiere, que cada estrategia tenga un espacios para la reflexién del
desarrollo de los procedimientos aplicados y verificacion de resultados (Barrén et al., 2021);

lo cual, requiere que se invierta mas de una hora clase normal (entre 40 a 45 minutos).

En esta misma linea, los docentes mencionaron que otra dificultad, fue la raiz
profunda que tiene la metodologia tradicional, especialmente en la evaluacion, y su influencia
en la practica habitual de la ensefianza de las matematicas, desde donde se entiende al
estudiante como un ente no participativo que recibe y acumula informacién que solo es
transmitida por el docente (Panes-Chavarria et al., 2018). Siendo esta una realidad latente a
nivel nacional, puesto que, estudios realizados en torno a la ensefianza de la Matemética en
Ecuador, indican una carencia de metodologias para la ensefianza de esta area donde
continua el uso exclusivo del texto en clases tradicionalistas que desmotivan a los estudiantes
a aprender esta ciencia (Naranjo y Tinoco, 2018), generando en los estudiantes sentimientos
de miedo, aburrimiento, desinterés, apatia, estrés, desinterés y otros asociados a la gran
presion que les representa “aprobar” esta asignatura, lo que se complica aiun mas porque

produce un estado de resistencia a las matematicas (Lotero et al., 2011; Gil et al., 2017).

No obstante, con respecto a la adquisicion de las destrezas, los docentes sefialaron

que sus estudiantes protagonizaron el proceso de ensefianza - aprendizaje y desarrollaron la
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habilidad de contextualizar los aprendizajes adquiridos. Al respecto, menciona que, para
lograr competencias o destrezas matematicas, es necesario que el estudiante combine
capacidades como resolver problemas, representar e interpretar datos, explicar el proceso de
resolucion, sustentar sus estrategias, comunicar lo que ha comprendido, tomar decisiones,
proponer estrategias, a partir del contexto cotidiano de las personas (Barron et al., 2021). Se
ha comprobado que los estudiantes desarrollan mejor las destrezas cuando las matematicas
consideran el contexto real en que estos (los estudiantes) se desenvuelven; asi como, tomar
en cuenta sus intereses y necesidades conforme a las caracteristicas evolutivas de su
desarrollo cognitivo, para que las clases se conviertan en experiencias significativas (Arcavi,
2018; Grisales Aguirre, 2018).

De esta manera, entre los beneficios del enfoque sociocultural que mas destacaron
los docentes, fue que se puede tener una participacién activa de los estudiantes. Zumaeta-
Arista et al (2018) analizaron las experiencias vividas en la didactica de la matematica,
concluyendo que la afectividad en la ensefianza de la matematica a través de las
interacciones sociales, conduce a buenas relaciones personales, brinda color y sentido a los
aprendizajes, a los actos y a la vida misma del estudiante. Otras propuestas de ensefianza
de las matematicas con un enfoque sociocultural, resaltan beneficios asociados a la reflexién
colectiva que logra estimular el proceso de desarrollo del pensamiento l6gico en los

estudiantes (Jiménez-Espinosa y Sanchez-Barefio, 2019).

4.3. De la evaluacién final

Considerando todo lo anterior, la evaluacion final del proceso de capacitacion y la
aplicacién del enfoque sociocultural en la ensefianza de la Matematicas, demostré que, segin
criterio de todos los docentes, la formacion continua es una buena iniciativa y constituye
también un compromiso para los docentes de aplicar lo aprendido y continuar con estas
practicas para ir creando una cultura educativa fundamentada en el desarrollo del
pensamiento légico matematico en concordancia con el contexto social y cultural. Esto es
importante porgue, cuando el docente es innovador, creativo utiliza un lenguaje adecuado,
estimula el proceso de desarrollo del pensamiento légico en sus estudiantes, y se convierte
en piezas clave para el mejoramiento de la practica pedagogica y, consecuentemente, para

obtener aprendizajes reveladores (Jiménez-Espinosa y Sanchez-Barefio, 2019).

Conclusiones

Todo este proceso de investigacion y de capacitacion entre colegas, ha permitido
visibilizar las distintas necesidades que se tiene en la Didactica de la Matemética, entre las
cuales, una constante ha sido la falta de apoyo al crecimiento profesional del docente, que
muchas veces se queda estancado en la formacion universitaria, que no continua hacia otros

niveles de profesionalizacidn o que no actualiza regularmente sus conocimientos.
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Los docentes perciben que no se facilita el acceso a espacios de formacién continua,
desde el Ministerio de Educacion o la institucion educativa porque estan méas enfocados el
cumplimiento administrativo y técnico de las prescripciones curriculares; o, porque no se
facilitan espacios de retroalimentacion e intercambio de saberes entre compafieros docentes
Frente a lo cual, todavia queda mucho por hacer en cuanto a la formacioén docente continua
y especializada que, segun se pudo evidenciar en este estudio, aporta significativamente a la

potenciacion de aprendizajes efectivos.

En tal sentido, uno de los principales aportes que esta iniciativa de formacion docente
para la practica aulica de la Didactica de Mateméticas desde un enfoque sociocultural, fue
lograr una participacion activa, despertar el interés y motivar a los estudiantes, esto, debido a
que se parte de la activacién de conocimientos y experiencias previas, y se aprovecha el
conocimiento que tienen de su propio entorno, lo cual, se enriquece con el trabajo
colaborativo, en donde comparten e intercambian toda esta informacion para llegar a la

resolucién de los problemas planteados.

Por lo tanto, las estrategias metodoldgicas socioculturales, como el Método Pdélya y
la Ensefianza Contextualizada, tuvieron una incidencia positiva porque permitieron que los
estudiantes, no solo puedan comprender distintas nociones mateméticas, sino que puedan
razonar, reflexionar y entender su utilidad en situaciones précticas y reales que,
consecuentemente, les ayudaran a desenvolverse efectivamente en la vida real y, por
supuesto, adquirir destrezas necesarias que los prepararan para la adquisicion de

aprendizajes posteriores mas complejos.

Limitaciones

Una de las principales limitaciones que se encontrd en este proceso, se centra en la
puesta en practica de lo aprendido en los talleres para su respectiva evaluacion, siendo una
limitante el corto tiempo que se tuvo para acompafiar la aplicacion a detalle. Por lo tanto, en
retrospectiva, para ayudar a resolver este limitante, serd necesario que los docentes
continden integrando estas estrategias a su planificacion micro curricular para seguir

evaluacion sus resultados a mediano y largo plazo.
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Anexo 1. Matriz para andlisis documental de los curriculos
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MATRIZ PARA ANALISIS DOCUMENTAL DE LOS CURRICULOS

Area:

Fecha:

Categorias

Citas

Interpretaciones
subcategorias

de

Enfoques declarados:

Practicas socioculturales
propuestas por bloque:

Practicas sociocriticas
propuestas por bloque:

Principales enfoques que se
evidencian en las
propuestas de evaluacion:

Principales limitaciones o
desaciertos evidenciados en
el marco de la Didactica
Especifica de su estudio:

Principales aciertos
evidenciados en el marco de
la Didactica Especifica de su
Estudio:
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Anexo 2. Matriz para andlisis documental de planificaciones

MATRIZ DE ANALISIS DOCUMENTAL DE PLANIFICACIONES

Institucién:
Area:

ARo escolar:
Destrezals:
Revisor:

Fecha:

Nota: se recomienda hacer una revision de por lo menos tres planeaciones por su subnivel.

ELEMENTOS

CITA DE
PLANIFICACION

LA

CATEGORIAS
INTERPRETADAS

Enfoques epistemolégicos que

se observan

Bloques

Destrezas

Estrategias metodolégicas

- Anticipacion
- Construccion

- Consolidacion

Recursos

Sistema de evaluaciéon

Relacion de actividades y

recursos al contexto.

Adaptaciones curriculares
para NEE

Conclusion:




Anexo 3. Matriz para analisis documental de los libros
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MATRIZ PARA ANALISIS DOCUMENTAL DE LOS LIBROS

Area:

Ano escolar:

Editorial:

Fecha:

Para llenar la siguiente matriz, usted debe usar APA Séptima Edicién con citas literales.

Para cada categoria puede identificar varias citas. Revise un libro por subnivel

pedagdgicos declarados

Categorias Citas Interpretaciones de
subcategorias

Fundamentos

epistemoldégicos y

Unidades

Bloques

Destrezas por bloques

Estrategias metodoldgicas
por blogues

Anticipacion
Construccion

Consolidacién

Recursos por blogues

(textos, paratextos,

ejercicios y procesos, etc.).

Estrategias de evaluacién

recomendadas por bloques

Relacién de los recursos y

actividades con el contexto.
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Anexo 4. Ficha de observacién

FICHA DE OBSERVACION

Nombre del/a observador/a:

Nombre del/la docente visitado/a:

Centro Educativo:

Seccion y Grado: Area: Fecha:
Actividad en desarrollo:

OBSERVACION AL DOCENTE
1. ¢ De qué manera se percibe el clima en el aula?
N° ITEMS No se
observ Sl NO
0

1.1 | Se toman en cuenta las diferencias individuales

1.2 |Se respeta la participacién (opiniones, inquietudes,
dudas, etc.)

1.3 | Se promueve la participacion

2. ¢De qué manera laintervencion del docente promueve aprendizajes en sus
alumnas/os?

N° ITEMS No se
observ SI NO
6

2.1 | Toma como punto de partida los saberes previos de
sus alumnas/os

2.2 |Parte de situaciones problémicas, temas, ejemplos,
andlisis que relacionen el nuevo conocimiento con su
contexto o su realidad individual.

2.3 |Permite la practica y el ejercicio del nuevo
aprendizaje mediante tareas practicas.

2.4 | Promueve a laresolucién de situaciones problémicas

2.5 |Motiva al aprendizaje a partir del manejo de ejemplos,
casos, recursos de interés para la edad y contexto de
los nifios o jovenes.

2.6 |Promueve a un aprendizaje significativo: basado en
lo que se conoce previamente y en lo aplicable que
puede resultar el nuevo aprendizaje en la vida diaria.

N° iTEMS No se Si A No
observ veces
6

2.7 |Desarrolla contenidos conceptuales

2.8 |Desarrolla contenidos procedimentales

2.9 | Desarrolla contenidos actitudinales
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3. ¢,De qué manera el docente evalla los aprendizajes de sus alumnos/as?
N° ITEMS No se Si A veces No
observo
3.1|Genera actividades de

a la aplicacion de los
aprendizajes.

evaluacion que promueven

3.2 | Durante la

evaluacion
considera procedimientos

3.3 [ Durante la
considera

resultados finales

evaluacion
Unicamente

4. ;De qué manera el docente favorece la adquisicion de aprendizajes en grupo?

N° ITEMS Nose| Si | A | No
obse vec
rvo es

4. | ¢ Se observaron trabajos en grupo?

0

4. |Recurre al dialogo en las situaciones de conflicto que se

1 | presentan en el grupo

SOBRE LOS MATERIALES EDUCATIVOS:

5. ¢De qué manera los materiales educativos utilizados en el aula son medios para

generar aprendizajes?

desarrollo de
la  actividad
observada

Ne [ITEMS No se Satisfactorio | Satisfactorio No es
observo | Satisfactorio| en lamayor | en algunas | satisfactorio
parte del partes del
proceso proceso
5.1(Se han
previsto los
materiales
necesarios
para el

5.2 [Los recursos
para la clase
son
adecuados
paralaedady

el tema

5.3 [Motivan los
nuevos

aprendizajes
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54

Los recursos
estan
vinculados
con el
contexto de
los
estudiantes

6. ¢ Qué funcidn tienen los trabajos producidos por las alumnas/os?

NO

ITEMS

No se
observo

Si

veces

6.0

;Se observaron
alumnos/as?

trabajos producidos por los

6.1

Se observan en el aula trabajos producidos en clases
anteriores (carteleras, etc.)

6.2

Se evidencian niveles de avance en el proceso de
aprendizaje de acuerdo al grado o ciclo y momento
del afio

6.3

Se verifican los resultados del trabajo grupal

6.4

El docente usa el error en forma positiva

Registro de observacion narrativo

Construya un breve relato de los aspectos mas relevantes que se observaron en la clase.
Considere los tres momentos del aprendizaje. Agregue detalles importantes como: qué
respuesta observé en los estudiantes, cuanta participacion, relacion de la docente con los

estudiantes, actividades generadas, etc.

Anticipacién
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Anexo 5. Guion para entrevistas semiestructuradas

DIAGNOSTICO
Titulo de lainvestigacion:
Objetivo de lainvestigacion:
Nombre del entrevistado:
Nombre del entrevistador:

Fecha:

Introduccién:

La presente entrevista tiene como propdsito conocer experiencias y percepciones sobre la
ensefianza de la asignatura de Matematica. Le agradecemos sus respuestas, las mismas
gue seran utilizadas para asuntos estrictamente investigativos y mantendra absoluta
confidencialidad.

1.- ¢ Cuantos afios es docente de la asignatura de Matematica?

2.- ¢ Le gusta ensefiar Matematica? ¢,Por qué?

3.- ¢En su formacidén universitaria, recuerda haber tenido bases importantes del area de
Matematica? ¢ Qué nos puede comentar sobre esto?

4.- ¢ Usted ha tenido capacitaciones sobre esta area? ¢, Cuéles? ¢ Qué tematicas trabajaron?

5.- ¢, Cuales son los temas con los que tiene mejores respuestas con sus estudiantes dentro
del &rea de Matemética?

6.- ¢ Por qué cree usted que tiene mejor respuesta con esos temas?

7.- ¢, Qué estrategias metodoldgicas aplica en esas tematicas? ¢ Qué recursos elije? ¢Como

realiza su sistema de evaluacion?

8.- ¢ Cudles son los temas, destrezas, bloques o unidades en las que tiene mayores

dificultades para que los estudiantes aprendan?

9.- (A qué atribuye la problemética de falta de comprensién de los temas mencionados

anteriormente por parte de sus alumnos?

10.- ¢ Qué estrategias metodologicas ha aplicado en esos temas? ¢Qué sistemas de

evaluacion ha elegido?

11.- Si usted recibiera una capacitacion en Matematica ¢ qué tematicas le gustaria conocer?

¢Por qué?
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Anexo 6. Modelo de consentimiento informado

®

UNIVERSIDAD

DEL AZUAY
DEPARTAMENTO
DE POSGRADOS
Titulo de la investigacion:
Lugar de ejecucion:
Investigador/a responsable: .........................
Datos de contacto del investigador: Teléfono: ...................... correo electrénico............

Director de la investigacion:
Nombre:
Teléfono de contacto:
Descripcion de la investigacion:
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Y O, ,concédula N... ...cccoceerinne confirmo que he recibido toda
la informacion sobre el proyecto de investigacion al que se me invita a participar. Conozco los
objetivos y mi papel como coinvestigador/a para el diagnostico (observacion y entrevistas
semiestructuradas), la intervencién mediante talleres de formacion docente; y la evaluacion
de resultados (grupos focales y autorregistro de las practicas). Certifico que estoy al tanto de
que, la informacién sera utilizada con fines de formacién e investigacién académica y que se
manejaran los criterios de anonimato para la presentacion de todos los datos obtenidos. Por
ello consiento ser parte de este proyecto y el uso de los resultados por parte de la persona
responsable de la investigacion.

Firma de la persona participante

Firma de investigador/a responsable

Maria Eugenia Barbecho Arias. Mgtr. Juan Fernando Barrazueta

Firma de responsabilidad Firma de responsabilidad



Anexo 7. Matriz de concrecién de resultados

MATRIZ DE CONCRECION DE RESULTADOS

REALIZADO POR: MARIA EUGENIA BARBECHO ARIAS.
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MACROCURRICULO LIBROS DE PLANIFICACIONES ENTREVISTAS
TEXTOS O Y CLASES
GUIAS DE OBSERVADAS
ESTUDIO
Enfoques declarados: | Enfoques que | Enfoques que se | Enfoques que se
se evidencian | evidencian en las | evidencian en las
en las | estrategias estrategias

evaluacion:

estrategias metodolégicas y | metodolégicas y
metodoldgicas destrezas: destrezas:
y destrezas:
Préacticas Préacticas Préacticas Préacticas
socioculturales socioculturales | socioculturales socioculturales
propuestas por | propuestas por | aplicadas por | referidas por
bloque: bloque: bloque: bloque:
Préacticas Précticas Préacticas Préacticas
sociocriticas sociocriticas sociocriticas sociocriticas
propuestas por | propuestas por | aplicadas por | aplicadas por
bloque: bloque: bloque: bloque:
Principales enfoques | Principales Principales enfoques | Principales
gue se evidencian en | enfoques que | que se evidencian en | enfoques que se
las propuestas de | se evidencian | las propuestas de | evidencian en las
evaluacion: en las | evaluacion: propuestas de
propuestas de evaluacion:
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Principales Principales Principales Principales
limitaciones o | limitaciones o | limitaciones o | limitaciones o]

desaciertos
evidenciados en el
marco de la Didactica

desaciertos
evidenciados en
el marco de la

desaciertos

evidenciados en el

marco de

la

desaciertos
evidenciados en
el marco de la

Especifica de su | Didactica Didactica Especifica | Didactica
estudio: Especificade su | de su Estudio: Especifica de su
estudio: estudio:
Principales aciertos | Principales Principales aciertos | Principales
evidenciados en el | aciertos evidenciados en el | aciertos

marco de la Didactica
Especifica de su
Estudio:

evidenciados en
el marco de la
Didactica
Especificade su
estudio:

marco de

la

Didactica Especifica

de su estudio:

evidenciados en
el marco de la
Didactica
Especifica de su
estudio:

ANALISIS EN BASE A LA TRIANGULACION DE RESULTADOS

1.- ¢Las précticas aulicas guardan relacion o discrepancias con las prescripciones

curriculares? Explique.

2.- ¢ Qué enfoques pedagogicos y disciplinares son los que se aplican en la institucion?

4. ¢ Cudl es el alcance del enfoque sociocultural en las practicas aulicas?

5. ¢, Cudl es el alcance del enfoque sociocritico en las practicas aulicas?
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6.- ¢Cuales son los blogues y/o destrezas que presentan mayores dificultades para su
ensefianza dentro de la institucion analizada? ¢ Cuél puede ser la razén?

7.- ¢Cuales son los bloques y/o destrezas que presentan mayores facilidades para su
ensefianza dentro de la institucion analizada ¢, Cual puede ser la raz6n?

8.- ¢ Cudles son las principales necesidades de formacion disciplinar que se observa en los
docentes de la institucion analizada?

9.- ¢, Cuales son las percepciones de los docentes sobre sus propias practicas en el campo
disciplinar de estudio y sobre las posibilidades y necesidades de mejora?




Anexo 8. Planificaciéon de talleres.
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fundamento tedrico

TALLER 1
METODOLOGIA | TEMA OBJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
Clase magistral Induccién de las | Comprender el tema 1. Presentacién de la | Diapositivas con: 60 22-09
generalidades del | de investigacion y sus propuesta (titulo, minutos
enfoque objetivos. objetivo) a) Presentacion del
sociocultural y el 2. Explicacién sobre la proyecto.
proceso de certificacion de 40h b) Fundamentacion
capacitacion. I de capacitacion a los teorica.
Conocer. .e .proceso participantes. c) Explicacion del
de certificacion del 3. Exposicion de la procedimiento de las
taller para que los . .
docent fundamentacion CINCo Seslones.
ocentes conozcan .
los benefici tedrica de la d) Ejemplo de
os beneficios. ;
Didactica de la autorregistro
Matematica y completado.
enfoque e) Cronograma.
Comprender el Sociocultural.
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de la Didactica de la
Matemética con el
enfoque socio-
cultural para las

4. Explicacion del
procedimiento de las
5 sesiones.

5. Explicacion  sobre

Recursos.

e Proyector

e Computadora

préacticas aulicas. cémo elaborar un e Videos
autorregistro. e Internet
6. Entrega del recurso
Conocer la previamente
organizacion y validado.
metodologia de cada 7. Entrega y
sesion de los talleres socializacion de
a los participantes. cronograma. Firma
del consentimiento
informado (no lo ha
firmado).
TALLER 2
METODOLOGIA | TEMA OBJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
Clase magistral Evaluacion en | Socializar estrategias 1. Presentacion de la | Diapositivas con: 60 29-09
Matematica. evaluativas en tematica. minutos
Matematica para 2. Explicacién sobre la a) Fundamentacion

mejorar la evaluacion

en el proceso de

evaluacion, tipos,

importancia.

tedrica

evaluacion.

de

la
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ensefianza mediante 3. Socializaciéon de b) Tipos de evaluacion.
la exposicion de las estrategias c) Etapas de la
mismas. evaluativas. evaluacion.
4. Ejemplificacion de d) Funciones de Ila
varios instrumentos evaluacion
evaluativos. e) Técnicas e
instrumentos
evaluativos.
f) Varios ejemplos
Recursos.
e Proyector
e Computadora
e Videos
e Internet
TALLER 3
METODOLOGIA | TEMA OBJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
Método Elaboracion de | Resolver ejercicios de 1. Presentacion de | Diapositivas con: 90 06-10

problémico Pdélya

una planificacion

a partir de una

aritmética con

situacion

problemética

minutos.
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con un enfoque situacion situaciones del relacionada a casos a. Presentacion del
sociocultural. problematica en | contexto real. de situaciones problema en
aritmética. reales. base al
2. Explicacion de Ila diagndstico y
fundamentacioén analisis de
Conocer la . B . .,
tedrica del método situacion reales
fundamentacién ) ) )
) de Pdélya desde el que evidencian
tedrica del método de i
i abordaje esa
Polya desde el ] i
) sociocultural. problemética.
enfoque sociocultural. . .
3. Elaboraciéon de b. Fundamentacién
planificacién de una tedrica.
sesion de clase, en | Recursos:
Aplicar el método de grupos  (una  por
Pélya como nivel). e Hoja de planificacion
estrategia 1. Trabajos en grupos para trabajo en grupos
metodoldgica. focales: experiencias (digital e impresa).
en cuanto a la|® Guion para grupo focal.
elaboracion de la | Hoja de autorregistro para
propuesta. entrega (digital e impreso).
TALLER 4
METODOLOGIA TEMA OBJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
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Ensefianza
contextual con un
enfoque
sociocultural

Elaboracion
planificacién
enfocada en

geometria.

de

la

Fundamentar
tedricamente la
estrategia
metodologica de la

ensefianza contextual

con un enfoque
sociocultural.
Fortalecer la

aplicacion del método

basado en el
constructivismo con
un enfoque

sociocultural.

Aplicar la ensefianza
contextual en el
constructivismo con
un enfoque
sociocultural  como
estrategia

metodoldgica.

Desarrollo del grupo focal:
Experiencias de la clase
aplicada en base a un guion

previo.

del

taller: Estrategias de

2. Inicio cuarto

ensefianza

contextual basado

en el constructivismo

con un enfoque
sociocultural

3. Presentacién de la
situacién problémica
de un caso
identificado en el
grupo focal.

4. Fundamentacién

del

desde el abordaje

tedrica tema
sociocultural.

5. Elaboracién de
planificacién de una

sesion de clase, (en

- Guion para grupo focal.

Diapositivas con:

a) Presentacion del
problema en base al
diagndstico y
andlisis de situacion
reales que
evidencian esa
problematica.

b) Fundamentacion
tedrica.

Recursos:

Hoja de planificacién

para trabajos en
grupos  (digital e
impresa).

Hoja de autorregistro
para entrega (digital

e impreso).

90 min

13-10
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grupos por subnivel)
de acuerdo a las
destrezas que estan
desarrollando dentro
de la unidad de
clase.

5. Trabajo en grupos
focales: experiencias
en cuanto a la
elaboracién de la
propuesta (se
utilizard un guion
previamente
disefiado y

preguntas que surjan

del dialogo).
TALLER 5
METODOLOGIA | TEMA OBJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | FECHA
Analisis de | Enfoque Conocer y 1. Trabajo con grupo e Guion para grupo | 90 20-10
resultados. sociocultural / | comprender focal en base a sus focal. minutos
constructivismo la incidencia de experiencias de las

talleres de formacion

sesiones
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docente en Did4ctica
de la Matematica a
partir del enfoque
sociocultural en las
practicas
pedagdgicas

aulicas.
Interpretar los
procesos de

transformacion de las
practicas
pedagédgicas que
derivan de los talleres
de formacion
docente.

Proponer propuestas
para cada uno de los
subniveles aplicando
la Didactica de la
Matematica con el
enfoque Sociocultural

desarrolladas (se

tendrd un guion

previo).
EVALUACION DE
RESULTADOS.
Dialogo con

participantes sobre
la: Didéactica de la
Matematica con el
enfoque
Sociocultural.
Socializar y evaluar
resultados obtenidos

en el trabajo con el

grupo focal.
Elaboracion de
propuestas para

cada uno de los
subniveles aplicando
la Didactica de la
Matematica con el
enfoque

Sociocultural

Material de lectura o
video de cierre sobre
el enfoque.

Guion para grupo
focal de evaluacion
de resultados de la

propuesta.
Matriz para
elaboracién de
propuestas
aplicables.
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Conocer las 5. Socializacion de
propuestas laboradas propuestas.

para cada uno de los
subniveles aplicando
la Didactica de la
Mateméatica con el
enfoque
Sociocultural.

Nota: Elaborado por el grupo de Matematica.



Anexo 9. Matriz de concrecidn de resultados autorregistro de clase y grupos focales

MATRIZ DE ANALISIS TEMATICO Y CATEGORIAS

PLAN DE CLASE
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MATEMATICA

METODO POLYA

1. DATOS INFORMATIVOS
Tema de clase: NUumero de docentes:
Subnivel: Grados:
Elemental

2. REGISTRO DE INFORMACION ]

CATEGORIA PREGUNTAS NARRATIVA CONCLUSION
MOMENTOS DE | ¢Queé actividades y contenidos
LA CLASE impartidos, de las diferentes

fases de la clase, se vinculan al
contexto real y experiencias
propias de los estudiantes?
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MOTIVACION Y
PARTICIPACION

¢, Cual es el nivel de motivacion
y participacion de los
estudiantes en la clase?

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

¢, Qué métodos activos y nuevas
estrategias se plantearon para
llevar a cabo la clase?

¢cLa clase promovié al trabajo
colaborativo (en grupo) y a la
metacognicién (analisis de lo
aprendido)? Explique la
experiencia.

¢ Cual fue la respuesta de los
estudiantes en cuanto a las
actividades y tareas
planificadas?

¢Qué materiales didacticos
conocidos he utilizado en la
clase?

ADQUISICION DE
LA DESTREZA

¢Los  estudiantes  pueden
descubrir por ellos mismo el
vinculo del tema de clase con su
propia realidad?
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¢Las actividades de mi practica
docente  permiten a los
estudiantes la transferencia de
competencias adquiridas hacia
otros contextos?




Sesion Ne:

Tema: Método Pdlya

MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES

POSTERIOR A LAS PLANIFICACIONES
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CATEGORIA

PREGUNTA

NARRATIVAS

CONCLUSIONES

Aprendizajes practicos
nuevos

¢, Qué nuevas experiencias
resultaron de esta propuesta
de planificacién?

Conocimientos previos

¢, Qué aspectos ya aplicaban
en sus propuestas
pedagdgicas?

Conocimientos nuevos

¢Qué aspectos consideran
novedosos para su practica
en el marco de este enfoque?

Proyeccion de mejora

¢, Qué resultados estiman se
alcancen con los estudiantes,
a partir de la propuesta
elaborada?




Sesion N°: 1

Tema: Método Pélya.

MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES
POSTERIOR A LA PRACTICA DE CLASE

Subnivel: Elemental y Media.
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CATEGORIA

PREGUNTA

NARRATIVAS

CONCLUSIONES

Resultados de la clase

¢, Coémo resultd la clase?
(Néarrennos)

Beneficios del enfoque
sociocultural

¢, Qué aspectos positivos
puede referir de la
experiencia de clase
vivenciada?

¢ Qué aspectos negativos
puede referir de la
experiencia de clase
vivenciada?

Dificultades (o]
limitaciones del
enfoque sociocultural
Mejoras en las
practicas

¢, Qué aspectos repetiria
en nuevas clases de la
experiencia lograda?
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Dificultades 0
limitaciones del
enfoque sociocultural
(puede adaptarse si el
area lo considera
oportuno)

¢, Qué aspectos mejoraria
tras la experiencia
ejecutada?

Alcance del enfoque

.Se lograron los
objetivos y destrezas
planificadas?




METODO REACT

MATRIZ DE ANALISIS TEMATICO Y CATEGORIAS

1. DATOS INFORMATIVOS

PLAN DE CLASE
MATEMATICA
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Tema de clase:

NUumero de docentes:

Subnivel:
Elemental y medi

a.

Grados:

2. REGISTRO DE INFORMACION

CATEGORIA

PREGUNTAS

NARRATIVA

CONCLUSION

MOMENTOS
LA CLASE

DE

¢Qué actividades y contenidos
impartidos, de las diferentes fases de
la clase, se vinculan al contexto real
y experiencias propias de los
estudiantes?
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MOTIVACION Y
PARTICIPACION

¢Cual es el nivel de motivacion y
participacion de los estudiantes en la
clase?

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

¢, Qué métodos activos y nuevas
estrategias se plantearon para llevar
a cabo la clase?

¢cLa clase promovio al trabajo
colaborativo (en grupo) y a la
metacognicién (analisis de lo

aprendido)? Explique la experiencia.

¢,Cual fue la respuesta de los
estudiantes en cuanto a las
actividades y tareas planificadas?

¢ Qué materiales didacticos
conocidos he utilizado en la clase?

ADQUISICION DE
LA DESTREZA

¢Los estudiantes pueden descubrir
por ellos mismo el vinculo del tema
de clase con su propia realidad?

¢Las actividades de mi practica
docente permiten a los estudiantes la
transferencia de  competencias
adquiridas hacia otros contextos?




MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES

POSTERIOR A LAS PLANIFICACIONES
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Sesion N°: 2
Tema:
CATEGORIA PREGUNTA NARRATIVAS CONCLUSIONES
¢,QuUé nuevas experiencias
Aprendizajes practicos | resultaron de esta propuesta de
nuevos planificacién?

Conocimientos previos

¢ Qué aspectos ya aplicaban en
sus propuestas pedagogicas?

Conocimientos nuevos

qué aspectos consideran
novedosos para su practica en
el marco de este enfoque?

Proyeccién de mejora

¢, Qué resultados estiman se
alcancen con los estudiantes, a
partir  de la  propuesta
elaborada?




Sesion N°: 2
Tema: Método REACT

MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES

POSTERIOR A LA PRACTICA DE CLASE

SUBNIVEL: ELEMENTAL Y MEDIA.
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CATEGORIA

PREGUNTA

NARRATIVAS

CONCLUSIONES

Resultados de la clase

sComo resultdé la clase?
(Narrennos)

Beneficios  del enfoque
sociocultural

¢,Qué  aspectos  positivos
puede referir de la experiencia
de clase vivenciada?

Dificultades o limitaciones
del enfoque sociocultural

¢,Qué aspectos negativos
puede referir de la experiencia
de clase vivenciada?

Mejoras en las préacticas

¢, Qué aspectos repetiria en
nuevas clases de la experiencia
lograda?
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Dificultades o limitaciones
del enfoque sociocultural

¢, Qué aspectos mejorariatras la
experiencia ejecutada?

Alcance del enfoque

¢ Se lograron los objetivos y
destrezas planificadas?




Anexo 10. Matriz de evaluacion final

Sesion N°: 1

MATRIZ DE ANALISIS DE GRUPOS FOCALES

Evaluacion final
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CATEGORIA

PREGUNTA

NARRATIVAS

CONCLUSIONES

Percepciones sobre
los talleres

., Como evaluaria estos
talleres?

Incidencia en las
practicas

¢Han contribuido con
nuevos  conocimientos
para sus practicas
pedagdgicas?

Percepciones sobre
los talleres

.,Como evaluaria, en
general, sus experiencias
aulicas a partir de las dos
practicas ejecutadas bajo
el enfoque sociocultural?

Percepciones sobre el
enfoque sociocultural

¢, Considera que el
enfoque sociocultural
resulta adecuado para
promover aprendizajes
significativos? ¢ Por qué?
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Incidencia en las | ¢Considera que esta
practicas capacitacion contribuira
para sus futuras
practicas? ¢ Como?
Incidencia en las | ¢Qué proyectos
practicas escolares pueden surgir

en su area, para
promover un giro
educativo al enfoque
sociocultural de la
ensefianza?




