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TITULO

“El Aprendizaje de la lectoescritura desde el enfoque neuropsicolégico, y su relacion

con la practica docente.”

RESUMEN

El propoésito fundamental de este trabajo es presentar un estudio en procesos
neuropsicoldgicos en lecto escritura en las escuelas urbanas de la ciudad de Cafiar como
proceso clave en el aprendizaje. Para ello se efectu6 una investigacion de tipo
exploratoria y cuantitativa en donde se analizaron cocientes de desarrollo de los nifios, y
una investigacion de tipo cualitativa en donde se revisaron las estrategias metodologicas
de los docentes. Todo esto se realizd buscando obtener un diagndstico temprano y
oportuno que permita a los maestros intervenir en aquellas funciones que se puedan
encontrar con un bajo desarrollo. De esta manera demostramos la importancia de
realizar abordajes en donde se tenga como fin estimular las funciones
neuropsicoldgicas, con el fin de evitar futuros problemas de aprendizaje en lecto
escritura, tomando en cuenta en estos procesos las bases neurofuncionales y los

procesos psicoldgicos.
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ABSTRACT

“Learning to read and write from a neuropsychological perspective
and their relation with the teaching practice”

The main purpose of this work is to present a study of the
neuropsychological processes involved in learning to read and write in
the urban schools in the city of Cafiar. These are considered as key
processes in learning. For this purpose we carried out an exploratory and
quantitative study where we analyzed the children’s developmental
quotients. We also developed a qualitative study in order to analyze the
teacher’s methodological strategies. The purpose was to obtain an early
and opportune diagnosis that allowed the teachers to intervene in the
functions that could present lower development. In this way we
demonstrate the importance of making interventions where the goal is to
stimulate the neuropsychological functions in order to prevent future
reading and writing learning problems. In these processes we took into
account the neurofunctional basis and the psychological processes.

KEY WORDS: Neuropsychological processes, Reading and Writing,
Learning problems, Methodological strategies.
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1. INTRODUCCION

Desde los albores de la humanidad el hombre ha ido construyendo su progreso,
desarrollandose desde las formas mas primitivas. Eso le permitio redefinir y concretar
habilidades que en su gran mayoria dependieron del entorno, teniendo relevante

importancia en el aprendizaje.

Cuando el nifio inicia la escolarizacion se enfrenta al aprendizaje de la lectura y la
escritura que seran la base de posteriores adquisiciones. De ahi la necesidad de detectar
cualquier tipo de dificultad que pueda influir en el proceso de este aprendizaje para
evitar en lo posible futuros fracasos escolares. De existir, los mismos deben ser tratados
los primeros afios de educacion con estrategias y metodologias que respeten las
individualidades de cada alumno, pero sobre todo que a través de la puesta en marcha o

ejecucion de técnicas de aprendizaje propendan al desarrollo cognitivo.

La educacion en sus primeras etapas debe aprovechar al méaximo las posibilidades de
desarrollo del nifio potenciandolas y afianzandolas a través de la accién educativa; a su
vez, se debe proporcionar al nifio competencias, destrezas, habitos y actitudes que
puedan facilitar su posterior adaptacion a futuros aprendizajes. Es asi que el docente
ocupa un lugar central en la construccion del aprendizaje del nifio, el cual se debe
orientar no sélo a saber qué hacer y como hacerlo sino, sobre todo, a reconocer para qué
lo estamos haciendo.

Segun fuentes de estudios locales a través de datos estadisticos de matriculas de la
“Escuela Especial Jesus para los Nifios” del canton Cafiar, en los ltimos cinco afios el
incremento de nifios con dificultades de aprendizaje remitidos desde las escuelas
regulares ha ido en aumento. Es asi que para el periodo lectivo 2011-2012 el 19%
presenta dificultades de aprendizaje. La mayoria de alumnos que son remitidos de las
escuelas regulares a establecimientos educativos especializados presentan claras

deficiencias en procesos neuropsicolégicos.

Entendemos como procesos neuropsicologicos a “las funciones cerebrales superiores y
los codigos que se organizan a partir de ellas: codigos lecto-escritor, matematico y el
calculo” (Geromini, 2000); en este contexto nos interesa conocer: ¢Qué esta sucediendo
en las aulas regulares? ;Los maestros estan preparados o no para atender a esta

poblacion? ¢Los conocimientos de los procesos neuropsicoldgicos que intervienen en la
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lectoescritura por parte de los docentes de segundo afio de Educacion Baésica

contribuyen a la prevencion de problemas de aprendizaje?

A lo mejor, la utilizacion de la frase “problema de aprendizaje” por parte de los
maestros ha servido, por un lado, como argumento para incluir cada vez mas alumnos
en esta categoria, revelando con ello una mala interpretacion del concepto, que s6lo

logra privar de servicios adecuados a quienes presentan estas dificultades.

El panorama nacional del fracaso escolar no ha cambiado sensiblemente a pesar de las
reformas del sistema educativo (LOEI). Durante afios se ha delegado el abordaje o
intervencion de nifios con dificultades de aprendizaje a los profesores de educacion
especial y de otros profesionales afines, a sabiendas de que todos los que estamos
involucrados en el quehacer educativo, de una u otra forma, tenemos el derecho y la
obligacion de atender a esta poblacion, puesto que la constitucién, las leyes y los

reglamentos asi lo disponen.

Si revisamos la Ley Organica de Educacién Intercultural (LOEI) en el Capitulo Cuarto
Art 11 literal i. dice: “Dar apoyo y seguimiento pedagdgico a las y los estudiantes para
superar el rezago y dificultades de aprendizaje y en el desarrollo de competencias,
capacidades, habilidades y destrezas”. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2011). El
Articulo 47 en uno de sus parrafos expresa: “Todos los alumnos deben ser evaluados, si
requiere el caso, para establecer sus necesidades educativas y las caracteristicas de la
educacion que necesitan. El sistema educativo promovera la deteccion y atencion
temprana a problemas de aprendizaje especial y factores asociados al aprendizaje que
pongan en riesgo a estos nifios, nifias, jovenes, y tomardn medidas para promover su
recuperacion y evitar su rezago o exclusion escolar”. (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2011). Todo esto quizas con la intencion de que la accion pedagogica se
vincule principalmente a la planificacion de procesos educativos, entendiendo
planificacibn como un acto en el que se incluye el anélisis de necesidades,
establecimiento de objetivos, metas, disefio y evaluacion, teniendo como fin central el

acto educativo.

Considerando, por un lado, que el objetivo de cualquier evaluaciéon diagnostica es
brindar al profesional elementos que le sirvan para proyectar una accion didactica

efectiva y eficiente y que no se oriente o se limite acerca de las funciones alteradas, por



el contrario, tenderad a determinar las estrategias cognitivas con las que opera el nifio.
Esto, con el interés de elaborar programas de intervencion, a sabiendas que la
probabilidad de éxito depende, en gran medida, de la edad en la que se diagnostica, ya
que, cuando no son detectadas en los primeros afios, la probabilidad de abordarlos se ve

reducida.

Por otro lado, considerando que en los primeros afios de educacion no se da la
importancia y la necesidad de trabajar en las funciones cerebrales superiores, muy a
pesar de que la misma malla curricular de los dos primeros afios de educacién bésica
contempla el desarrollo de destrezas con criterio de desempeio en donde: “El primer
afio de Educacion Baésica es fundamental que las nifias y los nifios alcancen el desarrollo
integral de sus funciones basicas” (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2010). Dentro
del contexto de funciones basicas tenemos los procesos neuropsicoldgicos que son:

gnosias, praxias, lenguaje, memoria, atencién, funcion ejecutiva.

Es importante anotar que en nuestro medio existen pocos estudios sobre procesos
neuropsicoldgicos involucrados concretamente en el aprendizaje, a lo mejor esto debido
a que es una disciplina nueva pero de vital importancia. Para José Antonio Portellano la

neuropsicologia:

..es la ciencia que estudia las funciones psiquicas superiores cognitivas y
emocionales, en relacion con la estructuras cerebrales que las sustenta en sujetos
sanos o con lesion cerebral, considerando que tanto el individuo como su entorno

socio familiar son factores dinamicos que regulan dichas funciones. (Portellano J. ,

Neuropsicologia presente y futuro, 2009)

Las funciones cerebrales superior sustentan el aprendizaje pedagdgico de toda actividad,
las gnosias y las praxias son producto de un aprendizaje propio del hombre, pero que

depende del medio social para su desarrollo.

Los procesos gnosicos son los reconocimientos sensoperceptivos de un hecho o de un
objeto. Podemos hablar de gnosias simples y complejas. Entre las gnosias simples
pueden mencionarse algunas gnosias tactiles (blando, duro, suave, aspero); entre las
complejas tenemos las gnosias visuoespaciales, la discriminacion auditiva de ritmos y
de melodias, las visuo-témporo-espaciales y el esquema corporal. “En la organizacion

de las gnosias participan una o varias estructuras funcionales de los hemisferios



cerebrales segun la complejidad del reconocimiento sensoperceptivos” (Geromini,
2000). EIl proceso praxico es la capacidad de realizar un movimiento con un fin o un
proposito determinado. Para el aprendizaje de la lectura y la escritura intervienen las
gnosias visoespacial, visotemporoespaciales, ritmicas, en tanto que las praxias manuales
tienen vital importancia en la escritura. “Desde el punto de vista de la neuropsicologia
la maduracion cerebral permite el desarrollo de la mano, al mismo tiempo que las
praxias manuales posibilitan el desarrollo del cerebro, merced a la plasticidad neuronal”
(Risuefio & Motta, Trastornos especificos del aprendizaje, 2007). Las unidades graficas
que contienen los garabatos y los trazos de los dibujos de los nifios nos permiten ver el

nivel de desarrollo.

Para que se desarrollen estos procesos, es importante trabajar en todo lo que hace
relacién a esquema corporal que esta intimamente ligado a la somatognosia y a las
praxias. La somatognosia es la que construye la conciencia de la espacialidad (atras-
delante; arriba-abajo). Indispensable para la ubicacion en el espacio gréfico de la lectura
como la escritura, y las praxias que van a permitir al nifio llegar a la motricidad fina. Es
aqui donde el docente tiene que saber aspectos basicos del desarrollo de trabajar
siguiendo un orden y no solamente hacer que el nifio logre coger el lapiz y empiece a
escribir sin haber pasado por procesos ‘“como son los de prension palmar, prension
radio palmar, prension digital, prension pinza digital, tomando en cuenta leyes béasicas

como la ley céfalo caudal, la ley proximo distal”. (Rigal, 2006)

El poco abordaje en procesos gnosicos-praxico se ve reflejado cuando nos encontramos
con nifios de 6 a 7 afios que no reconocen su lado derecho e izquierdo peor aln cruce de
linea media, muy necesarios para desarrollar un c6digo escrito, observamos nifios con
problemas disortograficos, con simplificacién de grafemas omision de rasgos, escritura
en espejo, alteraciones en la direccionalidad imposibilidad de trazos, etc. por citar los

mas comunes.

La organizacion psicomotriz se basa en procesos gnosicos-praxico. Todas las
actividades, exploraciones, descubrimientos que realiza el nifio desde sus esquemas
sensomotrices van a propender al desarrollo de su esquema corporal. El nifio realiza sus
conductas en el espacio y se apropia del mismo a través de haberlo construido es decir
por medio de la experiencia que se da en cada instante y en cada lugar. “El nifio se
apropia del conocimiento cuando explora sus propias vivencias.” (Rigal, 2006)



El trabajo gnosico es tan importante que Alicia Risuefio manifiesta “La decodificacion
en la lectura es primordialmente visiva, en los primeros aprendizajes de la lecto
escritura debe establecerse una relacion entre los fonemas y los correspondientes
grafemas. En el proceso de leer o escribir se desencadenan asociaciones visoauditivas
complejas sucesivas y simultdneas”. (Risuefio & Motta, Trasrtornos especificos del

aprendizaje, 2007)

Dentro de los procesos neurocognitivos encontramos la atencion, considerada coma la
puerta de entrada de todo aprendizaje. Gagné manifiesta “que para que tenga lugar un
verdadero aprendizaje es necesario cumplir un requisito fundamental estimular la

atencion y motivar”. (Cicarelli, 2011).

Es quizas que a través de la atencion la especie humana ha podido seleccionar las
informaciones mas sobresalientes o pertinentes para su posterior procesamiento en el
sistema nervioso. “Esta capacidad no es una estructura unitaria sino multimodal y
jerarquica, ya que se encuentra conformada por diferentes niveles situados dentro del
sistema nervioso central que permite seleccionar los diferentes estimulos necesarios,
para llevar a cabo una determinada actividad sensorial, cognitiva, motora” (Portellano J.

, Neuropsicologia presente y futuro, 2009)

Por lo tanto la atencién no es una actividad aislada sino que se relaciona directamente
con otros procesos. La atencion facilita la activacion y funcionamiento de los
aprendizajes. “El proceso atencional consiste en la focalizacion selectiva hacia un
determinado estimulo, filtrando desechando e inhibiendo las informaciones no
deseadas”. (Portellano J. , Neuropsicologia presente y futuro, 2009). La atencion es
“una funcion en virtud de la cual un estimulo o un objeto se sitla en el foco de la
conciencia distinguiéndose con precision del resto por desplazamiento, por atenuacion

o por inhibicion de estimulos irrelevantes”. (Rodriguez, 2002)

“La habilidad de prestar atencion cobra un papel fundamental ya que nos permite
controlar procesos cognitivos y emociones y lograr una mejor articulacion de nuestras
acciones”. (Salomon, 2011).Por lo tanto la atencion no es estatica y ningin aprendizaje
sera exitoso si no logramos captar la atencién de nuestros alumnos. “Los maestros
tienen que trabajar con estrategias innovadoras, cambiando el enfoque de persona,

topico o espacio fisico cada 20 o 30 minutos aproximadamente.” (Salomoén, 2011)



Pero la realidad en la que se da el proceso ensefianza-aprendizaje en nuestro medio
dista de todo enfoque o concepto. Encontramos nifios sentados 5 a 6 horas diarias con
cantidad de distractores en el mismo espacio fisico, con la misma actividad y con los

mismos materiales.

Para la mayoria de investigadores se presentan problemas en el aprendizaje cuando el
nifio tiene que atender un estimulo en condiciones desfavorables, cuando existe fatiga o
poca motivacion, cuando es ignorado y considerado “inquieto”. Esto quizas debido a
que la maestra no tuvo la capacidad de observacion y no detect6 el verdadero problema.
Falsos e intempestivos diagndsticos han permitido excluir a nifios con déficit de

atencion del sistema educativo regular.

Segun Portellano “los procesos pasivos de la atencion involuntaria se localizan en areas
maés profundas del encéfalo, y los procesos de mayor grado de seleccion voluntaria estan
en las areas corticales”. En el proceso de la atencion podemos encontrar tres estados: el

estado de alerta, el estado de atencion sostenida y el de atencion selectiva

El estado de alerta o de vigilia es el nivel elemental y primario, permite que el sistema
nervioso disponga de suficiente grado de activacion para receptar la informacion de
estimulos externos e internos. Tiene dos componentes la atencion tonica y la atencion
fasica. La atencion tonica es el umbral minimo de atencion que se requiere para realizar
una tarea prolongada. La atencion fasica es la capacidad que se tiene para dar una
respuesta rapida frente a un estimulo que aparece de forma sorpresiva. “Esta reaccion
bioldgica inespecifica activa los circuitos talamico-frontales y las areas amigdalino-
hipocdmpicas y se vincula con la respuesta de orientacion, que es la primera reaccion
del organismo a un estimulo inusual, inesperado y novedoso, que provoca que se preste
atencion a la fuente de procedencia de dicho estimulo” (Portellano J. , Neuropsicologia

presente y futuro, 2009).

La atencion sostenida es el proceso en donde el foco atencional se puede mantener por
mas tiempo y puede resistir a la fatiga y a factores de distractibilidad, por lo tanto la
atencion sostenida se da cuando ya se dispone de un cierto grado de activacion que
permita que la informacion acceda al sistema nervioso. Para que se dé una atencion
sostenida debe existir motivacion que a la vez produzca una activacion de la atencion a

estimulos especificos del ambiente.



La atencion selectiva es el nivel méas alto, es lo mas depurado de la atencion nos va a
posibilitar actuar en funcién de nuestras motivaciones e intereses, permite la
focalizacion, seleccion de estimulos para un adecuado tratamiento de la informacion.
“La atencion selectiva, pues, nos permite seleccionar y activar los procesos cognitivos
hacia los estimulos que interesan, evitando la interferencia de los que son irrelevantes”

(Portellano J. , Neuropsicologia presente y futuro, 2009)

La atencion focalizada permite entonces focalizar estimulos sensoriales mientras ignora
otros. De ahi que la capacidad para focalizar la atencidén es crucial en todas las

actividades funcionales.

Para Alicia Risuefio, a los seis meses de edad ya podemos hablar de atencion focalizada.
Ya no es simplemente un estado de alerta, Sino entra en juego otros procesos que
permitiran mas tarde el inicio del aprendizaje formal dando paso a una atencion
selectiva. Tanto la atencidn selectiva como la focalizada se apoyan mutuamente, sin la
una no puede existir la otra, pues sin la atencion focalizada es imposible seleccionar
pero a su vez la seleccion permite focalizar. Para poder realizar este proceso a la vez

necesitamos de lo que Ilamamos atencion sostenida.

Al hablar sobre atencion tenemos que referirnos también a la memoria, pues para que
se dé la misma es necesario percibir un elemento y prestarle atencion antes de

recordarlo.

Investigadores como Hermam Ebbinghaus que definian que el mecanismo de la
memoria esta en la repeticion. Federik Barlett que estudio la memoria con la teoria de
los esquemas. George Miller que demostr6 que las personas pueden retener
aproximadamente de cinco a siete elementos a la vez (Sanchéz, 2009) han dejado su
huella. Es a partir de la década de los 70 que los estudios realizados sobre la memoria
han incluido material relacionado con experiencias de la vida cotidiana, por ejemplo
fotografias, historias, mapas y cuestionarios autoaplicados en donde se le pide al sujeto
que registre lo que recuerda y olvida. Estos estudios también han demostrado que
participan muchas areas y se encuentran ampliamente distribuidas en el encéfalo.
(Montafiés & Brigard, 2005)

La memoria es una funcion sumamente compleja puede considerarse como la funcion

mas compleja del cerebro. Para Gabriela Sanchez la memoria es “la funcion cerebral
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resultado de conexiones sindpticas entre neuronas”. (Sanchéz, 2009). La memoria
humana permite actuar sobre sus necesidades presentes, puede contemplar el pasado y

planear el futuro.

Es a partir de su nacimiento donde el hombre tiene que aprender desde las cosas mas
simples que van desde el control voluntario de su cuerpo hasta el desarrollo de su
percepcion, del sentido comdn de las cosas, de la cultura, de las reglas de caracter
moral, social, religioso. Conocimientos fundamentales que van a permitir su

sobrevivencia.

Irving Tulving plantea “que existe una gran cantidad de informaciones distintas que son
almacenadas simultdneamente en muchas partes del cerebro y a la que podemos tener
acceso independiente, como fragmentos de una misma realidad” (Montafiés & Brigard,
2005). La memoria conserva y reelabora los recuerdos en funcion del presente y

actualiza nuestras ideas, planes y habilidades en un mundo que continuamente cambia.

La memoria tiene un carécter activo en el proceso de aprendizaje que consiste en recrear
el significado haciéndolo propio. “Se considera a nuestro cerebro como un 6rgano social
y por lo tanto aprendemos mejor cuando podemos construir ideas y discutir conceptos
con otros.” (Giner, 2007) Para alcanzar de manera satisfactoria cualquier tarea
especifica de aprendizaje es necesario que en el interior del alumno se desarrolle una
serie de procesos que fundamentalmente consisten en procesar informacién, ya sea de

caracter cognitivo, afectivo o de motivacion.

Mc Graw Hill sostiene que la “funcion de la memoria es propiciar a los seres humanos
los conocimientos necesarios para comprender el mundo real en el que viven”.
(Sanchéz, 2009). Si se considera al aprendizaje como la adquisicion de conocimientos
sobre el mundo a través de la experiencia, es por lo tanto la memoria la retencién y

evocacion de esos acontecimientos.

Montafiés destaca que a partir de las investigaciones que se han realizado sobre la
memoria Se puede rescatar tres observaciones que han sido fundamentales en las
conceptualizaciones mas recientes sobe el funcionamiento de la memoria “ que los
recuerdos se almacenan de manera fragmentada y simultanea en distintas zonas del
cerebro; que podemos tener un acceso selectivo o un tipo particular de memoria; que

pueden distinguirse tres procesos: el registro el almacenamiento y el recobro de la
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informacion”. (Montafiés & Brigard, 2005) Tomando en consideracion todos esos

aspectos vemos cuan importante es propender factores que favorezcan la memoria.

La préactica puede ser uno de ellos, cuanto mas se usa la informacion con mayor
facilidad se recuerda. Actividades de asociacion, van a permitir con mayor facilidad el
recuerdo. Establecer horarios ya que el aprendizaje fragmentado es mucho maés eficaz
que el efectuado en una sola sesion. Tomar en cuenta las emociones ya que juegan un
papel fundamental en el aprendizaje, el estado emocional de quien aprende determina su

capacidad para recibir o no informacion, para comprenderla y almacenarla.

Montafiés nos habla de dos tipos de memoria. Una memoria de largo plazo, y una
memoria de corto plazo. Esta clasificacion se la ha hecho a partir de los planteamientos
de Tulving. La memoria a corto plazo retiene la informacion por el tiempo suficiente
para gque la utilicemos. Nos damos cuenta de la memoria a corto plazo cuando miramos
un namero de teléfono y lo recordamos el tiempo suficiente como para poder expresar el

ndamero.

En la memoria a largo plazo podemos encontrar la memoria declarativa explicita y la
memoria no declarativa implicita. En la primera los recuerdos responden “a un esfuerzo
consiente en la etapa de aprendizaje, a una voluntad por retener la informacion”. En el
segundo tipo “no hay una conciencia de aprendizaje, es decir, el solo hecho de que una
persona haya sido expuesta a una determinada experiencia ejerce una influencia sobre

su aprendizaje”. (Montafiés & Brigard, 2005)

Tulving a su vez planteé una subdivision de la memoria declarativa o explicita en
memoria de eventos o episddica y memoria de hechos o seméntica. Relacionando a la
primera con “el almacenamiento de conocimientos, categorias, esquemas conceptuales,

etc.” Y a la memoria semantica todo lo que llamamos “cultura general”. (Montafiés &

Brigard, 2005)

En tanto que la memoria no declarativa o implicita también tiene sus subdivisiones.
Encontramos una memoria no declarativa relacionada con el aprendizaje de habilidades
motoras como manejar un auto, una bicicleta, etc. Ademas una memoria no declarativa

de facilitacion que consiste basicamente en un sistema de almacenamiento perceptual
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Risuefio plantea otra clasificacion “de acuerdo al contenido que se almacena y segun el
tiempo de almacenamiento”. De acuerdo al contenido tendriamos una memoria
sensorial, declarativa y procedural. De acuerdo al tiempo tendriamos una memoria

inmediata, corto plazo, largo plazo y trabajo.

Giner nos habla de otras formas de memoria: auditiva y visual y su importancia que
tiene en el aprendizaje de la lectura y la escritura. La memoria auditiva es “aquella
habilidad de aprendizaje que nos permite procesos como la descodificacion lectora y la
comprension auditiva. La memoria visual es sobre la que se sustenta la ruta visual de la
lectura”. (Giner, 2007) Nos permite de igual forma descodificar de forma global

aquellas palabras que ya tenemos en nuestro vocabulario visual.

Los docentes deben interesarse por mecanismos mentales que posibiliten la adquisicién
de conocimientos pues se espera que al conocerlos sea posible disefiar modelos de

intervencion para mejorar esos procesos en el ambito escolar.

Los alumnos son sujetos activos que hacen uso de un sistema de procesamiento de
informacion para resolver los problemas que la realidad los presenta. La mejor manera

de aprender es haciendo o ensefiando a otros lo que se aprende.

Esa resolucion de los problemas estéd intimamente relacionada con la Funcién Ejecutiva,
que para la mayoria de autores es hablar de la actividad de las funciones del 16bulo
frontal. José Antonio Marina manifiesta que “la funcion esencial de la inteligencia es
dirigir el comportamiento-mental y fisico-utilizando para ello su capacidad de captar,
seleccionar, elaborar y producir informacion”. (Marina, 2011) Por lo tanto Ia

inteligencia humana es proactiva, tiene objetivos, planes aspiraciones.

Pistoia Sabbatini considera a la "Funcién Ejecutiva como un conjunto de habilidades
cognitivas que operan para dar lugar a la consecucion de un fin establecido con
anticipacion” (Pistoia, 2004). Por lo tanto son los que organizan y secuencian planes
para establecer prioridades, con la capacidad de atender a diversos estimulos de forma
simultanea y de responder de acuerdo al contexto o la realidad, inhibiendo otras

conductas inapropiadas.

Portellano se refiere a la Funcion Ejecutiva como: “permite programar, desarrollar,

secuenciar, ejecutar, supervisar, cualquier plan de actuacion dirigido al logro de
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objetivos™ (Portellano J. , Neuropsicologia presente y futuro, 2009) Para el logro de
actividades el ser humano inicia con la intencion de llevar a cabo una conducta que
propenda a una meta o a un objetivo en donde juega un papel importante la atencion, y
sobre todo saber que no todos los planes y acciones que vamos a ejecutar tienen el
mismo grado de complejidad. Hay acciones que se realizan de forma rutinaria y otras
que requieren o exigen la puesta en juego de recursos cognitivos mas complejos
(razonamiento, capacidad para plantear problemas, resolver problemas, establecer
juicios, etc.). Luria se refiere a las actuaciones rutinarias como “intelecto estatico” y a
las actividades cognitivas complejas como “intelecto dinamico” (Portellano J.

Neuropsicologia presente y futuro, 2009)

Por funcionamiento ejecutivo se puede caracterizar “el conjunto de capacidades que
hacen que el pensamiento se transforme en las diferentes acciones necesarias para
funcionar de forma organizada, flexible y eficaz, encargdndose de adaptar al individuo a

las diferentes situaciones que le acontecen”. (Barroso & Leon.J, 2002)

La Funcion ejecutiva se enmarca en transformar nuestros pensamientos en planes
acciones con el objetivo de un mejor grado de adaptacion a nuestro entorno y es una
construccién que se da toda la vida y permite realizar procesos meta cognitivos. Su
nivel 6ptimo se logra en la madurez a medida que avanza el desarrollo del cerebro,
debido a procesos de maduracion neurobiol6gica del lI6bulo frontal y sus conexiones
gracias al aumento de la “mielinizacion y  sinaptogenesis”. (Portellano J.

Neuropsicologia presente y futuro, 2009)

Pistoi manifiesta “que al hablar de Funcion ejecutiva se refiere a la posibilidad de
percibir, recordar, y actuar inteligentemente” (Pistoia, 2004) Esa inteligencia que
permite no solo contar con mas informacion sino de tratar de hacer una sintesis de los
datos provenientes del exterior y los generados por nosotros. El adecuado ordenamiento
temporal que se dé va a permitir una secuenciacion y simultaneidad en el procesamiento
de los estimulos recibidos, condicion necesaria del procesamiento de la informacién

para la “lectoescritura”. (Risuefio & Motta, 2007)

La funcion ejecutiva tiene implicaciones directas con la memoria y la atencion. Para que
una memoria sea evocada es necesario mantener la atencion concentrada e ignorar las

interferencias internas y externas que puedan producirse. El docente tiene que saber que
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algunos alumnos son capaces de recibir pero no de mantener la informacion el tiempo
suficiente ni de evitar los distractores. Asi mismo, en muchos de los casos no pueden
mantener el control de las secuencias temporales de informacién ni el orden de la

misma, por lo que el aprendizaje estara entorpecido y seriamente impedido.

Para José Antonio Marina, citado en Portellano (2005), el 16bulo frontal depende de la
interaccion social y, por lo tanto, de la experiencia y de la educacion. Ayudar a que el
nifio lo desarrolle se convierte en objetivo primordial. Goldberg, citado por Portellano
(2005), escribe lo siguiente:

Los cientificos han sabido desde hace afios que la estimulacion sensorial temprana
promueve el desarrollo visual en los Iébulos occipitales, y la privacion sensorial en
el comienzo de la vida retrasa su desarrollo. ¢Es posible que la estimulacion social
sea el desarrollo de la corteza frontal lo que la estimulacion visual es al desarrollo de

la corteza occipital? (pag. 1)

Portellano (2005) manifiesta que para que las conductas se conviertan en una meta las

Funciones Ejecutivas requieren de la activacion de procesos cognitivos como:

a. Abstraccion, razonamiento que va a permitir realizar una “adecuada seleccion,
planificacion, anticipacion, modulacion e inhibicion de actividades”. (Portellano
J., 2005)

b. Flexibilidad mental capacidad para generar nuevos patrones de conducta

c. Regulacion de los procesos atencionales, control y regulacion de la atencion
sostenida y selectiva.

d. Activacion de varias modalidades de memoria. “El area prefrontal permite
utilizar diferentes estrategias para la codificacion de las diferentes modalidades
de la memoria” (Portellano J. , 2005). Esto permite utilizar los diferentes tipos
de memorias contextual, temporal, prospectiva, de trabajo.

e. Regulacion de la actividad emocional. Una de las caracteristicas de la Funcién
Ejecutiva es la capacidad de autorregulacién de las emociones, la habilidad para

interactuar con otras personas.

Hablar de lenguaje es referirse a las raices de los principios cognitivos del ser humano.
El lenguaje es el conjunto de simbolos interpretados entre las distintas y variadas

lenguas existentes y que se remontan desde que la especie humana existe en el planeta.
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Para Rodriguez (2002) “el lenguaje es un cédigo de sonidos o graficos que sirven para
la comunicacion social entre los seres humanos. Surge de un proceso evolutivo que

descansa en un conjunto de modificaciones morfoldgicas y funcionales de la especie”

(pag. 12).
En tanto que para Fuenmayor Gloria, y Villasmil Yeriling (2008):

...el lenguaje constituye una actividad intelectual compleja, relacionada con otros
procesos cognitivos, entre ellos la percepcion, la atencion y la memoria los cuales
juegan un papel importante en la comprension textual por cuanto a través de ellos el

individuo logra decodificar los significados intrinsecos en un texto. (péag. 1)

La comprension consiste precisamente en el reconocimiento de esos significados,
mediante la relacion entre la informacion actual y el conocimiento previo adquirido por

el individuo.

El lenguaje responde a la necesidad de comunicarse e interviene directamente en el
proceso de aprendizaje, convirtiéndose en el medio por el cual se piensa y aprende. A su
vez, comunicarse implica una motivacion, es decir, una relacion afectiva con el

interlocutor.
Uno de los principales conceptos de la organizacién del lenguaje manifiesta:

...que el asiento anatomofuncional esta en el hemisferio izquierdo en el 98%
de los diestros y en el 70% de los zurdos” Las teorias localizacionistas
reconocen que la actividad mayoritaria del lenguaje se concentra en las
llamadas “zonas de Broca — Wernike — Exner y supramarginales. (Rodriguez,
2002, pag. 13)

El lenguaje es un proceso cognitivo que refuerza la socializacion permitiendo la
comunicacion con el otro. Aunque en su inicio el lenguaje puede tener un desarrollo
exclusivamente personal sélo se crea y evoluciona con la relacién interpersonal. El

lenguaje nos permite sefialar, tanto objetos abstractos como concretos.

Para Condemarin (1995) “el rol fundamental que desempena el lenguaje en escuchar,
leer, hablar y escribir es claramente entendido por todo educador en la medida que él

reconoce que el lenguaje constituye el componente basico de cada una de estas artes”
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(pag. 14). La lectura se destaca como un eje integrador de todas las areas, pues la misma
permite percibir, reflexionar y socializar el conocimiento, permite el enriquecimiento
cientifico humanista. El desarrollo del lenguaje estd directamente relacionado con el

éxito escolar.
Condemarin et. al. (2005) manifiesta que por lo general:

..todo nifio logra el dominio del lenguaje alrededor de los 5-6 afios. Cada cual
domina entre otros medios de comunicacion un vasto sistema linguistico para
expresar sus necesidades, sus afectos, sus rechazos y sus pensamientos a las personas

que lo rodean mediante la utilizacién de sonidos y gestos. (pag. 17).

De ahi la importancia que se debe dar a los primeros afios de educacion. EI maestro
tiene la oportunidad de poder intervenir en un tiempo muy importante desde un punto

de vista del desarrollo del lenguaje.

Aprender a leer implica aprender a pensar, a realizar procesos metacoginitivos, el
educador debe tomar en cuenta la estructura lingdistica que el nifio tiene o ha adquirido
en su medio natural. Se debe tener en cuenta el estado afectivo del nifio considerando

que el lenguaje no es estatico, cambia continuamente.

El aprendizaje lector parte de algunas habilidades cognitivas ya mencionadas y que
segun Valdivieso (2000):

...la aplicacién por parte de los nifios, de cada una de esas habilidades funcionales
puede configurar etapas de limites imprecisos, cuyo éxito depende en gran medida
de la interaccién entre su grado de desarrollo cognitivo y verbal con las

metodologias de ensefianza. (pag. 1)

Si las metodologias de los maestros no son aplicadas tomando en cuenta el grado de
desarrollo individual, se produce un desfase entre los esfuerzos del maestro por ensefiar

y las posibilidades de los nifios por aprender.

Es a través del proceso de aprendizaje que se promueve el desarrollo individual. Es
verdad que el aprendizaje depende fuertemente de la maduracion, pero también es cierto

que los procesos de aprendizaje pueden incentivar la maduracion.
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El papel que juega el maestro es el de ser un mediador, teniendo una vision integral del
nifio. Ensefiar es un arte que se perfecciona cada dia. En el proceso ensefianza-
aprendizaje juega un papel importante los recursos, ambientes, materiales, pero no es

menos cierto que la base de una educacion exitosa va a depender del maestro.

“La cantidad y calidad de estimulos afectivos y cognitivos que desde el entorno le
llegan al nifio y que él es capaz de sentir y percibir aportan a la creacion de autopistas
neuronales permanentes, las cuales pueden constituirse durante los primeros afos”
(Ministerio de Educcaidon del Ecuador, 2002)

Las metodologias tienen que ser vistas por el docente como una reflexion y
argumentacion sobre los pasos y orientaciones que tienen que darse para poder construir
informacion y conocimiento sobre un objeto de estudio. Toda metodologia implica una
relacion de técnicas de investigacion se ha llegado a considerar acertadamente que “la
metodologia es la seleccion de estrategias ya que el disefio de éstas depende el éxito y la

validez de sus resultados” (Martinez, 2004).

Las estrategias metodologicas “aportan los criterios que justifican la accion didéctica en
el aula y en el centro escolar e inspiran y guian la actividad del profesorado y del
alumnado para alcanzar los objetivos previstos” (Antoli & Ferreres, 2002). Por lo tanto
planificar una accion o intervencion educativa en el aula significa ajustar las estrategias

metodoldgicas a la organizacion mental y a los esquemas mentales del alumnado.

Para José Samuel Martinez las estrategias metodologicas “son las formas de lograr
nuestros objetivos en menor tiempo con menor esfuerzo y mejores resultados. En éstas
el investigador amplia sus horizontes de vision de la realidad que desea conocer,

analizar, valorar, significar o potenciar” (Martinez, 2004).

Toda planificacion debe considerar aspectos relacionados a que los alumnos conduzcan
sus propios aprendizajes, las experiencias que el alumno adquiere debe facilitar su
aprendizaje. Las practicas de ensefianza aprendizaje deben orientarse a la ejecucion de
procedimientos y al logro de competencias, pues los conocimientos teoricos pierden

importancia cuando no hay una relacién con la practica y con la realidad del estudiante.

La planificacion educativa determina estrategias metodoldgicas que tienen puntos de

referencia. Como el de participar de las experiencias del alumno, equilibrar el
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aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes, asi como “articular el aprendizaje
hacia la solucion de los problemas generados por el contexto del alumnado méas que
hacia la adquisicion estricta de saberes” (Antoli & Ferreres, 2002, pag. 1).

Al hablar de estrategias metodoldgicas tenemos que hacer mencién de método y técnica.
Segun J. Ferrater, citado por Antoli y Ferreres (2002) “el método se define como un
camino para llegar a un fin, la técnica incluye una serie de reglas mediante las que se
consigue algo, visto asi, la técnica es indispensable para el método y forma parte de é1”
(pag. 2). El entorno educativo tiene que ser abierto y cambiante, por lo tanto los
métodos no tienen que ser considerados como fijos e inmutables sino plurales y

dindmicos.

La experiencia lleva al profesorado a adecuar la metodologia a su propio contexto
(alumnado, clima del aula, procedencia, conocimientos previos, antecedentes), por lo
que necesita extraer, ampliar, modificar e innovar las tareas en su momento de
realizacion. “En la practica pedagogica los modelos didacticos metodoldgicos no se
aplican en estado puro ya que son modelos ideales y teéricos basados en corrientes
filoséficas, epistemologicas y psicopedagogicas, Utiles como referencia en la practica

docente” (Minsterio de Educacion del Ecuador, 2000).

Las metodologias didacticas se convierten en el aula en un conjunto de tareas que
engloban diversas actividades. “Una caracteristica que siempre debe poseer la tarea
educativa es la flexibilidad, la capacidad de adaptacion a cada circunstancia especifica”
(Antoli & Ferreres, 2002, pag. 4). Una actividad o tarea nunca puede ser estatica,
inmutable o fija sino que cada maestro la desarrolla de distinta manera, segun el entorno
donde ejerce su profesion. Por lo tanto, en el método didactico no existe como a veces
se cree 0 se considera un orden estricto y sistematico de secuencia de fases ni tampoco

un solo método.

Para Ferrater, citado por Anatoli y Ferreres (2002), las técnicas didacticas constituyen
un conjunto de recursos, estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes en la
practica educativa. Los educadores son conscientes de que la labor diaria esta llena de
recursos técnicas y que, aun cuando diferentes escuelas utilicen un mismo método, a la
hora de aplicarlo pueden emplear técnicas diferentes consiguiendo con todas ellas el fin

propuesto.
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En este sentido, las estrategias metodoldgicas hacen referencia a técnicas didacticas
concretas y a una determinada manera de aplicar y organizar las actividades durante el
proceso educativo. Las estrategias que puede emplear el profesor deben estar
relacionadas con estrategias metodologicas respecto a la organizacién de los contenidos,
a la exposicion de los contenidos y estrategias metodologicas respecto a las actividades
del alumnado. Los contenidos deben adaptarse a las caracteristicas y necesidades de los

alumnos a quienes se dirige la ensefianza.

Es fundamental respetar y aprovechar la espontaneidad del nifio, el saber escolar debe

nacer y nutrirse del ambiente, no alejarse de él.
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2. MATERIALES Y METODOS

El presente trabajo de investigacion es de tipo exploratorio y cuantitativo en su primera
parte (investigacion a los nifios). En su segunda parte la investigacion se orienta a un
estudio cualitativo que permite establecer conocimientos basicos de los docentes a

investigar.

Para los nifios el instrumento utilizado fue el cuestionario de Madurez Neuropsicoldgico
Infantil “CUMANIN” que permite establecer el desarrollo madurativo neuropsicolégico
obtenido en relacién a los puntajes de desarrollo convirtiéndolos en Centil y obteniendo
una puntuacion total para obtener un Cociente de Desarrollo. El instrumento fue
elaborado por: José Antonio Portellano Pérez, Rocio Mateos Mateos y Rosario Martinez

Arias.

El cuestionario es una prueba de madurez neuropsicologica disefiada para nifios
comprendidos entre las edades de 3 a 6 afios (36 a 78 meses).Se ha utilizado en
investigaciones similares en Espafia y en algunos paises de Latinoamérica. Entre los
estudios mas recientes tenemos: De la Escuela de Psicologia de la Universidad Catdlica
del Norte de Chile con el tema “Madurez Neuropsicologica en preescolares:
Propiedades Psicométricas del test CUMANIN” investigacion realizada en el 2010. En
una muestra de 243 infantes (119 nifios y 124 nifias) de edades comprendidas entre 36 y

(13

72 meses pertenecientes a instituciones publicas y privadas, concluyendo que: “el
Cuestionario de Madurez Neuropsicologica Infantii CUMANIN es un instrumento
valido y confiable para la evaluacion del constructo madurez neuropsicoldgica en

poblacion preescolar” (Urzla, Ramos, Alday, & Alquinta, 2010).

De la Universidad de Aconcagua San Juan con el tema “Madurez Neuropsicoldgica en
nifios de nivel inicial” realizado en el 2011. La investigacion es de tipo exploratoria y
cuantitativa, puesto que mide a través de un sistema integrado de evaluacion
Neuropsicoldgica, el desarrollo verbal y no verbal de cada area explorada en las 8
escalas permitiendo conocer el cociente de desarrollo madurativo alcanzado en la
muestra de estudio. Se orienta a investigar el desarrollo madurativo neuropsicoldgico en
nifios de nivel inicial y su incidencia en el bajo rendimiento del proceso ensefianza

aprendizaje, concluyendo que: “la evaluacion de la madurez neuropsicoldgica en niflos
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de nivel inicial, permite establecer los factores que influirdn en futuros aprendizajes”

(Alonso, 2011).

En Ecuador La Universidad Central del Ecuador, Facultad de Psicologia con el tema
Evaluacién Neuropsicologica en nifios de cuatro a cinco afios con problemas de
lenguaje” en el 2012. El objetivo fundamental de la investigacion es averiguar el tipo de
dificultades del lenguaje de los nifios de pre basica que asisten al centro Infantil de la
Policia Nacional del Ecuador. Es una investigacion descriptiva, con disefio no
experimental con un universo de 120 nifios, se ha realizado con el Cuestionario de
Madurez Neuropsicologica Infantil CUMANIN. La investigacion comprueba que: “los
nifios de pre basica que presentan dificultades del lenguaje, también evidencian
alteraciones en otras funciones cognitivas, como memoria, atencion y funcion ejecutiva”
(Vilatufia, 2012).

Los distintos elementos del CUMANIN estan agrupados en 13 escalas, cada una de
ellas con un ndmero amplio de pruebas mismas que permiten evaluar el grado de
madurez neuropsicoldgica alcanzada por el nifio, como también posibles signos de
disfuncion, especialmente cuando las puntuaciones son muy bajas y no corresponden a
la edad cronoldgica. El cuestionario CUMANIN no evalla ni pretende evaluar el

desarrollo intelectual.

CUMANIN, como un cuestionario integrado de exploracion estd conformado por 83
items agrupados en 13 escalas. Cada item tiene un valor de acierto con puntaje de 1 y de
error con un puntaje de 0, el cuestionario también permite conocer informacion respecto
a la lateralidad de mano, ojo, pie. De las 13 escalas 8 son consideradas las principales,
siendo estas: Psicomotricidad, Lenguaje articulatorio, Lenguaje expresivo, Lenguaje
comprensivo, Estructuracién espacial, Visopercepcion, Memoria icénica y Ritmo. Las
restantes escalas (5) no forman parte del conjunto destinado a medir el desarrollo
neuropsicoldgico, siendo estas: Fluidez verbal, Atencion, Lateralidad, lectura y

escritura.

En cada escala se registran puntuaciones y su interpretacion se hace convirtiendo estos
puntajes brutos en escalas centiles, mismos que estan diferenciados o distribuidos en
grupos de edades en meses, lo que nos permite obtener un perfil de los resultados. Los

baremos para cada puntaje los podemos encontrar desde la tabla B4 hasta la B11. Se
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entra a la columna correspondiente, se sitta la edad del nifio en meses hasta encontrar la
puntuacion que ha obtenido. Una vez hallada en la misma tabla y en una de las
columnas extremas, sea a la izquierda o sea a la derecha, se encuentra la puntuacion

Centil, para luego anotar en el impreso de perfil de cada nifio.

Para el cociente de desarrollo se desprende de la puntuacion total que es producto de la
sumatoria de las 8 escalas principales se consulta la tabla B16 que es la tabla de
conversion a cociente de desarrollo (CD).

Los datos obtenidos de la informacion fueron recopilados por medio de registros

prospectivos, derivados de la prueba neuropsicolégica CUMANIN.

La poblacion que interviene en la investigacion comprende nifios de segundo de basica
de las escuelas: “Simoén Bolivar”, “Rigoberto Navas”, “Dr. Carlos Cueva Tamariz”

pertenecientes a la zona urbana de la ciudad de Caiar.

Previa autorizacion del Asesor pedagdgico del circuito y del jefe del Departamento de
Educacion Especial e Inclusiva de la Provincia del Cafiar (anexos) se capacita en
primera instancia al equipo de profesionales del centro de educacién especial en el uso
del test, sus caracteristicas y su metodologia de aplicacion. La capacitacion se realizo el
primer mes del quimestre del lectivo 2012-2013 (septiembre). La poblacion de nifios a
estudiar son un total de 110, entre 61-78 meses de edad, todos ellos matriculados y
constando en la base de datos de la institucién, cursando el segundo afio de educacién

basica.

La aplicacion y recoleccion de datos se realizd bajo consentimiento escrito de la
autoridad de la institucion, asi como de los directivos de la zona, circuito (anexos). La
administracion del cuestionario fue en forma individual, con una duracion de 30 a 40

minutos. El calendario de aplicacion del test fue el siguiente.

e Escuela “Rigoberto Navas” 11, 18 de octubre del 2012.
e Escuela “Simoén Bolivar” 19, 25 de octubre del 2012.

e Escuela “Carlos Cueva Tamariz” 25, 26 de octubre del 2012

En su segunda parte la investigacion se orienta al estudio cualitativo, el mismo que

busca explorar conocimientos elementales que los docentes de educacion béasica deben
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tener. Se elabora una encuesta con 10 preguntas con alternativas, mismas que son
valoradas como correctas e incorrectas (anexos). Para la elaboracion de las preguntas se
analizé teorias, metodologias y estrategias que en algunos casos son propuestas por la
reforma curricular, que se encuentra en el libro base de “Actualizaciéon y

Fortalecimiento Curricular de la educacion basica del afio 2010”.

En la elaboracion de la encuesta se tomaron en cuenta todas las recomendaciones
pertinentes que se hicieron a la misma, es asi que se sometié a una validacion por parte
de: Msc. Elisa Piedra, Msc. Liliana Arciniega, Msc. Ximena Vélez, quienes luego de

una revision vy algunas sugerencias validaron la encuesta el 21 de Enero del 2013.

Una vez validada la encuesta, se procedio a pedir las autorizaciones pertinentes a las

autoridades del Distrito y de las instituciones en donde se aplicd (anexos).

Se socializé a los docentes de las diferentes escuelas el objetivo de la investigacion

pidiéndoles honestidad al momento de responder las preguntas.

Luego de tener los datos del instrumento de los alumnos (test) y de los maestros
(encuesta) se procedid a realizar el andlisis de los datos a través de las fuentes IBM.
(Noviembre del 2006) Statistical Packageforthe Social Sciences SPSS. Software de
Estadistica. EEUU: IBM. Y de Marin Fernandez, J. (2008). Manual de préacticas de
ordenador con SPSS 15 .Murcia: Departamento de Estadistica e Investigacion Operativa
de la Universidad de Murcia.
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3. PRESENTACION DE RESULTADOS
3.1. Resultados generales

3.1.1. Resultados generales de docentes y estudiantes segun promedios

Tabla 1: Resultados generales de docentes y estudiantes segiin promedios

Cociente de Nivel de
Edad en meses de o
] desarrollo de los | conocimiento de
los estudiantes .
estudiantes los docentes
Vaélidos 110 110 110
N
Perdidos 0 0 0
Media 72,18 102,00 1,8909
Desv. tip. 4,458 17,894 ,718220
Minimo 60 65 1,00
Méaximo 78 150 3,00

Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

A nivel general se puede apreciar que la edad media en meses, de los nifios
investigados, es de 72 meses, cuya edad mas baja es 60 meses y la méas alta es de 78
meses, ello significa 5 a 6 afios y medio. Por otro lado, los resultados del cociente de
desarrollo tienen un resultado promedio de 102, siendo el resultado mas bajo 65 vy el
maés alto 150, lo que demuestra que la mayoria de estudiantes se encuentran en los
parametros normales. Respecto al conocimiento de los docentes, éste esta dividido en 3
indicadores, siendo 1 bajo, 2 medio y 3 superior; el promedio en este caso es de 1,89, lo

que da a entender que, los conocimientos de los docentes tienden a ser medios.
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3.1.2. Resultados generales obtenidos por los nifios encada variable de

desarrollo de la lecto-escritura

Tabla 2: Estadisticos descriptivos por areas de test Cumanin

N Minimo Maximo | Media Desuv. tip.

Psicomotricidad centil 110 4 99 55,30 29,295
Lenguaje articulatorio centil | 110 10 99 44,90 26,809
Lenguaje expresivo centil 110 3 99 45,70 28,174
Lenguaje comprensivo

) 110 1 99 39,35 32,582
centil
Estructuracion espacial

) 110 3 99 67,79 31,278
centil
Visopercepcién centil 110 3 97 63,93 26,840
Memoria icénica centil 110 1 99 63,87 30,065
Ritmo centil 110 1 99 29,67 33,794
N valido (seguln lista) 110

Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Gréfico 1: Resultados por areas del test Cumanin

Resultados por areas del test Cumanin

B Psicomotricidad centil M Lenguaje articulatorio centil

H Lenguaje expresivo centil B Lenguaje comprensivo centil
Estructuracion espacial centil ® Visopercepcion centil
Memoria incdnica centil Ritmo centil

68
55 45 46 39 64 64

Elaborado por: Maria Augusta Zambrano
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Como se puede apreciar, el hallazgo méas preocupante tiene que ver con el centil de 30
correspondiente a ritmo, lo que significa una falta de secuenciacion y/o un déficit de
atencion, lo que ocasiona que la mayoria de nifios tenga problemas para reproducir
secuencias ritmicas. Otro centil bajo es el 39 que corresponde a lenguaje comprensivo.
Este indicador ubica al promedio de los nifios bajo la media, lo que significa que los
estudiantes presentan una pérdida de capacidad para formar frases, 1o que se traduce en
un lenguaje monosilabico y empobrecido. El centil 45 que representa al indicador de
lenguaje articulatorio también se ubica bajo la media. Ello indica que los nifios que
tienen un retraso articulario presentan una pobre funcién motora o quiza un posible
déficit auditivo como responsable de esta falencia. El lenguaje expresivo con un centil
de 46, también ubica al promedio de estudiantes bajo la media, lo que implica posibles

trastornos mnésicos o a dificultades de procesamiento audio fonoldgico.

A diferencia de las variables anteriores, la variable psicomotricidad tiene un centil de
55, lo que le ubica sobre los anteriores indicadores; ello significa que globalmente los
nifios tienen muy pocos problemas en coordinacion psicomotora, equilibrio, rapidez,
disociacién de movimientos, coordinacion motora y los aspectos cognitivos del

esquema corporal, lateralidad y definicidn de nociones temporales.

Por su parte, la estructuracion espacial obtiene un centil de 68 ubicandola como el mas
alto. A pesar de que la variable de psicomotricidad que obtiene un centil bajo la media
ya involucra nociones de estructuracion espacial, en este caso especifico se determina
que los nifios tienen una buena orientacidn espacial y conocen las nociones de derecha e
izquierda. Otro centil sobre la media corresponde a visopercepcion con un valor de 64,
lo que significa que tienen una buena orientacion espacial, reconocimiento de figuras
fondo y, en general, un buen desarrollo de procesos gndsico-praxicos. Finalmente, con
un centil de 64 los resultados de memoria de los estudiantes, se ubican sobre la media,
ello involucra una capacidad para reconocer signos y simbolos que posteriormente les

serviran en el proceso lecto-escritor.
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3.1.3. Resultados del test Cumanin por rangos

Gréfico 2: Cociente de desarrollo por rangos
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Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

A nivel general, equiparando las puntuaciones obtenidas en cada una de las &reas que
mide el test Cumanin, de acuerdo al CD (Cociente de Desarrollo), cuya puntuacion va
de 0 a 150, se encuentra que, en promedio, ningun estudiante tiene un coeficiente de
desarrollo menor a 65, lo que se interpreta como resultados normales. Los grupos
mayoritarios estdn concentrados entre los coeficientes de 86 a 115. Sin embargo, como
se puede observar, existe, aunque es bajo, un 4% de estudiantes que alcanza el nivel

maximo de la prueba, lo cual es un buen indicador de la situacion.

Visto de este modo, los estudiantes no tendrian ningun problema, pues tienden a estar
sobre la media.
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3.1.4. Resultados generales de evaluacion de conocimientos de los docentes

Gréfico 3: Conocimiento de los docentes

Conocimientos de los docentes
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Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Respecto al conocimiento de los docentes, se observa que existen problemas de
conocimiento fundamentalmente relacionados con los pasos del esquema corporal,
concepto de lectura la estructura grafomotora y los elementos grafomotores, mismos
que se encuentran bajo el 50% de los indicadores. A estos resultados, le siguen los
conocimientos que se ubican sobre el 50% Yy bajo el 80%, los que abarcan al proceso de
lectura, la lateralidad y el inicio del proceso de lecto-escritura. A su vez, se encuentran
los indicadores altos, es decir, sobre el 80%, en los que se ubica el conocimiento sobre

organizacion espacial, la motricidad fina y el analisis fonico.

Para facilitar la lectura, se ha establecido una lectura nominal general mediante 3
indicadores de los niveles de conocimiento, los cuales se leen de la siguiente manera:

altos, medios y bajos.
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3.1.5. Resultados de la evaluacion docente por niveles

Gréfico 4: Conocimiento docente general por niveles
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Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Los resultados de los docentes, como se observé anteriormente, en su mayoria estan

dentro del nivel medio, sin embargo, el indicador que le sigue es el indicador de bajos

conocimientos. De este modo, a nivel general se puede apreciar que los conocimientos

de los docentes, a diferencia del de los estudiantes, tienden a ser bajos.

3.2. Resultados especificos de los estudiantes en variables altas y bajas de

acuerdo al resultado de los docentes

3.2.1. Bajos nivel en el &rea de Ritmo de acuerdo a resultado de los docentes

Tabla 3: Ritmo de acuerdo a resultado de los docentes

Ritmo centil (agrupado) Total
docentes
Bajo la media [ Media Sobre la media
Bajo 20,9% 11,8% 3,6% 36,4%
Conocimiento docente Medio ]23,6% 9,1% 5,5% 38,2%
Alto 19,1% 2, 7% 3,6% 25,5%
Total estudiantes 63,6% 23,6% 12, 7% 100,0%

Elaborado por: Maria Augusta Zambrano
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Gréfico 5: Ritmo de acuerdo a resultados de los docentes
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Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Los resultados obtenidos en el centil ritmo, mayoritariamente estan ubicados bajo la

media. En estos resultados se observa que, por su parte, los docentes de estos

estudiantes mayormente tienen resultados medios y bajos, lo cual estrecha la relacion

causal de que los bajos conocimientos docentes se relacionen con los centiles que estan

bajo la media por parte de los educandos. En cuanto a los resultados positivos de los

estudiantes, es decir, aquellos que estan sobre la media, se observa que los docentes que

tienen resultados altos igualan a los bajos, por lo que no existe una relacién directa del

alto conocimiento docente para que los estudiantes tengan un alto centil.
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3.2.2. Bajos nivel en el area de Lenguaje Comprensivo de acuerdo a resultado

de los docentes

Tabla 4: Nivel en el area de Lenguaje Comprensivo de acuerdo a resultado de los docentes

Lenguaje comprensivo centil (agrupado) Total
docentes
Bajo lamedia | Media Sobre la media
Bajo 22,7% 9,1% 4,5% 36,4%
Conocimiento docente  Medio | 15,5% 19,1% 3,6% 38,2%
Alto 10,9% 10,0% 4,5% 25,5%
Total estudiantes 49,1% 38,2% 12,7% 100,0%

Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Gréfico 6: Lenguaje comprensivo de acuerdo a resultados de docentes
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Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

En lo que respecta al leguaje comprensivo que también se caracteriza por ser negativo,
se observa que los resultados bajo la media, coinciden plenamente con la hipdtesis pues
se evidencia que los docentes que tienen conocimientos bajos ensefian a los estudiantes
que también obtienen centiles bajo la media. En el lado positivo, es decir, sobre la

media, se mantiene la tendencia de docentes en igual porcentaje.
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3.2.3. Alto nivel de Estructuracion Espacial de acuerdo a resultados de

conocimiento de los docentes

Tabla 5: Estructuracion espacial de acuerdo a resultado de los docentes

Estructuracion espacial centil (agrupado) Total
docentes
Bajo la media Media Sobre la media
Bajo 4,5% 19,1% 12,7% 36,4%
Conocimiento docente  Medio 2,7% 19,1% 16,4% 38,2%
Alto 12,7% 12,7% 25,5%
Total estudiantes 7,3% 50,9% 41,8% 100,0%

Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Gréfico 7: Estructuracion espacial de acuerdo a resultado de los docentes
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Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Respecto a la variable estructuracion espacial que es la mas alta, se observa que ningun
docente que haya obtenido resultados altos se encuentra ensefiando a los estudiantes que

estan bajo la media, lo cual corrobora nuevamente la hipétesis.
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3.3. Contingencia del cociente de desarrollo de los estudiantes de acuerdo al

conocimiento de los docentes

En la siguiente tabla, se observan resultados globales obtenidos por los docentes y
estudiantes, para encontrar relaciones porcentuales entre los resultados de los

estudiantes y los resultados de los docentes.

Tabla 6: Cociente de desarrollo de acuerdo a conocimiento docente

Conocimiento docente Total
estudiantes
Bajo Medio Alto

65-75 1,8% 1,8% 0,9% 4.5%

76-85 6,4% 1,8% 4,5% 12,7%

86-95 9,1%| 10,0% 5,5% 24,5%

. 96-105 7,3% 8,2% 5,5% 20,9%
Cociente de desarrollo

agrupado

(agrupado) 106-115 36%| 82%| 36% 15,50

116-125 3,6% 5,5% 2,7% 11,8%

126-135 4,5% 1,8% 6,4%

146-155 2,7% 0,9% 3,6%

Total docentes 36,4% 38,2% 25,5% 100,0%

Elaborado por: Maria Augusta Zambrano
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Gréfico 8: Cociente de desarrollo de acuerdo a conocimiento docente
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Elaborado por: Maria Augusta Zambrano

Los resultados observados, permiten ver la relacion existente entre los resultados de los
conocimientos de los docentes y los cocientes de desarrollo obtenidos por los
estudiantes. De este modo, se observa que, el conocimiento bajo de los docentes tiene
una mayor presencia en los cocientes bajos; por su parte, los indicadores medio y alto
estan presentes en los cocientes mas elevados que obtienen los estudiantes. Se podria
concluir, por lo tanto, que el conocimiento de los procesos neuropsicolégicos que
intervienen en la lecto-escritura, por parte de los docentes de Segundo afio de educacion
béasica, podrian estar contribuyendo, de manera no muy significativa, a la prevencion de

problemas de aprendizaje de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

e Los procesamientos involucrados en los problemas de aprendizaje de la lecto
escritura, sin lugar a dudas, son muy complejos y no pueden explicarse por la
alteracion de un Unico factor. Cada problema de aprendizaje responde a diversas

alteraciones con diferentes niveles de dificultad.

e Las intervenciones que tengan como fin estimular las funciones neurocognitivos
deberan tener en cuenta las diversas redes que intervienen con el fin de
reorganizar nuevas vias conforme a posibles compensaciones. Teniendo en
cuenta que el proceso de desarrollo es un sistema funcional complejo de gran
plasticidad durante la edad preescolar y escolar, de ahi la necesidad de que el
maestro secuencie cuidadosamente el aprendizaje, especialmente cuando se
trabaja con nifios con dificultades de aprendizaje, respetando su estilo,
trabajando de acuerdo a sus posibilidades tomando en cuenta los aspectos

béasicos para poder estimularlos y no forzarlos.

e La identificacion temprana de Cocientes de Desarrollo bajos, y de puntuaciones
bajas en las diferentes areas del CUMANIN, permiten la intervencion mas eficaz
con programas en donde el nifio alcance el desarrollo integral de las funciones
basicas, para prevenir el fracaso escolar especialmente producido por una
dificultad de aprendizaje.

e El nlcleo de los objetivos pedagdgicos en los primeros afios es completar,
perfeccionar el lenguaje, las gnosias, las praxias la atencion. La metodologia que
se utilice en cada escuela debe responder a las demandas de los educandos y de
la sociedad. ElI maestro debe preparar al nifio para que forme estructuras
mentales cognitivas, afectivas, ejecutivas firmes y flexibles con eficaces
sistemas de autocontrol y adecuados criterios de evaluacién, con estilos
afectivos animosos y creadores de su propia personalidad. No se trata de que el
maestro cumpla con el curriculo prescripto para cada afio, se trata de que

propenda al desarrollo de competencias.

e Las autoridades educativas deben asumir un interés de un seguimiento atento del

desenvolvimiento del nifio en variados aspectos que hacen su personalidad, pero
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en particular de las funciones cerebrales superiores que van a tener un papel
significativo en el aprendizaje escolar. La escuela en sus primeros afios deberia
incorporar las pautas de aprendizaje que son propias del desarrollo pedagdgico
del inicial y del primero de bésica, sustituyendo numerosas modalidades de
“ensefanza” que lastiman la alegria de vivir de los nifios y termina por hacerles
sentir que la adquisicion de saberes estd muy lejos de ser un placer,
convirtiéndose al contrario en una absurda carga que se les impone y de la cual

resulta casi imposible escapar.

Lo expuesto puede contribuir un aporte y una herramienta para ulteriores
investigaciones. Ademas, su utilidad no se limita al diagnostico sino que puede
orientar al abordaje y permitir un preciso seguimiento evolutivo. Tomando en
consideracion todo lo acotado se dara a conocer a los docentes de las escuelas

investigadas los resultados de la investigacion realizada.
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ANEXOS



Caiiar, 27 de agosto del 2012.
Msc. José Gonzalez.

SUPERVISOR DE LAS ZONAS: 1,2Y3 DELAUTE 3 CANAR.
De mis consideraciones.

Con un atento y cordial saludo permitame desearle el mejor de los éxitos en las funciones que
usted diariamente viene realizando.

Me es muy grato comunicarle que debido a un posgrado que estoy realizando en la
Universidad del Azuay, se vio la necesidad de emprender una investigacion la misma que
busca proponer estrategias y metodologias que coadyuven a un mejor desempefio del
maestro/a frente a los diferentes problemas de aprendizaje, que en la mayoria de los casos no
son abordados oportunamente.

La investigacion se realizara en las escuelas: “Simon Bolivar”, “Rigoberto Navas” y “Carlos
Cueva Tamariz” del Canton Cafiar, por lo que muy comedidamente solicito su autorizacién
para realizar los despistajes respectivos a los alumnos/as de las instituciones antes indicadas.
Cabe indicar que uno de los objetivos de la investigacion es proponer una propuesta
“Neurocognitiva en los procesos involucrados en la lectoescritura” para que los maestros/as
del Cantén Cafiar tengan una guia de trabajo en el area de dificultades de aprendizaje,
evitando asi la exclusion del sistema educativo de los/as estudiantes dando herramientas a
los docentes en donde se promueva una educacion “para todos” mds justa y equitativa.

Por la acogida que dé a la presente le reitero mis sentimientos de consideracion y estima.

Lcda Maria AGgusta Zambrano O.
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Caiiar, 27 de agosto del 2012.

Msc. José Gonzalez.

SUPERVISOR DE LAS ZONAS 1,2 Y 3 DE LA UTE 3 CANAR.
De mis consideraciones.

Con un atento y cordial saludo permitame desearle el mejor de los éxitos en las funciones que
diariamente viene realizando.

A través de la presente debo informarle que en la investigacién que estoy llevando a cabo, he
creido necesario incorporar al personal de la “Escuela Especial Jesus par los Nifios” del Cantén
Caiar. El objetivo es capacitar al personal docente en “Procesos Neurocognitivos implicados
en la lectoescritura” para que a través de la capacitacion el personal de la institucién pueda
realizar despistajes oportunos y eficientes y lo fundamental ayudar a las maestras de aula
regular a realizar abordajes con nifios/as con problemas de aprendizaje. Por lo que muy
comedidamente pido su autorizacién para realizar las capacitaciones en las horas fuera de
clase en lo que hace relacion a gestion individual.

Por la acogida que dé a la presente le reitero mis sentimientos de consideracién y estima

@/Qémlﬂcgm@

Leta. Ma a Augusta ZambranoO
L/




Azogues, Octubre 4 del 2012.

Dr.
Homero Urgilés Pauta.
JEFE DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL DEL CANAR.

De mi consideracion:

Llego a usted con un cordial saludo, con el respeto y la consideraciéon que usted se
merece y como Jefe del Departamento de Educacion Especial e Inclusiva me permito
informarle que luego de la capacitacion realizada al personal docente de la Escuela
Especial Jesus para los Nifios del Cantén Cafiar en procesos neurocognitivo
involucrados en la lectoescritura con el objetivo de que a través de la capacitacion el
personal de la institucidn pueda realizar despistajes oportunos y eficientes y lo
fundamental ayudar a los maestros de aula regular a realizar abordajes a nifios/as con
problemas de aprendizaje.

Luego de la primera fase efectuada se procederda a la siguiente fase que es el
despistaje de los alumnos/as de los segundos afios de educacion basica de las
siguientes escuelas: “Rigoberto Navas”, “Simén Bolivar” y “Carlos Cueva Tamariz “para
lo cual solicito su autorizacion para que el personal docente pueda realizar los
respectivos despistajes a partir del mes de Octubre y parte del mes de Noviembre los

dias Jueves y Viernes en forma rotativa.

El estudio busca en dultima instancia proponer una propuesta en donde los
maestros/as de las escuelas del Cantdn Cafiar tengan elementos para proyectar una
accion didactica efectiva y eficiente.

Por la acogida que dé a la presente anticipo mis agradecimientos. :£Ov

.w"

Atentamente

cda. Maria A{gusta Zambrano O.
Profesora te la “EEJPLN”

ministeriode ‘?‘3@

educacion @™

|||||||

Direcclon Provincial de ‘Fducacion dal Cafer |
\ EDUCACION ESPECIAL

Azogues-Ecuador




|
|
Canar, 10 de octubre del 2012

Licenciado

Luis Ortega

DIRECTOR DE LA ESCUELA RIGOBERTO NAVAS
Presente

De mi consideracion:

Con un cordial y afectuoso saludo permitame llegar a Usted para desearle los mejores
éxitos en el desempeiio de sus funciones.

En la investigacién que llevo adelante en “Procesos Neurocognitivos Implicados en la
Lecto-escritura” me es satisfactorio darle a conocer que los despistajes respectivos a
los/as alumnos/as de segundo de bésica de la escuela que Usted regenta se realizara
los dias jueves 11 y 18 de octubre, por lo que muy comedidamente le solicito brindar
el apoyo necesario para llevar la investigacion en las mejores condiciones.

Permitame también darle a conocer que se realizara una encuesta a los/as
maestros/as sobre estrategias metodolégicas que utilizan en el proceso lecto-escritor;
luego con los resultados obtenidos se elabora una propuesta misma que servira de
guia para que los maestros de su institucién tengan elementos para proyectar una
accién didactica efectiva y eficiente, quedando formulado el compromiso de brindar
capacitacién en “procesos Neurocognitivos implicados en la lecto-escritura” al
personal docente de su prestigiosa escuela.

Atentamente,

/@ClécJo ) ..j:we; /5/7’0//L //:4 Eé/oo




Oficio N2 448 FIPN
Caiiar, 17 de octubre del 2012

Sefiora

Beatriz Barahona

DIRECTOR DE LA ESCUELA EZEQUIEL CARDENAS
Presente

De mi consideracion:

Con un cordial y afectuoso saludo permitame llegar a Usted para desearle los mejores
éxitos en el desempefio de sus funciones.

En la investigacién que llevo adelante en “Procesos Neurocognitivos Implicados en la
Lecto-escritura” me es satisfactorio darle a conocer que los despistajes respectivos a
los/as alumnos/as de segundo de basica de la escuela que Usted regenta se realizara
los dias jueves 11 y 18 de octubre, por lo que muy comedidamente le solicito brindar \
el apoyo necesario para llevar la investigacion en las mejores condiciones. |

Permitame también darle a conocer gque se realizara una encuesta a los/as
maestros/as sobre estrategias metodolégicas que utilizan en el proceso lecto-escritor;
luego con los resultados obtenidos se elabora una propuesta misma que servird de
guia para que los maestros de su institucién tengan elementos para proyectar una
accion didactica efectiva y eficiente, quedando formulado el compromiso de brindar
capacitacién en “procesos Neurocognitivos implicados en la lecto-escritura” al
personal docente de su prestigiosa escuela.

Atentamente,

?EC(-éi‘O/b /59_ S0 - 72

MAESTRANTE

Escuala

iON BOLAR I T

_ " Caiar - Ecuador * |




Cafiar, 25 de octubre del 2012

Licenciada
Yolanda Rojas
DIRECTORA DE LA ESCUELA “CARLOS CUEVA TAMARIZ”

Presente

De mi consideracion:

Con un cordial y afectuoso saludo permitame llegar a Usted para desearle los mejores
éxitos en el desempeio de sus funciones.

En la investigacion que llevo adelante en “Procesos Neurocognitivos Implicados en la
Lecto-escritura” me es satisfactorio darle a conocer que los despistajes respectivos a
los/as alumnos/as de segundo de basica de la escuela que Usted regenta se realizara
los dias 25 Y 26 de octubre, por lo que muy comedidamente le solicito brindar el
apoyo necesario para llevar la investigacion en las mejores condiciones.

Permitame también darle a conocer que se realizara una encuesta a los/as
maestros/as sobre estrategias metodoldgicas que utilizan en el proceso lecto-escritor;
luego con los resultados obtenidos se elabora una propuesta misma que servira de
guia para que los maestros de su institucion tengan elementos para proyectar una
accién didactica efectiva y eficiente, quedando formulado el compromiso de brindar
capacitacién en “procesos Neurocognitivos implicados en la lecto-escritura” al
personal docente de su prestigiosa escuela.

Atentamente,

L
_ ‘dﬁg%[@gﬁsta%mbrang-

MAESTRANTE
]’?P("L'CJ/O 25 A0 - 2047
*f/;wf £N 9N
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UNIVERSIDAD DEL
UA

PROYECTO DE INVESTIGACION.

ENCUESTA APLICADA A DOCENTES

INSTITUCION

FORMACION ACADEMICA: Bachiller ( ). Normalista (). Superior (J. Posgrado ( ).

SEXO:

Femenino () Masculino ()

ANOS DE EXPERIENCIA EN LA DOCENCIA

“Abordaje de nifios/as con problemas de aprendizaje en lectoescritura desde la
postura neuropsicolégica de las escuelas urbanas del Cantén Cafiar.”

La siguiente encuesta tiene como fin conocer su opinién acerca de los procesos

metodolégicos implicados en la lectoescritura. Por favor conteste con tranquilidad y
honestidad las siguientes preguntas.

Marque con una X en la alternativa que usted considere oportuna.

b}

c)

a)

b)

cmé Al realizar como docente a sus alumnos/as actividades de organizacion
espacial esta desarrollando ?;

Un conjunto de funciones que aseguran los movimientos para gue se puedan
ubicar.

Un ajuste de acciones espacio-temporal de las contracciones musculares para
generar una accion adaptada a la meta perseguida.

La capacidad de situarse en el espacio de determinar que uno ocupa eh

relacion a puntos de referencia, de ordenar correctamente los diferentes
elementos de un todo.

cmé Para usted la motricidad fina es?:

La organizacion del eje corporal que permitira al nifio conseguir en forma
paulatina la autonomia del movimiento.

El desarrollo del esquema corporal y del campo gréfico.




b)

c)

a)
b)

a)
b}

d)

La organizacion praxica, que le permitird convertir sus manos es instrumentos
de extraordinaria precision.

cmPara la adquisicion del esquema corporal se dan tres pasos. Sefiale Ia
opcion que usted considere:

La exploracién del propio cuerpo y el de los demés; La toma de conciencia de lo
que se posee y los propositos de accién; La organizacién, estructuracién e
integracion de todos los elementos y factores.

La toma de conciencia de lo que se posee y los propésitos de accién; La
exploracion del propio cuerpo y el de los demés.

La organizacion, estructuracion e integracion de todos los elementos y
factores; La exploraciéon del propio cuerpo y el de los demés; La toma de
conciencia de lo que posee y los propésitos de accién.

mmSefiale la opcién que usted considere ¢El aprendizaje de la lectura
consisten en: ?

Asociar letra-sonido y palabra-significado

Como un proceso activo entre el texto, el lector y el autor

Implica aprender una forma de decodificacién (recepcion, reconocimiento,
elaboracién e interpretacion) diferente a la utilizada en el lenguaje oral.

mmComo docente. ¢Cual considera que son los procesos que intervienen en la
lectura?: '

Logografica, perceptivo, léxico, alfabética y ortografica

Perceptivo, Iéxico, Logografica, sintactico.

Perceptivo, léxico, sintictico y semantico

Logografica, alfabética y ortografica

vmméla lateralidad es para usted?

El dominio del hemisferio derecho

Es el predominio de un lado del cuerpo sobre otro.

Es lograr que el nifio conozca el lado derecho y el lado izquierdo.

Es la capacidad de coordinar ambos hemisferios especialmente en el campo
medio.




7. wvmSeiiale la opcién que usted considere. ¢En la estructura grafomotora de la
conservacion del trazo el orden es el siguiente?:

() La forma, la direccionalidad, la posicionalidad, el giro, la representacién perceptiva
visual, el sentido.

() La representacion perceptiva visual, el giro, el sentido, la posicionalidad, la forma, la
direccionalidad.

() La forma, la posicionalidad, direccionalidad, el giro, el sentido, la representacién
perceptiva visual.

8. urm. Indique la opcién que usted considere.i Los elementos grafomotores
son?:

a) Elsujeto, el soporte y la posicion, los instrumentos, los trazos

b) Ladireccionalidad, la estructuracién espacial, la coordinacion.

c) Elsujeto, la coordinacion el soporte y la posicion, los trazos.

9. uméAl realizar actividades de conciencia auditiva, memoria auditiva,
discriminacién auditiva, sonidos iniciales, sonidos finales (rimas), analisis fénico
se esta trabajando en?:

a} Técnicas pictogréficas.
b) Relajacidn

c) Percepcién auditiva

d) Estructuracion temporal
e) Percepcion.

10.umSefiale el literal que usted considere conveniente

a) Para iniciar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura es indispensable
lograr en el nifio un dominio en su direccionalidad.

b) Para iniciar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura es indispensable
lograr en el nifio la atencion, pues esta precede a la percepcién, a la intencién i
a la accion.

c) Para iniciar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura es indispensable
lograr un dominio de la Grafomotricidad.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Apellicos ¥ nomore
Fecha de exploracion

Facha de nacimiento

P

Ados Mesas Sexg - Vamowi
: . A, Poreliano Pérel

R. Mateos Matéas

2. Martinez Afas

A Tepia Pavén .

MA J. Giaradcs Garcia-Tenorio

Nombre del examinador
Motivo dei xamen

Colegio

Domicilio y teléfono del nifio

Duracién tatal de la prugba

OBSERVACIONES: Registrar el estado psicofisica del nifa. su motivacion y conducta durante 1a
aplicacion. integridad de las funciones motoras {tenc muscular, fluidez rmotriz, tics. temblores._rnovirnien—
% tas coréicos. elc.). También se deben registrar posibles asimetrias faciales. trastornos sensariales, defl-
I ciencia intelectual, onicofagiay. &n general, cualquier pecu!iaridad que contribuyaa meiorarcualitativamente

= . los resultados de 12 prugba.

Cuestionario de Madurez Neuropsioolégflcu Infon

\
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o tand e Al Tt

T A
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iemb
Tareas I Puni. Mieries
- usado

.1 iAla pata coja _ B e T (P1 B ¢
| 2 {Tocar la nariz con el dedo .0 | i i
os dedos (mana y secuencia)

|
!
1
i

3 | Estimulacion de |

' 3.1 |derecha 11-corazén "ol
. 3.2 tizquierda 11-pulgar !2-anu|ar .01
: 3.3 jderecha 12-corazdn i3-pulgar  © 0 1
[ 3.4 jizquierda [2-corazén |3-mefique to 1}
- 73,5 derecha ondice  2-anular Spugar 011
7 . 4Andar en equilibrio - ﬂ—_._i_‘l ‘D1
. 5 i Saltar con las pies juntos 041,
6 {En cuclillas con 103 brazos en Cruz 041,
To1.M2DiL

s PO
"7 Tocar con el pulgar todos los dedos de la mana
5 los devs -

_——

DOS TINTAS. Si le presentan un ejernplar en negro g5

Copyright © 2000 by TEA Edicianes, SA
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£LUIDEZ VERBAL

e

Ne° de palabras:

Respuesta:

-Respuesta:

1. COCHE . i 3. BARCO-MAR

' ‘N° de palabras: ‘!
- ,____._____.————'—_- r——————'—— Sl =

Respuesta: |
-i 1
l
i
i.
i
1
: i
2. ARBOL : * 4. TIGRE-TELEVISTON i
N° de palabras N° de palabras: i
5 S I R ________,____.—-———ﬁ
‘Respuesta :
2 |
' i
o !
r-—____.___—————_ B :

ATENCION (Anexo 3)

‘Numero total de cuadrados marcados N

Numero total de otras figuras marcadas : !
“Mano usada (MG) D:

I

TIEMPO 5. |
_ :

CUMANIN-3

ﬂ
|
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LENGUAJE El LENGUAJE EXPRESIVO
ARTICULATORIO

% Redaccidn del elemento Respuesta
! Punt -En la fruteria venden '
' _peras verdes
o1 [ 9.1 {El sol sale por detras de
: 2 iEspada 01 {la montana
. 3 Escalera r 01 i fLa estufa da muchao
! — i : .calor en el invierno
4 | Aimeja J I 1 ' El jardinero planto rosas
: § (Pardo 01 . iblancas y amarilias ' S
,6 Ermita ;0 1 PD| O H
; 7 !Prudente L0 1| T
8 iCromo L0 : -
"9 |Gracioso K : LENGUAJE COMPRENSIVO ¥ d
;10 Transparente§ 0 l 1 Elemento ! Respuesta Puﬁ
. 11 Dragdn : 0l 1 I 1 [;Cdmo se llamaba la nifa? Raquel To i
T ' 12 |Esterilidad ' ol 1 ; 2 i;Cuando fue al circo? El domingo 0 d
13 lInfluencia 01 3 !;Dénde estaba el circo? En la plaza E 0 !ﬂ
; - : . 4 15Qué llevaba el domador? Una capa ' o @t
i 14 {Pradera 01 : - — T
: : | 5 |;C6mo eran los payasos? Divertidos 0 g™
.15 |Entrada 011 : 6 |;Qué le paso a un trapecista? Se cayd i 0 a
PD 4 i 7 |;Qué le comprd su papa? Palomitas L0 H
i 8 i¢Dénde fue al terminar la funcién? |A casa de sus abuelos| 0 |
| 9 |;Qué fue lo que mas le gustd? Las focas 0 i‘q
PAD. j‘_ﬁ
ESTRUCTURACION - |
ESPACIAL (Anexo 1) wsapﬁacspciﬁ
Redaccion del elemento Punt. (Anexo 2) &
1| Pon el I4piz debajo de la mesa 0l1 Figura| Punt. €
2| Pon el ldpiz encima del papel 01 i j011] e
3| Ponte delante de mi 011 2 10]1 pe
4| Ponte detras de mi 01| 3 |oj1; pe
5| Levanta la mano derecha 011 : 4 101 P
6! Levanta la piema izquierda 011 5 011 P
7| Con la mano derecha, tdcate la oreja derecha 01 6 f 0! 1] “
" 8| Con la mano izquierda, tapate el ojo izquierdo | 0 | 1 7 011
8| Con la mano derecha, tdcate la piema izquierda| 0 | 1 8 ol 1 :
10| Con la mano izquierda, técate |a oreja derecha | 0 | 1 9 011 pe
11} Con tu mano derecha, técame mi ojo izquierdo | 0 | 1 10 ‘0! 1
i 12| (Anexo 1) Un cuadrado a la derecha 0 l 1 11 1011 :
Dos cuadrados hacia arriba 01} 2 ! K [ |
| Dos cuadrados hacia la izquierda 0:1: 43 101 i d
Un cuadrado hacia abajo 0 i1 14 {01! Mano usacg
11 —
Mano usada en la tarea 12 (M3)| D || | PDf . 15 |0 1 (M4)
; PD ki
CUMANIN-2




E78l ESCRITURA (Anexo 5)

e
Elemento i Punt. ;
;1 {Mula Lo 1
; 2 iLoba i 0 -4 4
3 |Zapato 10 1
4 |sol o *_L

—
-5 ;IPlnza

. 9 |Prisa . |
10 1Truco -

Mano usada (M7): D | I

r.
E
:
-9,
el
-2
=3
=2
-
-®
-9
-®
=9
=
.
ol
=9

LATERALIDAD
]
MANO UTILIZADA PIE UTILIZADO
adedo [P [Filpemce
P2 |Andar en equilibrio |
P3 |Patada pelota \ s
!

|

I
12 }La espiga es de tngo | 0 '1 1 '
PD E i . ;)
-: :! i

|

|

0JO UTILIZADO

M2 Pulgar-—tocar dedos
MS\Estructur espacial
M4 | Visopercepcion

Atencion

| M8 |Lanzar una pelota

P4 |Patada pelota D] 1]

Mo

|
Dl
DI
| D !
D!
Dl
D| |
DI |

CUMANIN-4




ESTUCTURACION ESPACIAL

M ' . _ Elemento de enfrenamiento

TAREA: dos abajo, dos derecha, uno arriba y uno izquierda

i
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4 }
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T @ 1
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mal reproducidos
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Finalizar después de 4 dibujos .c;onse_cutivosr
—_———

—_—

——

—_—

e S

e SESE S
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Escritura

p 3
-
» |
e
53
- 6°
i
- g
o

o
st}

(]
)

(&
o

I
fa

. g3
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~ Dictado de frases
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Mula
Loba

Zapato

Sol
Pinza
Cajon
Globo
» | | ‘Fruta
Prisa
Truco
La luna sale de noche

La espiga es de trigo

CUMANIN-10




AT e o s o e i = e } |
' Nombre y apellidos S |
|
! Edad en meses i Fecha : : |
Examinador Centro ' . ‘

Prueba " pD | Centil 1:10 20 30 40 5060170 80 9099 Centil
EPSICOMOTRIC&DAD T s m % 4 b .8 8 & @ 9
"2 |LENGUAJE ARTICULATORIO iy g o 8 8 o 9 & ¥ B & ':
| ‘LENGUAJE EXPRESIVO i ! o o o o o o 0 ° 0 ©°
4 ]LENGUAJE COMPRENSIVO | o 0 0 o o o o 0 © 0 ¢ ';
| "5 |ESTRUCTURAGION ESPACIAL ‘
6 |VISOPERGEPCION . :
i * | L
7 |MEMORIA ICONICA t : i ;
i H 3
1 ! T ]
| 8 |RITMO 1 : |
| : BN S - |
| 9 |FLUIDEZ VERBAL | |
) 10| ATENGION |
| 11|LECTURA |
112|ESCRITURA
’ T
Puntuacién totall
—
Cociente de desarrollo CDI
‘ L 43. LATERALIDAD |
) —— = |
[ wmano | [ 04O ! PIE | |
D+iD-1h |- &Dul FERE |
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