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RESUMEN

La investigacion es un estudio sobre el proceso de Inclusion Educativa de las
instituciones de educacion regular de la provincia de Zamora Chinchipe, la cual se
desarroll6 con el proposito de determinar las principales causas que impide una
completa inclusién educativa y con ello tender a sistematizar estrategias especificas
para la integracion. En el proceso se utilizé los métodos analitico - sintético, deductivo -
inductivo, y estadistico - descriptivo; los cuales se concretaron tras la técnica de
encuesta, aplicada a la muestra no probabilistica de la poblacién de estudio integrada
por 196 docentes y 56 PPFF. De estudiantes incluidos. Los resultados derivaron
principalmente que los centros investigados no ofrecen oportunidades equitativas a los
alumnos/as incluidos, para acceder a una educacion de calidad, tanto en la practica
pedagdgica como en el aspecto infraestructural; frente a ello se levanta a nivel de
propuesta de intervencion: Orientacion docente sobre AC en base a estrategias

especificas para la atencién de las NEE de nifias/os con discapacidades recurrentes.



ABSTRACT

This research contains a study of the process of Educational Inclusion in
the institutions of regular education in Zamora Chinchipe. The purpose of
the study is to determine the main causes for the lack of educational
inclusion and find a way to systematize specific integration strategies.
During this process we employed analytical-synthetic, deductive-
inductive, and statistic-descriptive methods. We applied surveys to a non-
probabilistic sample of the population under study, which was made up
of 196 teachers and 56 parents of included students. The results mainly
showed that the institutions under study did not offer equal opportunities
to the included students in order to receive quality education regarding
both the pedagogic aspect and infrastructure. As a result, we propose an
intervention program: Teacher guidance regarding Curricular Adaptation
based on specific strategies for the attention of the Special Educational
Needs of children with recurring disabilities.

'PT0. IDIOMAS Diana Lee Rodas
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INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis enmarcado en el tema de investigacion: Inclusion
Educativa de nifios, nifias y adolescentes con discapacidad de las instituciones
educativas de la Provincia de Zamora Chinchipe; inquiere uno de los factores de mayor
trascendencia en la tarea educativa en relacion al enfoque Constitucional del pais

como es el Buen Vivir.

El proceso de indagacion de este estudio, conllevd el logro del objetivo general
propuesto tendiente a disefiar una propuesta curricular para mejorar el trabajo
docente en el aula con nifios, nifias y adolescentes con discapacidad en las
instituciones de educacion regular de la provincia de Zamora Chinchipe, que garantice
una inclusién efectiva; ello tras la sistematizacion de los objetivos especificos
planteados, los cuales a su vez se encaminaron en primera instancia a determinar las
principales causas que impide una completa inclusion educativa de nifios, nifias y
adolescentes; ademas se buscéd sistematizar estrategias metodolégicas para la
integracién de nifios, nifias y adolescentes, para luego capacitar a las y los docentes
con talleres sobre la atencion a la diversidad de los estudiantes en las instituciones de

educacion regular, que garantice una inclusion efectiva.

El desarrollo de este trabajo constituyé un importante emprendimiento, dado a que
siendo parte del sistema educativo en esta area de estudio; es sustancial conocer un
marco conceptual y practico, que sustente las acciones en el proceso de una
verdadera inclusion educativa de los estudiantes con NEE. En correlacion a ello el
presente informe se estructura en funcién de tres capitulos, de los cuales el primero
incluye la presentacion del Marco Teo6rico, donde se expone el referente tedrico
conceptual y contextual que sustentan, explican y contextualiza este trabajo de
investigacion. En lo que refiere al aspecto: marco tedrico conceptual, este a su vez se
organiza alrededor de dos componentes: el primero enfoca la Discapacidad, su
definicion, clasificacion y principales obstaculos de las personas con discapacidad. El
segundo componente aborda, lo referente a la Educacion Inclusiva: integracion vs.
Inclusién Educativa, Necesidades educativas especiales, Clasificacion de las

necesidades educativas especiales, El aula Inclusiva y Formacién de los docentes..



Seguidamente se dispone el capitulo dos Metodologia, en el cual se precisa el
marco metodoldgico atendido en la concrecion de los objetivos especificos planteados
para el desarrollo de este trabajo, asi como sus resultados tras su operacionalizacion.
Es asi que, en este acapite se pone de manifiesto el enfoque mixto de la investigacion
cuali — cuantitativo, desarrollado en un disefio de investigacidbn no experimental, de
nivel Descriptivo, Exploratorio y Explicativo; y, su alcance en la poblaciéon de estudio
constituida por los docentes y padres de familia de las instituciones de educacion
regular de la provincia de Zamora Chinchipe, muestreados intencionadamente en
funcién del perfil de la investigacion en un nimero de 196 docentes y 56 PPFF.
estudiantes incluidos; unidades que fueron estudiados a través de la aplicacién de la

técnica de encuesta.

Los datos obtenidos, se organizaron estadisticamente, analizados cuali-
cuantitativamente e interpretados en criterios generales, teniendo como referente el
marco conceptual previamente estructurado. En base a ello, se plantea la Propuesta de
intervencion, en cuyo contenido se caracteriza estrategias especificas para la atencion
de las NEE de nifias/os con discapacidad intelectual, fisica, visual y auditiva. Las
referidas estrategias fueron abordadas con los docentes de las instituciones
muestreadas en el desarrollo de esta investigacion, a través de la operativizacién de un
taller, en donde cada sesion de trabajo implicé un conjunto de actividades en las que, a
partir de la propia experiencia de los maestros, del aporte del equipo y de las
estrategias propuestas, se fueron generando los conocimientos y las destrezas
necesarias para impulsar la gestion pedagdgica en el marco de concretar adaptaciones

curriculares para atender las NEE.

Finalmente el capitulo tres especifica las conclusiones generales y sus respectivas
recomendaciones, resultantes de la operativizacion de este proceso de investigacion.
En este capitulo se especifica principalmente como resultado que los docentes
evidencian amplias actitudes negativas frente al proceso de inclusion educativa, las
cuales estan prioritariamente asociadas al desconocimiento conceptual y practico de
los criterios basicos de la temética, ya que las necesidades educativas especiales

siguen siendo para muchos de ellos un dilema, que debe ser atribuido a especialistas.



CAPITULO I: MARCO TEORICO
INTRODUCCION

El siguiente capitulo, se integra alrededor de dos acéapites: el marco tedrico conceptual

y el marco teérico contextual.

El primer acapite describe informacion conceptual que facilita una rapida y certera
comprension de las variables de la gran categoria de estudio, la inclusiéon educativa a

saber: la Discapacidad y la Educacion Inclusiva

Asi mismo, en este apartado se presenta sencillas y practicas herramientas y
procedimientos para identificar los tipos de NEE., de qué manera las escuelas pueden
aplicar los principios y normatividad vigente sobre inclusion educativa, como pueden
trabajar atendiendo la diversidad en el aula, y de qué modo se puede garantizar
aprendizajes concretos para cada nifia/o.

Por su parte el segundo acapite, precisa el contexto especifico en el cual se desarrolla
este trabajo de investigacion, identificandose las caracteristicas del escenario y la

poblacion de estudio.

1.2 MARCO TEORICO CONCEPTUAL
1.2.1 LA DISCAPACIDAD

1.2.1.1 Definicion

Discapacidad: Es cualquier restriccion o impedimento de la capacidad de realizar una
actividad en la forma o dentro del margen que se considera normal para el ser humano.
La discapacidad se caracteriza por excesos o insuficiencias en el desempefio de una
actividad rutinaria normal, los cuales pueden ser temporales o0 permanentes,
reversibles o surgir como consecuencia directa de la deficiencia 0 como una respuesta
del propio individuo, sobre todo la psicolégica, a deficiencias fisicas, sensoriales o de

otro tipo.

Deficiencia: Es la pérdida o la anormalidad de una estructura o de una funcién

psicoldgica, fisioldgica o anatomica, que puede ser temporal 0 permanente. Entre las



deficiencias se incluye la existencia o aparicion de una anomalia, defecto o pérdida
producida por un miembro, 6érgano, tejido o cualquier otra estructura del cuerpo,

incluidos los sistemas de la funcién mental (CONADIS, 2008).

De acuerdo al Art. 3 del Reglamento General a la Ley de Discapacidades Persona Con
Discapacidad: Para efectos del cumplimiento de las disposiciones de la ley y el
reglamento, se considerara persona con discapacidad a toda persona que, como
consecuencia de una o mas deficiencias fisicas, mentales y/o sensoriales, congénitas o
adquiridas, previsiblemente de caracter permanente se ve restringida en al menos un
treinta por ciento de su capacidad para realizar una actividad dentro del margen que se
considera normal, en el desempefio de sus funciones o actividades

habituales.(Registro oficial, 2003)

En esta ley se recoge los criterios de la organizaciéon Mundial de la salud en la cual se

hace una clasificacién de las deficiencia, fisica, metal y sensorial.

1.2.1.2 Clasificacion

Discapacidad fisica: Esta es la clasificaciobn que cuenta con las alteraciones mas
frecuentes, las cuales son secuelas de poliomielitis, lesion medular (parapléjico o

cuadripléjico) y amputaciones.

Discapacidad sensorial: Comprende a las personas con deficiencias visuales, a los

sordos y a quienes presentan problemas en la comunicacion y el lenguaje.

Discapacidad intelectual: Se caracteriza por una disminuciéon de las funciones
mentales superiores (inteligencia, lenguaje, aprendizaje, entre otros), asi como de las
funciones motoras. Esta discapacidad abarca toda una serie de enfermedades y
trastornos, dentro de los cuales se encuentra el retraso mental, el sindrome Down y la

paralisis cerebral.

Discapacidad psiquica: Las personas sufren alteraciones neurolégicas y trastornos

cerebrales

1.1.1.3. Principales obstaculos de las personas con discapacidad



El Ecuador no dispone completamente de mecanismos adecuados para responder a
las necesidades de las personas con discapacidades. Segun el Informe mundial sobre
discapacidad (2011) entre esos obstaculos se cuentan la estigmatizacion y la
discriminacion, la falta de atencion de salud y de servicios de rehabilitacion adecuados,
y la inaccesibilidad de los servicios de transporte, los edificios y las tecnologias de
comunicacion. Como consecuencia de ello, el nivel de salud, los logros en educacién y
las oportunidades economicas de las personas que tienen discapacidades son
inferiores a las de las personas que no las tienen, y sus tasas de pobreza son mas

altas.

La discapacidad, no es solamente un problema de quien la sufre, ni de su familia, ni de
su entorno, sino que es un problema indelegable y exclusivo de toda la sociedad es un
problema social, por lo tanto toda la comunidad en su conjunto, debe aprender a
convivir con sus miembros diferentes, y tratar de apoyarlos resilientemente para que
logren ser autosuficientes, que ellos adviertan que se le reconoce su valor social, y que
son aceptados y ayudados por la comunidad que lo rodea. La sociedad que no es

solidaria, se autodestruye, porque desatiende su esencia vital: "Las personas".
1.2.2 EDUCACION INCLUSIVA
1.2.2.1 INTEGRACION EDUCATIVA

La integracién en el ambito educativo consiste en la adaptacion de la organizacion del
aula y del centro a las condiciones de discapacidad del nifio de educacién infantil.
Pero la escuela no debe entender esta medida como algo excepcional, sino como
algo necesario para el desarrollo educativo del nifio. Por ese motivo, se debe entender
como un conjunto de tareas que pretenden atender las necesidades educativas
especiales de estos alumnos y que se deben poner en préctica en el aula.(Salina,
2004, pag. 2).Es decir; adaptar la escuela a las necesidades educativas de los

alumnos que poseen alguna discapacidad

En este contexto, el alumno con discapacidad aprende a reconocer lo que puede y lo
que no puede hacer; aprende con y de las diferencias, personales y de los otros. Con
esto, también, aprenderd a reconocer y buscar su lugar en la sociedad. (Carasa,

Integracin Escolar, 2006)



1.2.2.2 INCLUSION EDUCATIVA

Entendido primero como la restitucion de la oportunidad de recibir educaciéon a las
personas con necesidades especiales, incluyéndolas dentro de programas educativos
de calidad y, con mucha frecuencia, en escuelas comunes para evitar su aislamiento,
fue creciendo su cobertura hasta alcanzar a todos los sujetos “diferentes”: por su edad,
por su localizacion geografica, por su situacién de pobreza, por su género, por su
pertenencia a grupos minoritarios (pueblos originarios e inmigrantes con primera
lengua y cultura diferentes de la oficial, grupos religiosos, individuos con problemas de
adaptacion social), por su enfermedad, por su condicién laboral, etc.(Wigdorovitz de
Camilloni, 2007)

Para la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales al sistema regular de
educacidon se hace necesario ciertas adaptaciones en el campo educativo, es decir
lograr que la escuela se adapte al estudiante que posee cierta deficiencia en el
aprendizaje y no que el estudiante se adapte al sistema regular, por lo que las
adaptaciones irdn desde la estructura misma del establecimiento educativo con
adecuaciones pensadas en las diferencias de sus alumnados, con planes curriculares
ajustados a las necesidades especiales de los nifios que se educan en el plantel, es
decir que la inclusidon educativa debe ser realizada desde el punto de vista fisica,
social y pedagdgica. Pues los nifios comparten la jornada escolar completa en el aula

comun.

Para aquello es fundamental que el equipo interdisciplinario tenga en cuenta el
conocimiento de las necesidades educativas especiales de cada niflo, de sus
posibilidades, dificultades, y de coémo superarlas, de los apoyos especificos que
requiere, para plantear estrategias de ensefianza-aprendizaje creativas y flexibles

segun las necesidades del nifio y su situacion.
1.2.2.3 DIFERENCIAS ENTRE LA INTEGRACION Y LA INCLUSION

Si bien los términos integracién e inclusion expresan un proceso de concurrencia
personal que permite alcanzar una realidad humana acogedora, justa y solidaria, la
pedagdgica actual se inclina por el vocablo “Inclusién” por varias razones: “la primera
porque la inclusion enfatiza el derecho de todos los educando, con necesidades

educativas especiales 0 no, a participar a ser miembro activo del aula y la comunidad

6



escolar en que se encuentre. La segunda porque la inclusiébn comporta la participacion
de todos los alumnos de la escuela no solo ante su presencia” (Echeita Sarrionandia,
2007).

1.2.3 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Las necesidades educativas especiales son las dificultades que presentan los
alumnos para lograr un aprendizaje efectivo, todos en general siempre presentamos
problemas para aprender, es decir tenemos necesidades educativas, sin embargo
cual dificultad proviene de un estado de deficiencia o discapacidad que el alumno
requiere de necesidades educativas especiales, por lo que se ponen en marcha

medidas pedagdégicas para ayudarle a compensar dicha deficiencia.

Este informe contiene varios principios fundamentales:

1. Ningln nifio sera en lo sucesivo considerado ineducable.
2. La Educacion es un bien al que todos tienen derecho.
3. Los fines de la Educacién son los mismos para todos. La Educacion Especial

consistird en la satisfaccion de las necesidades educativas Especiales [NNEE] de un

niflo con objeto de acercarse al logro de estos fines.
4, Las NNEE son comunes a todos los nifios

5. Ya no existirdn dos grupos de alumnos, los deficientes que recibiran educacién
Especial (EE), y los no deficientes que reciben simplemente educacién. Si las NNEE
forman un continuo, también la EE debe entenderse como un continuo de prestacion
gue va desde la ayuda temporal hasta la adaptacién permanente o a largo plazo del

curriculum ordinario.

6. Las prestaciones educativas especiales, donde quiera que se realicen tendran

un caracter adicional o suplementario y no alternativo o paralelo.

7. Actualmente los nifios son clasificados de acuerdo con sus deficiencias y no
segun sus NNEE. Se recomienda, por tanto, la abolicion de las clasificaciones legales
de los deficientes -Se utilizara, no obstante, el término “dificultad de aprendizaje” para

describir a los alumnos que necesitan alguna ayuda especial.



8. Se adoptard un sistema de registro de los alumnos que necesitan prestaciones
especiales en el que no se impondria una denominacion de deficiencia sino una

explicacion de la prestacion requerida.(Paniagua Gonzales M. )
1.2.3.1Clasificacion de las necesidades educativas especiales
Se puede clasificar de acuerdo a:

a. Segun el tiempo

Los alumnos que presentan necesidades educativas permanentes

v' Con talento superior, sindrome de Down, pardlisis cerebral, autismo, trastornos
motores (amputados, hemipléjicos o con secuelas de poliomielitis), ceguera, baja

vision, sordo o hipoacusia.
Los alumnos que presentan necesidades educativas temporales

v" Problemas especificos en el aprendizaje, (dislexia, disgrafia, disortografia,
discalculia), déficit de atencibn con y sin hiperactividad, trastornos en la
expresion del lenguaje (dislalias, disfemia. etc...), muerte de algin miembro de la
familia, accidente de algin miembro de la familia o del alumno, separacion o
divorcio de los padres, desempleo de los padres, desventajas econémicas
(pobreza, miseria), violencia familiar, abuso o negligencia en la familia, nacimiento

de un hermano, alcoholismo, drogas y otras adicciones dentro de la familia etc...
b. Las Necesidades Educativas por el area de dificultad
Por el &rea de dificultad las necesidades educativas pueden ser:
v' intelectuales, sensoriales, socio-emocionales, fisicas
c. Las Necesidades Educativas por la intensidad del apoyo

De acuerdo a la intensidad del apoyo que se brinde, las necesidades educativas se

clasifican en:

v" Necesidades educativas que requieren apoyo extenso, es decir apoyo en todas las

areas



v" Necesidades educativas que requieren apoyo limitado, es decir que necesitan
apoyo en un area especifica

d. Las necesidades Educativas por el tipo de servicio de apoyo:

Las necesidades educativas requieren de servicios de apoyo. El concepto de apoyo
estd estrechamente ligado a las necesidades educativas por lo tanto los servicios de
apoyo podrian ser: servicio de apoyo directo que corresponde a todos los apoyos
ofrecidos al alumno. “Y el servicio de apoyo indirecto que consiste en apoyos
especificos al entorno educativo del alumno por ejemplo capacitacion de docentes o
elaboracion de materiales o adecuaciones curriculares, dependiendo de la situacion”

(Paniagua Gonzales M. , 2009).
1.2.4 EL AULA INCLUSIVA

La Educacioén Inclusiva significa educar en y para la diversidad, ya que responde a las
necesidades de todos y cada uno de los alumnos, segun la diversidad de culturas, de
raza, de religion, de género, nivel socio-economico, etc., a la diversidad de
capacidades entre los alumnos, apuntando a la formacion y el desarrollo armonioso e
integral de todos, en un ambito diverso y heterogéneo. Tiene por finalidad educar en y
para los valores, en tanto apunta al desarrollo de los valores de respeto, de solidaridad,
de justicia y de equidad, desde la vivencia y el ejercicio de estos valores en la escuela
comun y el aula comun. En este sentido, es la Educacion que responde a un proyecto
de Sociedad Inclusiva, mas justa y solidaria, que reconoce la ciudadania plena para
todos sus miembros (Declaraciébn de Stavanger, 2004), citado por (Yadarola de
Mathieu, 2008)

La Educacién Inclusiva transforma la escuela comin en una Escuela Inclusiva y al aula
comun en un Aula Inclusiva, donde todos los alumnos pertenecen, estan juntos y
comparten los mismos horarios, puede aprender y apropiarse del curriculum comun
diversificado. El Aula Inclusiva es la unidad basica de la Escuela Inclusiva, constituida
en forma heterogénea, donde se valora la diversidad y se ofrece a todos los alumnos
mayores oportunidades de aprendizaje y se promueve un trabajo solidario y

cooperativo entre todos.



El aula inclusiva debe presentar un ambiente integrado y acogedor, donde se ofrezca
la satisfaccion de las necesidades educativa de los nifios, es decir adaptarse al nifio y
no que el nifio se adapte a ella, para que se logre esto es necesario el ajuste curricular
en los programas académicos y personal capacitado, para el manejo y tratamiento de
los nifios con necesidades educativas especiales.

1.2.4.1Laformacion de los docentes

El profesor es un elemento activo del curriculo, asi como el optimizador y regulador del
proceso de ensefianza aprendizaje. Investiga las acciones llevadas en el aula vy los
resultados en el nifio, intentando determinar cudl es la repuesta que se espera y cual

se ha conseguido.

La funcion del profesor serd importante para la educacion de aquellos nifios con
necesidades educativas especiales, sobre todo si cumplen una labor considerable en

la detencion de los primeros sintomas de una posible deficiencia.

Para conseguir que el profesor de a sus alumnos una educacién adaptada a ellos, el
centro escolar debe proporcionarle los materiales curriculares necesarios, asi como

la orientacion y formacion necesaria. (Salina, 2004, pag. 12)
1.3 MARCO TEORICO CONTEXTUAL

Esta investigacion se llevd a cabo teniendo como escenario de investigacion las
instituciones de educacién regular de la provincia de Zamora Chinchipe, que mayor
indice de acogimiento de estudiantes con discapacidad evidencien en los datos

obtenidos de la base de datos de instituciones inclusivas Zona 7 Zamora Chinchipe.

La provincia de Zamora Chinchipe se asienta en la Regién Amazonica al sur del pais.
Sus limites son al Norte la provincia de Morona Santiago, al sur y este con la

Republica del Perd, y al oeste con la provincia de Loja.

De acuerdo a estadisticas publicadas por el CONADIS a la fecha del Viernes, 22 de
Junio del 2012 en el Ecuador existen 331106 personas con discapacidad
((CONADIS), 2009)

10



AUDITIVA FISICA INTELECTUAL |LENGUAJE PSICOLOGICO |VISUAL TOTAL

TOTAL 74215 38962 162034 4831 37759 13305 331106

De las cuales en la provincia de Zamora Chinchipe existe un total de 2887 personas

con discapacidad

PROVINCIA AUDITIVA FISICA INTELECTUAL LENGUAJE PSICOLOGICO |VISUAL TOTAL

ZAMORA CHINCHIPE 322 1381 746 57 92 289 2887

Segun datos extraidos de INEC (2012), de ellas 631 son menores de edad. La
poblacion del sector es de clase humilde, su condicibn econdémica es mediana; el 60%

tiene un nivel de instruccion primaria, el 15% nivel medio; y, 10% nivel superior.

En su mayoria, las posibilidades de trabajo de los padres de familia como de algunos
educandos son en actividades comerciales, subempleos, comercios informales, de

servicios y la agricultura y ganaderia.

Un 75% de los educandos viven con sus padres, el 15% con uno de ellos y el 10% en
compafia de un familiar, debido a la migracién y desorganizacion familiar. (Miriam,

Segundo, y Josue, 2010)
e |Instituciones de educacion regular de la provincia

Dada la distribucion territorial del sector educativo, optada por El Ministerio de

Educacién ha, en Zamora Chinchipe se conformaron cuatro distritos educativos.

Los mismos que estan conformados de la siguiente forma: Distrito 1, que lo abarcara
Zamora y Yacuambi; Distrito 2, Centinela del Condor, Nangaritza y Paquisha; Distrito 3,
Chinchipe y Palanda; y Distrito 4, Yantzaza y El Pangui, los mismos que requieren de
infraestructura y talento humano, con la finalidad de desconcentrar la gestién

administrativa, amparados dentro del marco de la Ley de Educacién Intercultural.
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Dentro de los distritos estan los circuitos educativos conformados con alrededor de 15

establecimientos educativos.

Los cuatro distritos tienden a ser ejecutados conforme lo estipula la Ley de Educacion

Intercultural, a partir del afio lectivo 2013-2014.

Actualmente en la provincia

existen 404 establecimientos educativos y 30.000

estudiantes los que esperan por una educacién de calidad, en el marco de una

educacion inclusiva, que garantice la formacion integral de todos

De entre los centros educativos con mayor indice de acogimiento de estudiantes

incluidos con discapacidad diagnosticada, segun los datos proporcionados por la

Coordinacién de Educacion Especial de la Provincia y CEDOPs sobresalen:

Ubicacién N° de
) Fechade
INSTITUCION Parroquia/ estudiantes
Canton creacion
ciudad incluidos
12 de febrero
Col. 12 de Febrero Zamora Zamora 21
de 1975
3 de mayo de
Escuela Fiscal Bracamoros Zamora Zamora 6
1965
Unidad Educativa San 21 de enero
Zamora Zamora 6
Francisco de 1970
13 de marzo
Unidad Educativa Juan XXIII Yanzatza Yanzatza 5
de 1978
Unidad Educativa Ciudad de Centinela 21 de agosto
Panguintza 5
Latacunga del Condor de 1882
30 de octubre
Escuela Juan Wisneth Zamora Zamora 5
de 1955
29 de enero
Col. Ecuador Amazénico El Pangui El Pangui 4
de 1975
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13 de mayo
Escuela José de la Cuadra Zamora Zamora 1
de 1976
Escuela Fiscomisional La 12 de febrero
Zamora Zamora 3
Inmaculada de 1876
14 de marzo
Escuela Amazonas Zamora Zamora 2
de 1970

CONCLUSIONES

La inclusién educativa, trata las formas y modalidades mediante las cuales los
docentes y alumnos interactan y generan empatia y acercamiento mutuo,
comprenden y respetan sus diferencias y crean de forma conjunta las
condiciones apropiadas y factibles para lograr oportunidades de aprendizajes

pertinentes y relevantes para todos.

La visibn amplia de la Inclusion educativa, concibe el aprendizaje como un
concepto holistico, que tiene lugar ademas de las escuelas y otros centros de
aprendizaje, en el hogar y en la comunidad en general. Un mejor aprendizaje y
rendimiento de todos los alumnos, pues es una condicibn necesaria para
prevenir la exclusién social en una sociedad que precisamente se define como

del conocimiento.

El desarrollo profesional docente es uno de los pilares fundamentales de la
Reforma Curricular vigente en el pais; sin embargo, débilmente se ha
considerado la intervencion en las distintitas etapas del desarrollo profesional
de los maestros, desde la formacién inicial, hasta el perfeccionamiento de
aguellos docentes que ya se encuentran operando al interior del sistema
educativo; en lo que se refiere a los nuevos enfoques conceptuales y de
abordaje pedagogico de las NEE. Pues los centros educativos en general no
estan preparados para garantizar desde los diferentes ambitos el acceso a una
educacion equitativa y de calidad a los estudiantes con necesidades educativas
especiales, particularmente en lo que refiere a infraestructura y equipamiento

de recursos o material didactico adecuado.

13




CAPITULO Il: METODOLOGIA

INTRODUCCION

Este ultimo capitulo estructurado en funcion de tres acapites, define en su primera
parte, las precisiones metodoldgicas, consideradas validas para el desarrollo de este
trabajo de investigacion; ademas se puntualiza en la poblacién y muestra de estudio; y

los instrumentos técnicos para su respectivo estudio.

La siguiente seccion expone los resultados derivados tras la aplicaciéon de los
instrumentos disefiados a la poblacién de estudio, con su respectiva representacion,

analisis e interpretacion.

Finalmente, se concreta la propuesta de intervencion, en la cual a su vez se precisa
estrategias especificas practicas, que refuerzan los conceptos, para ser socializadas a
los docentes de la poblacién de estudio para una mejor y mas efectiva participacion en

el esfuerzo de inclusién educativa.
2.1 DISENO METODOLOGICO

El presente estudio se desarrollé bajo un disefio de investigacién no experimental, el
cual se desplegd en un nivel metodolégico Descriptivo, Exploratorio y Explicativo, en
virtud de que se encamind a describir rasgos, caracteristicas y detalles del objeto de
estudio, la inclusién educativa en la ciudad de Zamora, permitiendo conocer, las
actitudes y préacticas de la poblacién de estudio: padres de familia, docentes y
directivos que tienen frente al proceso de inclusion; todo ello tras buscar fundamentos
cientificos que expliquen la categoria de estudio bajo el proceso de métodos tedricos
como el analitico sintético, deductivo e inductivo; de modo que se conté con referentes
puntuales para la interpretacion de los datos empiricos recogidos, a fin de establecer
generalizaciones significativas que contribuyeron al conocimiento del proceso de

inclusiéon educativa

2.1.1 Unidades de estudio

Para realizar la investigacion y en funcién del objetivo general propuesto se determind
como unidad de estudio a las y los docentes y padres de familia de estudiantes

incluidos
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2.1.2 Poblacion y muestra

La investigacion se centro en investigar el proceso de inclusion de nifias, nifios en las
instituciones de educacion regular de la provincia de Zamora Chinchipe. Sin embargo
dadas las caracteristicas de la extensién de la poblaciéon de estudio, se determin6é una
muestra no probabilistica razonada o intencionada en virtud de que la seleccion de
los docentes y padres de familia estuvo determinada por el interés practico de la
investigacion, particular a su vez asociado al indice de estudiantes incluidos que

acogen los centros educativos:

MUESTRA NO PROBABILISTICA

INSTITUCION PPFF de estudiantes
Docentes . .

incluidos

Col. 12 de Febrero 37 19
Escuela Fiscal Bracamoros 11 6
Unidad Educativa San Francisco 34 6
Unidad Educativa Juan XXIlII 15 5
Unidad Educativa Ciudad de Latacunga 10 5
Escuela Juan Wisneth 11 5
Col. Ecuador Amazonico 25 4
Escuela José de la Cuadra 5 1
Escuela Fiscomisional La Inmaculada 26 3
Escuela Amazonas 22 2
TOTAL 196 56

Fuente: Entrevista a Directores y jefes de departamentos de Bienestar estudiantil
Elaboracién: Autora

2.1.3 Selecciéon de técnica de recoleccién de datos

Para llevar a cabo esta investigacion sobre la inclusion educativa de nifios, nifias y
adolescentes con necesidades educativas especiales, se disefid dos encuestas para
ser aplicadas tanto a los docentes y directivos de los centros educativos muestreados,
como también a los padres de familia de las nifias/os y adolescentes incluidos; los
datos recogidos fueron procesados bajo lineamientos del método estadistico
descriptivo para continuar con su interpretacion esta vez con el apoyo de técnicas
I6gicas de induccidn y deduccion, andlisis y sintesis; para descifrar lo que revelan los

datos empiricos en contraste con el sustento tedérico recogido.
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2.2 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
2.2.1 ENCUESTA AL PERSONAL DOCENTE, ADMINISTRATIVO Y OPERATIVO

1. ¢Sabe usted lo que significa Necesidad Educativa Especial?

TABLA 1 GRAFICO 1
X f % ‘y QUE ES NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL
(1]
Si 70 36 60
Mas o . 30
menos 106 54 5 :Z
No 20 10 52
TOTAL 196 100 10
0 , B
% 36 54 10

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Andlisis e interpretacién

Segun los datos estadisticos expuestos, los docentes encuestados en su mayoria tanto
en los criterios de mas o menos y no (54% y 10 % respectivamente) refieren limitada
precision de los que es una necesidad educativa especial; este desconocimiento
denota que la educacion de nifios/as con discapacidades ha estado siendo precisada
por los maestros, como un aspecto restringido a un limitado nimero de especialistas,
es decir fuera de la competencia del docente comun. Con ello, es deducible también
gue el tema de preparacion de los profesionales de la educacién formal ordinaria en
materia de educacion especial, ha estado fuera de interés de las instituciones de

formacién docente.

Pues la educacion para nifios con necesidades educativas especiales exige una mayor
conciencia de las diferencias individuales y una mayor utilizacion de todas sus
posibilidades. La educacion ha de ser personalizada, acorde con los ritmos de cada
alumno y basada en la cooperacion entre los distintos actores interesados: docentes,

autoridades y padres de familia. Por ello estas premisas son indispensables en el
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marco cognitivo de los profesionales de la educacion, para propiciar condiciones
idoneas para lograr una educacion de calidad para todos los alumnos.

2. ¢Sabe usted que es discapacidad?

TABLA 2 GRAFICO 2

) QUE ES DISCAPACIDAD
X F o .
Si 93 47 .
40
Mas o0 menos 90 46 P
No 13 7 i
TOTAL 196 | 100 "

o wu

si mas 0 menos no
47 46 7

]
<

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacién

De acuerdo a los resultados, se determina que un significativo indice de docentes
encuestados refieren tener claro (47%) y medianamente claro (46%), de lo que es una
discapacidad, sin embargo las anotaciones adicionales sobre ésta interrogante
provistas en el instrumento aplicado, denotan que existe entre los profesionales amplia
restriccion conceptual del término, puesto que en su mayoria se lo limita sélo a la

privacion fisica de una persona de uno de sus miembros u érganos de vista u oido.

Esta limitacion conceptual no hace mas que reafirmar que los docentes no poseen los
conocimientos sobre criterios basicos de la educacion especial en general, por lo que
es deducible que no estdn familiarizados con las distintas formas de provision de
servicios de apoyo y orientacion; apreciacion del papel de los padres; comprension y
conocimiento practico de los pasos que pueden darse a través de la modificacion de la

organizacion de la escuela y la clase, el curriculo y los métodos de ensefianza.
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3. ¢Estdde acuerdo con lainclusion de los nifios y nifias con discapacidad?

TABLA 3 GRAFICO 3

Esta de acuerdo con la inclusion de los nifios y

X F % nifias con discapacidad
70
Si 116 59 6
Mas 0 menos 56 29 o’
£ 40
NO 24 12 g 30
TOTAL 196 | 100 2
i ]
0 si mas 0 menos no
‘l% 59 29 12

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacién

A pesar de que la mayoria de los docentes, en los analisis precedentes, manifiestan
marcada limitacion para precisar y consecuentemente abordar en la escuela, a los
nifios/as con necesidades educativas especiales, es en cierta forma satisfactorio
precisar que solo el 29% y 12% en las tendencias de mas o menos y no, refieran cierta
negatividad a éste proceso de inclusién, respuesta que ademas segun las acotaciones
adicionales hechas por los docentes en esta interrogante, se la justifican por el hecho
de que los centros educativos no estan preparados ni fisicamente ni pedagégicamente

para el efecto.

Por su parte, un significativo indice del 59% de docentes estdn de acuerdo con la
inclusion educativa en los centros escolares, esta situacion puede constituirse en la
evidencia clara de la predisposicion de los maestros de la poblacion estudiada, para
acceder a procesos de entrenamiento profesional tendiente a preparar su practica
profesional respecto a esta competencia; ya que, tanto la calidad como la equidad son
principios fundamentales en nuestra Reforma Educativa, a la cual todos los actores de

la trae educativa deben corresponder.
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4. ¢Sabe usted gue existe una ley gque obliga a las instituciones educativas a

incluir ninos y nifas con discapacidad?

TABLA 4 GRAFICO 4
X f % CONOCIMIETO SOBRE LEY DE INCLUSION

Si 157 | 80 %

80

Mas o menos 24 12 70

" 60

No 15 | 8 £
[}

TOTAL 196 | 100 5

30

]
=

Fuente: Encuesta aplicada a
docentes
Elaboracidn: Investigadora

—
=

si mas 0 menos no
80 12 8

o

-
a2

Andlisis e interpretacion

La mayoria de la poblacion docente investigada enmarcada en el 80%, afirma conocer
de la existencia de una ley en el pais que obliga a las instituciones educativas a incluir

nifios y nifias con discapacidad.

En estos resultados se va avizorando, la concienciacién de maestros y maestras sobre
lo que es y lo que implica la educacion inclusiva en el pais en el marco de la
normatividad. En muchos de los casos, segun lo acotan, a contracorriente, sin recursos
y con escaso 0 ningun presupuesto, para hacer realidad un mandato de Ley, como es
gue todos los centros educativos regulares abran sus puertas a las niflas y niflos con

habilidades diferentes o con necesidades educativas especiales.
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5. ¢Se siente preparada/o para recibir nifios y nifias con discapacidad en su

aula?
TABLA 5
X f % PREPARACION PARA RECIBIR NIFIOS/AS CON
DISCAPACIDAD EN EL AULA
Si 26 13 €
50
Mas o menos 76 39
240
No 94 | 48 5
Su
TOTAL 196 | 100 0 :-
GRAF|CO 5 0 si mas o menos no
% 13 39 48

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacion

Dentro de la informacién presentada, es evidente que la integracién educativa no esta
dentro del lenguaje habitual de casi la totalidad de los docentes, reflejado en los datos

de los criterios no con el 48% y mas o menos con el 39%.

El sefialar que no estan preparados para el trabajo con alumnos con dificultades o que
estan acostumbrados a trabajar con nifios "normales”, deja en evidencia que los
docentes se marginan del proceso de inclusién, en contraparte a lo afirmado

anteriormente respecto a la apertura a ella.

Es evidente que la limitacion surge a raiz del choque que se produce entre la accion
pedagdgica ejercida rutinariamente por los docentes y las demandas requeridas en el
sistema educativo actual, con la atencion de la diversidad como uno de sus ejes
principales.

Los docentes se sienten ajenos a este nuevo enfoque educacional, percibiéndolo como
incierto, inseguro y poco claro. Tanto la percepcion del rol como las tensiones docentes

se articulan con las demandas de capacitacion, perfeccionamiento, el apoyo de
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profesionales externos al centro, entre otras; las cuales son fundamentales, segun los

docentes, para llevar a cabo el proceso de inclusion.

6. ¢Su centro tiene adaptaciones fisicas (rampas de acceso, puerta para el
paso de una silla de ruedas etc.) para incluir nifios y niflas con

discapacidad?

TABLA 6 GRAFICO 6

CENTRO CON ADAPTACIONES FiSICAS

X f % 0
Si 29 | 15 60
Mas omenos| 49 | 25 50
No 118 | 60 g 10
TOTAL 196 | 100 ; 0

=]
(=)

[
(= [=]

Sl mas 0 menos no

‘l% 15 25 60

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Investigadora

Andlisis e interpretacion

La discriminacion hacia las nifias, nifios y adolescentes con discapacidad fisica,
motora, auditiva, visual, intelectiva o psicologica, no se refiere Gnicamente a la
segregacion de ellas y ellos dentro de un grupo social sino que también esta
estrechamente relacionado con la falta de oportunidades iguales para todas y todos. Es
decir, la falta de una accesibilidad universal, que considere las diferencias existentes
en las capacidades de las personas, para adecuar la construccion a todas las
necesidades, particular que es demandado en los planteles investigados; ya que el
60% de los docentes refiere que su institucién no dispone de la infraestructura para la

atencion a la diversidad en el marco de las discapacidades.

Esto pese a que el numeral 4 del Articulo 47 de la Constitucion indica que “El Estado
garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera conjunta con la

sociedad y la familia, procurara la equiparacion de oportunidades para las personas
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con discapacidad y su integracion social. (...) se reconoce a las personas con
discapacidad, los derechos a una educacion que desarrolle sus potencialidades y
habilidades para su integraciébn y participacion en igualdad de condiciones. Se
garantizara su educacion dentro de la educacién regular. Los planteles regulares
incorporaran trato diferenciado y los de atencién especial la educacion especializada.
Los establecimientos educativos cumpliran normas de accesibilidad para personas con
discapacidad e implementaran un sistema de becas que responda a las condiciones

econdmicas de este grupo”.

7. ¢Sabe usted hacer adaptaciones curriculares para poder recibir nifios y

niflas con discapacidad en su aula?

TABLA 7 GRAFICO 7
ADAPTACIONES CURRICULARES
X F % 70
Si 26 | 13 ¥ -
50 I
MAs 0 menos 51 26 S [
No 119 | 61 § o
20 I
TOTAL 196 | 100 10 -
0 :- Mas 0 menos No
% 13 26 61

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacion

Para la mayoria de los docentes comprendidos en el 61%, les resulta ajena o dificil la
concrecién de estrategias de planificacion y de actuacion docente para responder a las

necesidades de cada alumno en el marco de concretar una adaptacién curricular.

La educacion inclusiva es un derecho para todas las nifias y nifios. Por ello, resulta
ineludible hacer todo lo posible para que las y los alumnos aprendan y progresen. Para
ello, es preciso buscar y agotar todas las vias, métodos y medios de ensefianza que

permitan a las nifias/os aprender y alcanzar los objetivos educativos.
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8. ¢Los directivos de su instituciéon apoyan la inclusién?

GRAFICO 8

TABLA 8
X f %
Si 119 | 61
Mas o menos | 62 | 32
No 15 8
TOTAL 196 | 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacion

Porcentaje

70

60

'
o

w
S

]
=]

—
o

APQYO A LA INCLUSION DE LOS DIRECTIVOS

Si

Mds 0 menos

No

%

61

32

De conformidad a los resultados presentados, los docentes sostienen en un rango del

61% que los directivos de sus centros educativos apoyan la inclusion educativa,

aungue existe significativa tendencia negativa en los criterios de mas o0 menos y no con

indices de 32% y 8% respectivamente. Estos Ultimos datos particularmente siguen

dejando entrever que aunque en menores incidencias, en las maximas autoridades de

los planteles existen dudas y actitudes negativas frente al proceso de inclusion, que

bien puede asociarse con el desconocimiento del tema, la falta de socializacion y

sensibilidad frente a la tematica, ya que las necesidades educativas especiales siguen

siendo un dilema. El temor a lo desconocido y a no saber enfrentar y manejar las

diferencias, constituyen fuertes obstaculos para llevar a cabo este proceso.
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9. ¢Los padres de los nifios y nifias sin discapacidad estan de acuerdo con

lainclusion?

TABLA 9 GRAFICO 9
= = % PPFF. DE ACUERDO CON LA INCLUSION
50
i 45
35
Mas o menos 90 46 230
5
No 30 15 g2
15
TOTAL 196 | 100 "
0 "
Si Mds 0 menos No
‘l% 39 46 15

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Andlisis e interpretacion

Es evidente que para muchos padres de familia a criterio del 46% de los docentes, la
escuela especial sigue siendo la mejor alternativa para las nifias/os con NEE. Pues si
bien es cierto se estima la inclusiébn como una buena idea, sin embargo se tiene el
convencimiento que esto es posible llevarlo a cabo, tras contar con una serie de
condiciones que en estos momentos no estan dadas en casi la totalidad de las

instituciones educativas regulares abordadas.
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10. ¢Cree que los nifios, niflas y adolescentes aceptan a los nifios y nifas

incluidos?
TABLA 10 GRAFICO 10
- % ACEPTACION DE LOS NINOS/AS INCLUIDOS POR
X 0 SUS PARES
Si 97 49 60
50
Méas o menos 75 | 38 90
No 23 | 12 g 3
&
TOTAL 196 | 100 10
: [ ]
Si M4s o menos No
% 49 38 12

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Investigadora

Analisis e interpretacion

Aunque el 49% de docentes afirma que las nifias/os incluidos son aceptados sin
discriminacién alguna por el resto de compaferos, los indices del 38% y 12% no dejan

de ser relevantes al determinar escasa tolerancia en cierto grupo.

La escuela viene siendo como una gran familia con la que dia a dia la nifia/o se
relaciona cada vez mas, donde convive con muchos comparfieras/os que aungque no
lleven su misma sangre los ha aprendido a querer. Por eso el ambiente que existe
dentro de un centro educativo es fundamental para que las nifias/os se desarrollen en
el sentido integral de la palabra. En este contexto, el rol del docente juega un papel
decisivo para fortalecer las relaciones de armonia, aceptacion y tolerancia a las
diferencias, particular que debe iniciarse y proclamarse con el ejemplo; ya que esta
demostrado que las nifias/os creceran haciendo lo que sus adultos, entre ellos padres

y maestras/os hacen, antes que lo que ellos dicen.
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11. ¢;Qué tipo de NEE presentan los nifios y nifias?

NEE QUE PRESENTAN LOS NINOS Y NINAS

TABLA 11
DIAGNOSTICO

Autismo
Intelectual-Psicologica-Lenguaje. 2
Intelectual 25
Fisica 12
Auditivo 7
Visual 5
Fisica (Intelectual) 3
Lenguaje 1
Multirretos 2
Intelectual down 1

TOTAL 60

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y entrevista a responsables de DOBE vy directores de Escuelas

Elaboracién: Investigadora
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Andlisis e interpretacién

Los diagnosticos proporcionados por los diferentes departamentos de orientacion y
directores de los establecimientos educativos en cuestion, evidencian que las
discapacidades més recurrentes en la poblacién estudiantil abordada, es la intelectual
con una frecuencia de 25 casos, seguidos de la discapacidad fisica con la presencia de
12 diagnésticos.

De alguna manera las instituciones, dan cuenta de llevar a cabo un proceso educativo
inclusivo, situacion que se precisa, por el hecho de que como se puntualizé en analisis
anteriores, la inclusion trasciende mas alla de otorgarle a un nifio/a especial la
matricula, a garantizarle la posibilidad de desarrollar una vida como ser social,
brindandole los medios y condiciones para patrticipar en el conjunto de actividades
escolares y sociales, particular que no disponen las instituciones escenario de estudio,

o desconocen los docentes en la mayoria de los casos.

12. ¢/Sus nifios incluidos en qué areas participan mejor?

TABLA 12

ASIGNATURA X f %
Si 20 10

Lenguaje No 176 90
TOTAL 196 100

Si 43 22

Matematicas No 153 78
TOTAL 196 100

Si 44 22

Sociales No 152 78
TOTAL 196 100

Si 103 53

Ciencias No 93 47
TOTAL 196 100

Si 155 79

Arte y juego No 41 21
TOTAL 196 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Investigadora
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GRAFICO 12

% AREAS QUE MEJOR SE DESEMPENAN LOS NINOS/AS INCLUIDOS
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Andlisis e interpretacion

Es evidente a la luz de los datos expuestos, que las nifias/os con necesidades
educativas especiales, desde la perspectiva de los docentes, denotan amplia limitaciéon
para desempefarse en las areas basicas de estudio como lenguaje (NO: 90%),
matematicas (NO: 78%), Sociales (NO: 78%), y Ciencias (NO: 47%); por su parte el
arte y el juego con el 79%, es el area que mejor nivel de rendimiento evidencian las
nifias/os, pues al ser un area recreativa es obvio que los infantes demuestren su
inclinacion natural a estas actividades, de las cuales los docentes deben sacar ventaja

en proceso creativos para propiciar espacios de interaprendizaje.

Por otra parte, el grado de desempefio que denoten los nifias/os bien sea en un area u
otra, estd ampliamente condicionado por el tipo de discapacidad que presenten. Bajo
este contexto siendo la discapacidad intelectual mas predominante en la poblacién
estudiantil abordada segun se precis6 en el andlisis previo, es en gran medida
comprensible la limitacion de desempefio en las areas basicas, dado a que su
condicion intelectual caracterizada en la mayoria de los casos por la limitacion de los
procesos superiores del pensamiento; determina un avance restringido para la
asimilaciéon de contenidos, conllevando la necesidad de que los docentes asuman
conscientemente su rol en el proceso de planificacién curricular a nivel de adaptacién

para atender estas particularidades, y darle a todos los nifios por igual la oportunidad
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de aprender en un ambiente escolar tolerante, de respecto y aceptacion a la
diversidad.

13. ¢ Cree que lainclusidn sera un éxito en el pais?

TABLA 13 GRAFICO 13
¢Cree que la inclusion sera un éxito en el pais?
X F % 50
Si 12 5 50
7 40
Mas o menos 110 55
X 30
No 78 40 "
TOTAL 196 100 10
. , R
Fuente: Encuesta aplicada a docentes Si Mds 0 menos No
Elaboracion: Investigadora % 5 55 40

Andlisis e interpretacion

La estimacion que hacen la mayoria de los docentes sobre el alcance del proceso de
inclusién educativa en el pais, es en gran medida negativa; pues sélo el 5% de ellos

refiere una actitud contraria al resto de tendencias.

Los antecedentes expuestos a esta apreciacién negativa, se pueden correlacionar con
la preocupacién y limitacion que evidencian los docentes respecto al tratamiento del
mismo; ademas, se tiene el convencimiento que el desarrollo eficiente y eficaz de este
proceso, implica cambios profundos en el curriculo, la metodologia y la organizacion de
las centros educativos, rompiendo con el esquema educativo tradicional que considera
que todos los estudiantes son iguales y en consecuencia todos tienen que hacer lo

mismo en el mismo momento.
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1.1 ENCUESTA APLICADA A LOS PADRES DE FAMILIA O REPRESENTANTES
LEGALES DE LOS NINOS/AS INCLUIDOS.

1. ¢Hay un clima de convivencia en la escuela?

CUADRO 14 GRAFICO 14
CLIMA DE CONVIVENCIA
CRITERIO f % %
80
S| 42 75 o
5 60
T
NO 14 25 g 40
5 20 —
TOTAL 56 100 0
S| NO
% 75 25

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracién: Investigadora

Andlisis e interpretacion

Es satisfactorio precisar en base a los resultados presentados, el considerable indice
de padres de familia del 75%, que refieren amplia conformidad con el clima de
convivencia escolar que se les brinda a sus hijos en los centros escolares donde se
educan. No obstante no se puede pasar por inadvertido el minimo pero no menos
significativo promedio del 25% de padres que discrepan con el ambiente de trabajo

escolar en el que se desenvuelven sus representados.

En este sentido, es preciso subrayar la idea de que la escuela, ademas de transmitir
determinados contenidos cientificos y culturales, debe manifestar un especial interés
en educar para la Convivencia. S6lo cuando en una institucion escolar se privilegian la
comunicacion, el respeto mutuo, el didlogo, la participacion; recién entonces se genera
el clima adecuado para posibilitar el aprendizaje atendiendo a los diferentes

requerimientos individuales.
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2. ¢Es importante la participacion del trabajo en equipo? (padres de familia,

maestros, estudiantes)

CUADRO 15 GRAFICO 15
IMPORTANCIA DEL TRABAJO EN EQUIPO
CRITERIO f % 00
150
Sl 56 100 9
E 100
NO 0 0 ]
5 50
o
TOTAL 56 100 0
Sl NO
% 100 0

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacion

Un principio del que estan convencidos el 100% de los padres de familia encuestados,
es que para que la educacién inclusiva sea posible en los centros de educacién
regular, los intercambios entre todos los actores de la institucion que comparten la
actividad en la escuela y que conforman esa red de vinculos interpersonales que tal
como se precisé previamente, se denomina convivencia: alumnos, docentes y padres;

deben construirse cotidianamente, mantenerse y renovarse cada dia.

Particularmente, la incorporacién o accion conjunta de la familia, dinamiza la formacion
integral del educando. Puesto que es la familia el primer centro educativo donde la

persona adquiere valores y habitos, que seran reforzados por la escuela.

Ademas el trabajo en equipo entre docentes es crucial en esta tarea, para actividades
de socializaciéon y compartir; ya que por lo general, la cultura que impera en las centros
educativos, se caracteriza por el trabajo aislado de los docentes, no se comparten
experiencias pedagdgicas exitosas, asi como tampoco, se observa el desarrollo de
estrategias comunes para enfrentar situaciones problematicas. Naturalmente es
intuidle tras el diagnosticoO caracterizado en el primer instrumento previamente

expuesto, que todos estos aspectos tienen estrecha relacion con el desconocimiento
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por parte de los docentes, acerca de los nuevos enfoques conceptuales y de abordaje
pedagdgico de las NEE.

3. ¢Considera que existen barreras que dificultan o impiden el aprendizaje?

CUADRO 16 GRAFICO 16

mmerio]F % % BARRERAS QUE DIFICULTAN EL APRENDIZAJE
S| 31 55 2
)
NO 25 45 g
H 20
o
TOTAL 56 100 .
Sl NO
% 55 45

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracién: Investigadora

Andlisis e interpretacion

De conformidad a la informacion expuesta, es evidente casi una tendencia media (Sl
55% y NO 45%) entre los padres de familia, en lo que respecta a la percepcion de

barreras que dificultan o impiden el aprendizaje en el centro escolar.

Teniendo en cuenta el analisis anterior, en el que se precisa que los padres de familia
en su mayoria mantienen una percepcion positiva de la convivencia escolar en el
centro; pues se descarta el hecho de que una de las barreras para el aprendizaje de
los nifios/as constituya las relaciones interpersonales con sus pares; mas bien este
particular puede estar asociado, segun referencias adicionales, a la prioridad pasiva
que le atribuyen los docentes a las tareas que deben desempefiar los nifios/as, pues
se tiene el convencimiento tergiversado de que incluir simplemente es recibir al nifio/a
en la escuela y asegurarle el pase de afio sin consideracion alguna de sus resultados

de aprendizaje.
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4. ¢Serechazan practicas discriminatorias?

CUADRO 17 GRAFICO 17

CRITERIO f % PRACTICAS DISCRIMINATORIAS
%
Sl 48 86 0
2 8
NO 8 14 £ 60
¢ 1
TOTAL 56 100 8 2
0

Sl NO

"% 86 14

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracién: Investigadora

Analisis e interpretacion

El 86% de los padres de familia sostiene que no existen practicas discriminatorias en

las instituciones donde acuden sus hijos.

Este particular constituye una fortaleza, dado a que es evidente que los centros
educativos han trabajado en la estimulacion de actitudes criticas y transformadoras,
para crear un ambito propicio para expandir y ejercitar el derecho a la no discriminacion

al fomentar la convivencia, la tolerancia y la solidaridad.

La escuela es un espacio donde se aprende y refuerza el respeto a la diversidad y la
igualdad de todos los seres humanos, mediante la estimulacion de un espiritu critico
gue forme futuros ciudadanos/as mas libres y capaces de responder positivamente
ante cualquier situacion discriminatoria que afecte a la sociedad o al alguno de sus

miembros.
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5. ¢Se hace posible la participacién activa del alumnado en su propio

proceso?
CUADRO 18 GRAFICO 18
PROPICIACION DE PARTICIPACION DEL
CRITERIO f % % ESTUDIANTE
54
SI 29 52 :l?a 5
-
§ 50
NO 27 | 48 ¢
g 18
TOTAL 56 100 46
S| NO
% 52 48

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representantes legales
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacion

Dados los datos presentados, casi existe una tendencia media entre el 48% y 52% de
no y si respectivamente, en cuanto a la percepcién de hacer posible la participacion
activa del estudiante incluido en su propio proceso, en los diferentes centros

educativos.

Cuando se habla de inclusion, la participacion de los estudiantes parte del
reconocimiento de aquellos obstaculos que pueden estar en las escuelas, a nivel
cultural, de politicas o en las préacticas pedagodgicas, que no permitan la 6ptima
participacion de los todos los alumnos con NNE vy por ende el alcance de los

propositos educativos que a nivel normativo estan mencionados.

En este contexto es importante resaltar que por lo general las dificultades de
participacion que experimentan los alumnos, son de naturaleza interactiva. Esto
supone que la evaluacidon y respuesta educativa han de considerar tanto las
dificultades y potencialidades del alumno como de los contextos educativos, con el fin
de identificar qué tipo de ayudas hay que brindarles, y que modificaciones es preciso

realizar en dichos contextos para favorecer su desarrollo, aprendizaje y participacion.
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6. Setiene en cuentalas necesidades especiales del estudiante?

CUADRO 19 GRAFICO 19
CONSIDERACIGN DE LAS NE. DEL ESTUDIANTE
CRITERIO| f % %
100
S| 85 80 8 8
2 60
NO 15 20 )
g
TOTAL 56 100 0 g 0
% 80 20

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacién

Esta vez el 80% de los padres de familia encuestados, contradicen los resultados
presentados bajo el andlisis del grafico 17; al demandar la apertura de las instituciones
educativas a los requerimientos de educacion especial que requieren sus hijos;
determinados segun las interpretaciones preliminares particularmente en dos ambitos:

a nivel de infraestructura y adaptacion curricular.

A simple vista se discierne la necesidad de que las practicas educativas llevadas a
cabo en los centros escolares adopten medidas especificas para garantizar el ejercicio
de la igualdad de derechos de los nifios/as en este tipo de situaciones; a través de la
provision de medios especiales de acceso al centro, equipamiento especial del aula,
provision de recursos, modificacién del ambiente fisico; y, sobre todo la provision de un
curriculo especial o modificado en funcién de atender las necesidades especificas de
aprendizaje de los nifios/as, sin descuidar la estructura social y clima emocional donde

tiene lugar la educacion.
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7. ¢El docente realiza adaptaciones curriculares?

CUADRO 20 GRAFICO 20
CRITERIO F % % ADAPTACIONES CURRICULARES
0
100
Sl 13 23 2 30
£ [
NO 43 77 $ a0
£ 20 |
o, N
sl NO
TOTAL 56 100 % 3 p

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacién

La mayoria de los representantes legales comprendidos en el 77%, una vez mas
confirman en los resultados presentados, que no se satisface las necesidades
educativas especiales de los nifios/as incluidos en los diferentes centros abordados,

particularmente en lo que refiere a sus necesidades especificas de aprendizaje.

Este resultado era en cierta forma previsible, en virtud de que ya se habia precisado
anteriormente que los docentes tienen serias limitaciones para llevar a cabo una
adaptacion curricular, por lo que las actividades de aprendizaje y evaluacién son
asignadas a todos los estudiantes por igual, sin consideracion de sus especificidades;
0 por otra parte, se tiene en gran medida el convencimiento erréneo de que una
adaptacion curricular consiste solamente en asignar a los nifilos/as especiales tareas
muy féciles, con lo cual sblo se est4d potenciando una forma inconsciente de

discriminacion; .

Pues la inclusion trasciende mas all4, a dar oportunidades para alcanzar los
aprendizajes y desarrollo méas normalizado posible, las personas con NEE no deben
ser objeto de lastima, los docentes deben tener altas expectativas en que todo ser
humano es capaz de aprender; naturalmente esto demanda la adaptacion de las

metodologias que se usa para hacer clases, o variar la forma de evaluacion, tal vez el

36



camino sea modificar algunos contenidos, lo fundamental es que se respete la

diversidad.

8. ¢Se motiva a los estudiantes para que se hagan responsables de su

propio aprendizaje, y se reconoce sus logros?

CUADRO 21 GRAFICO 21
CRITERIO f y D/ MOTIACION AL ESTUDIANTE
0 ()

100

SI 48 86 2 g0

‘é 60

NO 8 14 g
TOTAL 56 100 ° g No
% 86 14

Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacién

Los padres de familia, en un amplio indice del 86% refieren, la predisposicion de los
docentes para motivar a sus estudiantes incluidos a hacerse responsables de su

propio aprendizaje.

Pues los nifios/as o jovenes que presentan NEE muchas veces no lo pasan bien en la
escuela o el colegio, pues a pesar de que quieren aprender como el resto de sus
pares, no logran hacerlo, se frustran, son objeto de burlas y se pueden sentir
fracasados, esto claramente repercute en su autoestima y autoconcepto; de ahi la
necesidad, de que los docentes generen ambientes agradables de trabajo que los
impulse a esforzarse y autorrealizarse en el aprendizaje, y ademas reconozcan sus
alcances o logros por minimos que sean, como premisa esencial de la propia

motivacion.
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9. ¢Consulta a los estudiantes si les hace falta algin tipo de apoyo u/o

sobre la calidad de las clases?

CUADRO 23 GRAFICO 23
CRITERIO | f % PREDISPOSICION A LOS REQUERIMIENTOS
% DEL ESTUDIANTE
S| 17 30
80
2
NO 39 70 @ 60
§ 40
TOTAL 56 100 5 20 :-
0
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Fuente: Encuesta aplicada a Padres de familia o representante legal
Elaboracidn: Investigadora

Analisis e interpretacion

La informacioén estadistica mayoritaria representada en el 70%, continta corroborando
la demanda de los padres de familia hacia los docentes respecto al hecho de tener
presente en sus haceres, los intereses particulares de los estudiantes con necesidades

educativas especiales.

Este requerimiento implica cambios tanto en la manera de pensar y del hacer
pedagdgico de directivos y docentes de las instituciones educativas, para asumir en
relacién a este particular, la hetero y auto-evaluacién como un proceso indispensable
para proveer informacion, fortalecer y consecuentemente repensar una escuela para
todos, que hace suya la cultura de la diversidad y la inclusion, que permite a la
totalidad de las alumnas y alumnos el adquirir un patrimonio que sostenga su derecho

de llevar una existencia digna.
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2.3 PROPUESTA

2.3.1 Titulo:

Orientacion docente sobre Adecuaciones Curriculares en base a estrategias
especificas para la atencion de las NEE de las niflas y nifios con discapacidad

intelectual, fisica, auditiva y visual.
2.3.2 Beneficiarios

La concrecion de la presente propuesta, conlleva como beneficiarios directos a las
nifias, nifios, adolescentes, asi como también a los docentes de las instituciones
educativas investigadas, ya que dispondran de referentes tedrico practicos para
abordar el proceso de ensefianza aprendizaje en materia de educacion especial, y asi
garantizar la igualdad de derechos en el ambito educativo en sus alumnas/os.

2.3.3 Ubicacion

La propuesta tiene como escenario de intervencion las instituciones muestreadas de
los cantones de El Pangui, Zamora, Yanzatza y Centinela del Céndor; y, en funcién
de su alcance, en lo posterior se pretende que se extienda a todas las instituciones

de la provincia.

NEoexaorzr=
SSmmatiswszer

Fuente: https:/lwww.google.com.ec/search?g=zamora+chinchipe&bav=on.2,or.r_qf.&bvm=bv.49784469,i
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2.3.4 Justificacion

El nuevo marco legal educativo establece que la Educacion es condicidon necesaria
para la igualdad de oportunidades y para alcanzar la sociedad del Buen Vivir. En tal
sentido, se reconceptualiza la Educacién, que ya no puede ser un privilegio de unos
cuantos, sino “un derecho de todas las personas a lo largo de su vida” y por lo tanto
“‘un deber ineludible e inexcusable del Estado”, y “un area prioritaria de la politica

publica y de la inversion estatal” (Art. 26 de la Constitucion).

Ademas, en ella “se reconoce a las personas discapacitadas los derechos a una
Educacion que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su integracién y
participacién en igualdad de condiciones”. Para tal efecto, “se garantizara su Educacion
dentro de la Educacién regular. Por lo que, los planteles regulares incorporaran trato
diferenciado y los de atencion especial la educacion especializada. Los
establecimientos educativos cumplirdn normas de accesibilidad para personas con
discapacidad e implementaran un sistema de becas que responda a las condiciones

econdmicas de este grupo” (Art. 47 numeral 7).

En correspondencia a ello, una de las grandes lineas de trabajo en el proyecto de
reforma a la Educacion General Basica impulsada por el Ministerio de Educacion del
Ecuador, es el desarrollo de la Educaciéon inclusiva, en procura que los centros
educativos regulares acojan y valoren a todos sus alumnas/os en su diversidad y que
tomen en cuenta, a la hora de programar y llevar a cabo el proceso de ensefianza y
aprendizaje, las capacidades individuales y el origen social y cultural de sus
estudiantes, ayudandoles a concebir y poner en practica estrategias de ensefianza que
respondan a estas diferencias y necesidades individuales y que, por consiguiente, sean

beneficiosas para todos los alumnos y alumnas.

Bajo esta premisa, se desarrolla la presente propuesta cuya importancia radica en el
hecho de que el trabajo con los docentes para el ajuste de las respuestas curriculares
es basico e imprescindible, en el marco de corresponder a las exigencias requeridas
para el abordaje de las NEE con discapacidades particularmente intelectual, fisica,
auditiva y visual; limitaciones precisadas con mayor incidencia en la poblaciéon

estudiantil investigada
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El propoésito de este trabajo se encamina a proveer pautas claras para que los servicios
de apoyo a la inclusidon que ofrecen las instituciones educativas abordadas tengan
sentido, en relacion a su pertinencia y relevancia para la mejora del progreso de las

alumnas/os, independientemente de su condicion.
2.3.5 Descripcion de La Propuesta
2.3.5.10Objetivos

- Plantear estrategias especificas de trabajo en el aula, que fortalezcan la
integracién de nifios, nifias y adolescentes con discapacidad intelectual, fisica,

auditiva y visual, en el sistema de educacion regular.

- Disednar un esquema operativo para el desarrollo de adecuaciones curriculares

individuales en los centros educativos de intervencion.

- Socializar a los docentes estrategias especificas de trabajo en el aula para los
nifios/as y adolescentes a partir de sus limitaciones; y entrenamiento teérico
practico en procesos de adaptacién curricular para la atencion de NEE con

discapacidad.
2.3.5.2 Descripcién General

El disefio de la propuesta que se plantea, ha sido elaborado para responder a los
problemas determinados a través del analisis de los datos que arroja el diagnostico. De
éstos se ha tomado en cuenta los puntos criticos para enfocar este estudio, el cual
abarca dos fases fundamentales que tenderdn a dar solucion a los aspectos
problémicos determinados en relacién al abordaje de los diferentes criterios que

involucra la inclusién educativa desde la configuracién de la practica docente.
Las fases de operativizacion de la propuesta son:

- Fase de formulacion y/o contextualizacién de estrategias especificas para la

adecuacion curricular en el aula.

- Fase de sensibilizacién y entrenamiento docente para atencion a las NEE con

discapacidad.
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2.3.5.2.1 Primera Fase: Formulacién y/o contextualizacion de estrategias

especificas para la adecuacion curricular en el aula.

En la concrecion de la primera fase, se tomard como referente aquellos enfoques,
principios y generalizaciones expuestos en el marco tedrico, ademas de las
experiencias derivadas del proceso de diagndstico o acercamiento a los escenarios de
investigacion y la préactica docente misma; para la sistematizacion de estrategias
especificas que fortalezcan la practica docente inclusiva bajo una vertiente educativa,
ya que se trata de responder a las necesidades educativas que presentan los
estudiantes, a partir de sus diferencias y de las situaciones de riesgo presentes en los
diferentes contextos en los que participan; a través de la concrecién de adaptaciones
curriculares reflexivas, de modo que garanticen la integracién de los nifios, nifias y
adolescentes en el sistema de educacion regular, bajo el estricto sentido formativo del

término.

Es asi que el disefio de modelos operativos para el desarrollo de adaptaciones
curriculares en los centros educativos bajo el alcance de esta propuesta, se tendra en
cuenta la particularidad de la NEE con discapacidad a atender en los siguientes

elementos que constituyen una planificacion regular a saber:
+ Adaptacién de los objetivos de aprendizaje

Dadas las caracteristicas de las discapacidades que se va a atender con la concrecion

de la presente propuesta se recomienda:

e Priorizar por determinados objetivos, es decir, seleccionar aquellos que se
consideran fundamentales o claves para la adquisicibn de aprendizajes

posteriores.

e Puede ocurrir que un nifio o adolescente con NEE precise de algunos objetivos

complementarios o alternativos a los planteados en el curriculum.

e Eliminar determinados objetivos o contenidos. Puede suceder que algunos
alumnos con NEE no puedan desarrollar todos los objetivos y contenidos del
curriculo y que haya que optar por eliminar los menos significativos o de

segundo orden. A su vez, el hecho de incluir otros o dar prioridad a algunos,
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puede conducir también a renunciar a determinados objetivos, lo importante es

no suprimir aquellos que se consideran basicos.

¢ Cambiar la temporalizarian de los objetivos, algunas nifias/os pueden requerir
gue se les conceda mas tiempo para alcanzar determinado objetivo, sin que ello
implique renunciar a él. Ello puede significar trasladar el objetivo al siguiente

parcial, quimestre, afio o ciclo escolar.

e Simplificar los objetivos. En determinadas ocasiones, puede bastar con
disminuir el grado de dificultad del objetivo o concretarlo mas para facilitar su

consecucion.

o Desglosar los objetivos en metas mas pequefias o intermedias que vayan

acercando progresivamente al nifio hacia el objetivo terminal.

o La adaptacion de objetivos se da en estrecha relacién con la adecuacion de
contenidos, es decir, con lo que se ensefia en la escuela y que puede estar

referido a conceptos, hechos, procedimientos y actitudes.
+ Adaptaciones metodolégicas:

En este aspecto, es fundamental analizar los factores y estrategias de la ensefianza
que favorecen o dificultan el aprendizaje de los alumnos. Como sefialamos
anteriormente, los nifios se caracterizan por ser distintos entre si y, por tanto, es
importante estar atento a sus modos de aprender, teniendo en cuenta su ritmo y estilo
de aprendizaje, sus intereses y vias preferentes de acceso a la informacion, ello
permitira programar actividades que contemplen la entrega de informacién por distintos

canales sensoriales (visual, auditivo, kinestésico, tactil).

Por otra parte, tal como lo enfatiza Buckley (2005), es importante sefialar que los nifios
con NEE aprenden bajo los mismos principios y métodos pedagodgicos que han
demostrado ser efectivos para el resto de los nifios; en este sentido, es importante
tener presente ciertas consideraciones generales y ciertas especificas, entre las

generales se considera:

e El uso de técnicas que estimulen la experiencia directa, la reflexion y la

expresion, tales como: salidas programadas a la comunidad, trabajos de
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investigaciones, experimentos, exposiciones, demostraciones. En todos ellos,
los nifios con NEE pueden participar si se les orienta para que saquen provecho
de la experiencia.

Estrategias que favorezcan la ayuda y cooperacion entre las nifias/os, por
ejemplo; trabajos grupales, tutorias entre pares, cadenas de tareas,
elaboraciones colectivas a partir del trabajo individual, participacion en

proyectos de trabajo.

Utilizar estrategias para centrar y mantener la atencién del grupo, por ejemplo:
reforzar los contenidos mas importantes repitiéndolos, enfatizando “esto es
importante”, apoyandolos con material visual o tactil, complementando con

anécdotas, intercalando juegos asociados.

Proponer actividades que permitan distintos grados de exigencia y diferentes
posibilidades de ejecucién y expresién, por ejemplo: organizar un evento, crear
un cuento colectivo, investigar un tema de interés comuan, comentar noticias a
través de distintas vias (mostrando en un periédico, dibujandolas, relatandolas,
actuandolas, redactando una critica, participando en un foro de discusion,

proponiendo soluciones).

Estrategias que favorezcan la motivacién y el aprendizaje significativo, por
ejemplo: considerar los intereses y conocimientos previos de los alumnos,
relacionar los contenidos con experiencias personales significativas, proponer
actividades variadas, dar alternativas de eleccion, variar los materiales y
contextos de aprendizaje, generar espacios de intercambio de experiencia y

opiniones, proponer soluciones a problemas compartidos.

Utilizar variadas formas de agrupamiento al interior del curso, por ejemplo,
organizar grupos de trabajo. Estos se pueden organizar por niveles de
aprendizaje, por areas de interés o segun la naturaleza de la actividad. En este
sentido, dependiendo del objetivo, se pueden estructurar grupos homogéneos o
heterogéneos; en el primer caso, se favorece la realizacion de actividades con
distinto nivel de exigencia por grupo; en el segundo, se incentiva el apoyo y la

ayuda entre alumnas/os que tienen diferentes niveles de competencia.
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¢ Es importante que los agrupamientos sean distintos, al menos en cada tema,

para que no se conviertan en grupos “etiquetados”.

e Se puede utilizar también la formacién espontanea de los grupos de modo de
dar posibilidades para que los nifios se elijan entre si, utilizar dinAmicas para
gque se conformen grupos al azar para ampliar las oportunidades de interaccién
entre los nifios o bien dirigir la formacién del grupo, cautelando que estos

gueden equilibrados en cuanto a las habilidades de los nifios.

e Asegurar que la naturaleza de la actividad o del trabajo a realizar exija la

cooperacion entre los alumnos.

o Ensefar juegos y actividades recreativas en las que todos puedan participar e
integrar con mayor facilidad al grupo. Se pueden adaptar los juegos

tradicionales o crear otros en funcién de las caracteristicas de los nifios.

o Realizar actividades que estimulen el autocontrol y la regulacién social, por
ejemplo, actividades de gran grupo, tales como: debates, lluvia de ideas,
reflexion colectiva, presentaciones artisticas, juegos deportivos. En general,
este tipo de actividad permite la regulacion social: respetar turnos en la
conversacién, aceptacibn de normas, establecimiento de formas de
participacién, cumplimiento de roles. Recordemos que en la edad escolar los
ninos suelen ser bastante normativos y que los “rituales” de participacion
pueden ser un juego que los incentive a mantenerse atentos y participativos en
una actividad de gran grupo. Es deseable que participen en la formulacién de
las reglas y ayudarlos a que ellos mismos se controlen en el cumplimiento de

las normas.

v" Precisiones especificas para adaptaciones metodolégicas para alumnos con

discapacidad intelectual:

Algunas estrategias sugeridas por Josmar Martinez (2002) para que el
estudiante en situaciéon de discapacidad intelectual pueda participar
activamente dentro del aula, potencialice las habilidades que posee, desarrolle
otras que son necesarias para su calidad de vida y para que a su vez pueda

asumir un rol ocupacional dentro de un contexto social.
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Estas estrategias son:

Explicitar al estudiante algunas técnicas de estudio incardinadas en las diferentes
asignaturas (el alumnado las conoce en la hora de tutoria, pero luego no las

transfieren ni generalizan a las distintas areas.

Llevar un control, de forma indiscriminada, de la realizacion diaria de ejercicios.
Preguntar sobre lo explicado el dia anterior.

Presentar apuntes en limpio.

Preguntar oralmente o sacar con frecuencia a la pizarra para poner nota.,

Encomendar trabajos y tareas para realizar en casa y pedirlas aleatoriamente a

unos cuantos alumnos.
Incentivar en el alumno en el trabajo diario.

Fomentar una actitud reflexiva en relacion con las tareas académicas disefiando
ejercicios, pruebas y/o examenes para un tiempo menor del disponible con el fin
de obligar a su repaso y mejora. Al objeto de poder efectuar un control de lo
apuntado anteriormente, no se recogera ningun ejercicio que no haya agotado el
tiempo de realizacion y se fomentard que el tiempo restante se dedique a su

repaso y mejora.

Realizar controles diarios a fin formar parte de la evaluacion continua, de forma
gue la nota del examen suponga una revalidacion, una recuperacion o una
devaluaciéon de lo obtenido mediante este seguimiento del ritmo de trabajo y de

estudio diario.

Priorizacion. Jerarquizacion, propésitos y competencias en funcion de las
caracteristicas personales, disposicion o interés hacia el aprendizaje y
necesidades educativas de los estudiantes con discapacidad intelectual. Es
recomendable ponderar aquellos relativos a aspectos funcionales del lenguaje,
de las mateméticas; aprendizaje del lenguaje escrito y potenciacion de la

comprension lectora; adquisicién de habitos de autonomia y cuidado personal;
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socializacion como desarrollo y fomento de relaciones interpersonales y para

mejorar el nivel de adaptacion social.

Reorganizacién o modificacion. Se pretende que los contenidos, propositos vy
competencias que se seleccionen sean accesible a los estudiantes con
discapacidad intelectual, en funcion de sus caracteristicas y de los apoyos y
recursos didacticos disponibles.

Centrar la accion en las posibilidades, intereses y necesidades de los educandos.
Respetar los diferentes ritmos y estilos de aprendizajes.

Ejecutar actividades interactivas y compartidas haciendo uso del andamiaje o nifio

coterapeuta. Trabajo cooperativo.

Desarrollar procesos que fomenten valores de respeto, cooperacion, solidaridad,

entre otros.
Potenciar el autodesarrollo, autoestima y pertenencia al grupo.

Favorecer al educando en el aprender a aprender, pensar, reflexionar, explicar y

manipular su propio aprendizaje; ademas de convivir arménicamente.

Emplear una pedagogia mediadora del aprendizaje y de la ensefianza basada en
los constructos Vygotskianos de zona de desarrollo actual y zona de desarrollo

potencial.

Emplear materiales y ambientes naturales, reales y significativos que faciliten la

asimilacion del aprendizaje.

Considerar para toda actividad de aprendizaje tres fases: indagacion del
conocimiento previo, incorporacién de una nueva informacion y transferencia de
manera consciente e intencional de su conocimiento, saber y actuacion en su

entorno social.

Intentar siempre que todos los contenidos programaticos estén siempre

relacionados y ser relevantes a las necesidades del educando y de su entorno.
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Ofrecer mensajes positivos y afirmativos, realzando siempre las potencialidades

del educando.

Usar diferentes procedimientos de evaluacién que se adapten a distintos estilos,

capacidades y posibilidades de los educandos.

Organizar el espacio del aula y disposiciéon de los recursos materiales de la forma
mA&s grata y accesible de manera tal que se favorezca la autonomia y movilidad

de los alumnos.

Musicoterapia, puesto que es la utilizacion de expresiones sonoras y musicales
empleando los elementos de la musica (timbre, ritmo, melodia y armonia) en el
contexto de un proceso terapéutico con el fin de restablecer, mejorar y mantener

estados de salud fisica, emaocional, mental y espiritual.
Permitir expresiones orales, tactiles que lleven a la lectura.
Dramatizaciones, cuentos, estrategias sencillas, claras.
Utilizacion de los niveles de ayuda.

Prestar especial atencién a la calidad de su comunicacién con otros, sus

interacciones sociales y el aporte significativo que él/ella le hacen al grupo

Invitar a los compafieros del grupo a iniciar las interacciones con el estudiante que

tiene Discapacidad Intelectual.

Permitir que ocurran interacciones espontaneas sin la intervencion constante de

un adulto.
Relacionar experiencias, pensamientos y sentimientos en beneficio del estudiante.

Motivar a los comparfieros a interpretar comunicaciéon no verbal, sin que se esté

haciendo referencia al estudiante con discapacidad.

Ensefar a los comparieros a incluir al estudiante en la toma de decisiones y en la

eleccién de las actividades.

Presentar siempre ejemplos a seguir 0 modelar.
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En las actividades grupales, dar instrucciones claras, concretas y sencillas y

utilizar un lenguaje y un medio de comunicacion adecuado.
Potenciar el aprendizaje cooperativo, constructivo y operatorio.

Plantear actividades que puedan ser trabajadas por todos pero con diferentes
niveles de exigencia para que puedan adecuarse a los diferentes niveles de
desempefio de los estudiantes con discapacidad intelectual

Adecuar los materiales a las particularidades del estudiante
Utilizar el juego como estrategia de aprendizaje.

Plantear actividades acordes al proceso de desarrollo, intereses y expectativas de

los estudiantes.

Si el estudiante con discapacidad intelectual utiliza un sistema de comunicacion
aumentativo o alternativo, este debe ser manejado por el profesor y ademas

ensefarlo a los compafieros de clase.

Mantener una estructura clara de trabajo, desarrollando algunas rutinas de
trabajo. Esto le dara seguridad estudiante con discapacidad cognitiva y facilitara

su disposicion para las actividades.

Nunca enfatizar en el error, sino guiar mediante un apoyo para dar la respuesta
correcta. Procurar no hacerlo borrar y repetir, sino ensayar con un nuevo

ejercicio suministrando los apoyos necesarios para garantizar el éxito.

Enfatizar la parte de la tarea o actividad que realiz6 bien o el logro que tuvo

respecto a las tareas previas.

Preparar las evaluaciones previamente con todas las adecuaciones necesarias
para evaluar el proceso y garantizar el éxito. Permitale utilizar recursos

adicionales en el momento de la evaluacion.

Equilibrar los elogios y correcciones que recibe el estudiante con discapacidad

intelectual. Siempre deben ser mayores los reconocimientos
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Estimular el interés de los compafieros en servirle de modelo durante las

actividades que le cuesta comprender o realizar.

Mantener presencia visual utilizando expresiones faciales que refuercen la

interaccion en clase y moverse por todo el salon.

Verificar que el estudiante con Discapacidad Intelectual recibié y procesé

adecuadamente la instruccion y la informacion.

Presentar un esquema y/o agenda al principio de la clase y ubicarla en un lugar

donde el estudiante pueda acceder a ella.
Si es necesario, brindarle mas tiempo para realizar el trabajo asignado en clase.

Permitir el uso de auxiliares como el abaco, la calculadora, el alfabeto moévil,

computador, procesador de palabras

Precisiones especificas para adaptaciones metodolégicas para alumnos con

discapacidad fisica:

Siendo la discapacidad fisica una restriccion de indole motor que padece una
persona, en tales condiciones la situacion intelectual por lo general no esta
condicionada por este particular; es decir la asimilacion de los contenidos de
aprendizaje pueden ser asumidos en un proceso como lo haria cualquier otro
estudiante normal; lo cual no significa en lo absoluto que el docente debe pasar
por inadvertido el condicionamiento de actividades y recursos que garanticen su
participacién y socializacion con los comparfieros en actividades de juego, trabajo

en equipo, entre otros.

Estrategias:

Establecer normas claras y precisas para todo el grupo
Tomar en cuenta las potencialidades (destacarlas).

Desarrollar la autoestima, seguridad y participacion
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Ubicar al estudiante en un lugar del aula que le permita desplazarse o el
alcance de cualquier recurso de aprendizaje o de uso personal, ya sea que use
sillas de ruedas, muletas y bastones.

Incentivar a los compafieros para que les presten la colaboracion o ayuda que

necesiten para su movilidad.

Facilitar ayuda pedagdgica, fisica, verbal y visual atendiendo a la entrada

sensorial y de aprendizaje de preferencia.

Introduccién de actividades complementarias de refuerzo y apoyo.

Realizar la adecuacion curricular respectiva.

El uso de TV y videos como recursos

Flexibilizacién del tiempo de respuesta de las actividades propuestas en clase.

Utilizacion de agrupamientos flexibles que posibiliten la diferencia de
ritmos de ejecucién y la cooperacion entre los alumnos. Incorporar a

compafieros mediadores.

Las adaptaciones de las actividades consistird fundamentalmente en:
Respuestas y explicaciones verbales, preguntas de si/no.

Unir columnas con flechas o lineas

Menus de respuestas de Verdadero / Falso

Escribir la palabra que falta, rodear una letra o palabra, etc.
Actividades en textos cortos.

Utilizar material manipulable grueso: letras y nimeros méviles imantados,

material con pivotes para agarrar, agrupar o mover

Las operaciones mateméaticas dispondran de un menu de ndmeros bajo la

operaciéon donde el nifio va tachando la respuesta correcta por codigo de color
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Aumento de tamafio y mayor separacion entre letras y palabras

Primar las actividades que utilicen mas de una via de entrada de informacion:

visual y auditiva.

Considerar actividades que contemplen respuestas alternativas a la oral o

grafica: dramética, pictérica, mimica, etc.

v" Precisiones especificas para adaptaciones metodolégicas para alumnos con

discapacidad auditiva:

El aprendizaje auditivo es una tarea ardua y dificil, el docente debe ingeniarse varias

estrategias y motivaciones para mantener el interés del nifio, quien por lo general no

aprende a escuchar, sino siente la necesidad de hacerlo en procura de interesantes

informaciones en relacion con la vida cotidiana. En corroboracion a lo afirmado por

Vélez (2011) y Changoluisa (2012), la adaptacién de precisiones metodoldgicas,

dependeran sobre manera del nivel de deficiencia auditiva diagnosticado en el alumno;

en funcion de ello se sugiere estrategias como:

Priorizar la comunicacién bimodal. Uso simultaneo de lengua oral y signos que

acompafan al habla.

Aprovechar al maximo los restos auditivos del estudiante, motivando la
utilizacién de auxiliares auditivos adecuados (padres, estudiante). El objetivo
de las ayudas técnicas para mejorar la audicion, en concreto los audifonos e
implantes cocleares, es rentabilizar la percepcién auditiva a través de un trabajo

de estimulacion para el aprendizaje de la lengua oral.

En la edad preescolar particularmente, hacer uso de los sonidos no
amplificados, es decir hablarles cerca al oido. Aunque no oiga realmente, sin
embargo sentira al nivel de la oreja la sensacion tactil provocada por la palabra

que se les pronuncie.

Habituarlos a oir y entender, a distinguir los ruidos y el sonido, a reconocer

palabras y frases
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Prepararse y preparar a los estudiantes a través de la educacion de la lectura

labial

Modificar su comportamiento. Un cambio en su personalidad se opera poco a
poco, gracias al contacto cada vez mas estrecho con el mundo sonoro que le

rodea.

Captar primero su atencion visual, ensefar las fotos, los diversos materiales
que se va a utilizar, segundo se vuelve a captar su atencion visual y se explica

lo gue se quiere hacer tanto en lengua de signos como en lengua oral.

Utilizar diferentes imagenes o dibujos para secuenciar lo que se dice o

canciones infantiles

Propiciar actividades previas a la lectura tales como interrogacion del texto
antes de ser presentado y el relato de experiencias previas. En el primer caso,
se plantea el tema y se motiva a los alumnos a formular preguntas o hipotesis
sobre el mismo. De igual manera se los invita a relatar experiencias personales

0 vividas en conjunto que estén relacionadas con el tema de la lectura

Si esta cerca, tocar suavemente en el hombro, antebrazo, brazo, muslo o

rodilla, para llamar su atencion.

Si esta lejos, mover las manos para llamar su atencién, apagar y encender las

luces, golpear el suelo, la mesa

Para ayudar al estudiante sordo/a a comprender, retener y comunicar la
informacion relevante de comunicaciones orales narrativas, descriptivas e
instrucciones breves, de asunto cotidiano y vocabulario conocido; se les
proporcionara explicaciones complementarias o reiteradas de las ya recibidas,
se les apoyara con ilustraciones de dibujos o imagenes, ademéas se hara uso

del lenguaje de sefas.

Para narrar experiencias, oralmente y por escrito, manteniendo el tema y los
personajes seleccionados y respetando la secuencia; se le permitira al
estudiate sordo/a que se exprese con lenguaje de sefias como compensacion

de la lengua oral y en secuencia de simbolos o dibujos para la lengua escrita
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agregandose datos escritos simples en cada cuadro. Para la evaluacion debe
establecerse que el nifio o nifia pueda narrar experiencias vividas en términos
de coherencia entre el tema, los personajes y la secuencia, sin necesidad de
proponer un codigo linguistico determinado.

v' Precisiones para adaptaciones metodoldégicas para alumnos con
discapacidad visual:

Entre las estrategias para el aula pertinentes en el proceso de ensefianza aprendizaje
de estudiantes con discapacidad visual, es importante que la institucion disponga de

recursos o auxiliares épticos para garantizarles el acceso al curriculo.

Sin embargo dadas las caracteristicas de acceso que tienen las instituciones donde se
concretara la presente propuesta, también es recomendable asociar las siguientes
estrategias, algunas de las cuales constituyen una adaptacion de las sugeridas por
Carrasco (2011):

= Propiciar condiciones favorables para el comportamiento lecto-escritor en tinta;
0 a su vez proporcionar ampliaciones de textos originales y trazar la letra con
claridad, de forma que sean facilmente distinguibles unas de otras, o que el

alumno distinga las caracteristicas individuales de las formas de las letras.

= Procurar que las letras no destaquen unas de otras, evitando los adornos o

elementos superfluos que las embellecen, pero que tienden a confundir.

= Que los trazos no sean finos, ni tan excesivamente gruesos que aparezcan para

él como manchas en el papel.

= Que los espacios entre palabras sean apropiados para que la lectura se haga
comoda; a letras de mayor tipo correspondera mayor separacién entre

palabras, y viceversa.

= Que la extension del renglon permita ser leido en un movimiento rapido de ojos

(extension optima 39 letras).

= Que el papel y la escritura presenten el mayor contraste (papel blanco y tinta

negra); no son aconsejables los papeles y las tintas de color.
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= Que el papel sea lo suficientemente consistente como para que lo escrito no

pase al reverso de la hoja.

= Que el papel no sea satinado; el brillo no favorece la lectura y puede perjudicar

la capacidad de vision.

= Para los alumnos que no pueden acceder a los textos en tinta a través de
ampliaciones u otro tipo de auxiliares 6pticos, o bien sélo pueden hacerlo a
unos niveles muy bajos de velocidad y fluidez esta la técnica del BRAILLE. Los
aspectos mas comunes que se han de potenciar para la adquisicién y dominio

de esta técnica lecto-escritora son:
- Uso correcto de las técnicas y estrategias lectoras.
- Orientacidn sobre el material escrito en braille y materiales en relieve.
- Adiestramiento tactil.
- Uso y manejo de la escritura y sus diferentes instrumentos.
+ Adaptacion de los materiales o recursos

Al momento de seleccionar el material educativo, es necesario prever que éste sea de

utilidad para todos los alumnos teniendo en consideracion la particularidad de las NEE.

Para adaptar el material comin a las necesidades educativas especiales de
determinados alumnos, es fundamental tener claras las caracteristicas de éstos y los
objetivos que se quieren conseguir con dicho material, por ejemplo: en los materiales
escritos, pueden realizarse muchas modificaciones, desde las que afectan a la

presentacion del texto hasta los contenidos.

En relacion a la presentacion: pueden realizarse cambios en el tipo y tamafio de la
letra, variaciones de color de las grafias, dejar mas espacios entre lineas, incorporar

esquemas, relieves, graficos o dibujos que ayuden a la identificacién y/o comprension.

En lo que respecta a los contenidos de los recursos: estos se pueden simplificar,
reemplazando algunos términos por sin6nimos, explicando el significado entre

paréntesis, acortando parrafos o frases demasiado largas. Se pueden ampliar a través
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de explicaciones adicionales, con preguntas de autorreflexibn, con consignas
complementarias. También se pueden suprimir aguellos contenidos que no se ajusten
a las posibilidades de comprension del alumno. Es importante no eliminar contenidos

que afecten las ideas principales del texto.

Para la elaboraciébn o adaptacion de recursos didacticos se puede recurrir a la
colaboracion de los alumnos de cursos superiores, y a la familia. Es importante, en las
actividades del aula y presentacién de materiales tener en cuenta especialmente: la
amplitud del campo visual, la amplitud y precision de los movimientos de brazos, la
capacidad de manipulacion (pinza digito pulgar, sefializacion y otras). Convirtiendo el
uso de material en una actividad educativa, asi como el cuidado y mantenimiento del

mismo.

Para casos de atencion educativa a alumnos con discapacidad visual es importante
que las instituciones desplieguen su gestion administrativa a la consecucién de
recursos pedagdégicos que faciliten superar en ellos una de sus principales barreras
de comunicacion: el acceso a la informacion escrita, tales como: libros en Braille, lupas,
estuches de dibujo, abacos, maquina de escribir Perkins, adaptacién de mapas,
graficos, implementos de juego, de laboratorio, entre otros. Y en casos de
discapacidades auditivas procurar el uso de recursos auditivos, tales como: audifonos
amplificadores, en sus diferentes manifestaciones dependiendo del grado de limitacion

que posea el alumno.

Es recomendable, ademas, explicar a los alumnos la funcién y utilidad del material,

incluso considerar la opinién de los nifios en qué tipo de material adquirir.
+ Adaptaciones en la evaluacién

El proposito de la evaluacion debe ser orientar y regular el aprendizaje para que esté
sea significativo para los nifios y nifias. Ademas debe ser un proceso que facilite el

desarrollo y la realizacién personal en funcion de las competencias propuestas.

Para llevar a cabo una evaluacion que enriquezca y haga crecer integralmente a todos
los niflos y nifias, el o la docente puede utilizar sus cuadernos de trabajo, trabajos
grupales, trabajos individuales, actitudes de participacién y cooperacién entre otras.

Ademas es importante que el o la docente propicie un ambiente de confianza en el cual
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los nifios y nifias tengan la libertad de expresar sus dificultades, aceptando que puedan

equivocarse en algin momento sin temor a recibir sanciones.

Los indicadores de logro son parte importante de la evaluacién ya que son la evidencia
de que una destreza esté en proceso de lograrse o se ha logrado.

Para lograr una evaluacion efectiva debe realizarse la evaluacién continua y
diariamente con instrumentos y procedimientos adecuados de medicion para evaluar
con mayor efectividad. Con los nifios y nifias con necesidades educativas especiales
es imprescindible tener en cuenta en el proceso de evaluacion, los procedimientos que
utilizan para realizar ciertas actividades y las actitudes que manifiestan ante

determinadas situaciones.

Para evaluar a los nifios y nifias con discapacidad se pueden utilizar varios

instrumentos como los siguientes:

v Listas de cotejo. Ejemplo:

INDICADORES ESENCIALES DE SI NO COMENTARIOS
EVALUACION

Utiliza frases sencillas para comunicarse

Repite correctamente las palabras

Realiza distintos movimientos faciales

v' Laficha anecdética
Este es un instrumento que sirve para recoger los hechos sobresalientes en el campo
de las actitudes, intereses, etc., de los y las estudiantes. Da una historia de la vida de
la persona en la escuela. Esta es muy recomendable especialmente con los nifios y
nifias con necesidades educativas especiales asociadas o no a discapacidad. Cada

anécdota debe escribirse en una ficha.
v El portafolio

Es una muestra del trabajo del o la estudiante donde refleja su esfuerzo, progreso y
logros. Es una forma de recopilar la informacion que demuestra las habilidades y logros
de los y las estudiantes. Permite identificar los aprendizajes de conceptos,
procedimientos y actitudes de los y las estudiantes. Puede utilizarse en forma de

evaluacion, co-evaluacion o autoevaluacion.
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Para hacer un portafolio se puede utilizar folderes o bolsas de papel, en el cual el
alumno o alumna colocaré los trabajos relacionados con habilidades lectoras por
ejemplo, otro portafolio puede ser relacionado con algin tema de matemética u otra

area.

A lo largo del bimestre o si se quiere del afio, en forma conjunta maestro(a) alumno y
alumna clasificaran los trabajos en los cuales se refleje en realidad el desarrollo del
pensamiento o destrezas que el alumno(a) posee. Para evaluar el portafolio utilice una

lista de cotejo.
También deberan considerarse algunos aspectos de evaluacion como los siguientes:

- Otorgar puntaje adicional al procedimiento empleado para resolver un
determinado problema o ejercicio, aunque el resultado final no sea siempre el
correcto.

- Realizar pruebas orales cuando él o la estudiante presente dificultades para
escribir, o bien, otorgar tiempo adicional para la realizacion de trabajos y
pruebas a alumnos o alumnas con trastornos motores.

- Hacer constantemente preguntas de repaso con el proposito de reforzar los
contenidos.

- Revisar pruebas y trabajos en clases, con el fin de sefalar errores y
confusiones de manera constructiva.

- Evitar la lectura en voz alta y/o hacer disertaciones a alumnos o alumnas con
problemas de expresion oral (tartamudez, dislalias y otros).

- Reforzar positivamente las tareas encomendadas que el alumno o alumna
realice con éxito.

- Permitir el uso de las tablas de multiplicar durante las clases (cuando el nifio
presenta discalculia).

- Permitir que el alumno o alumna realice pruebas en una sala aparte,
acompafado por otro maestro o maestra o miembro de la comunidad escolar.

- Orientar la ensefianza de un idioma nacional o extranjero mediante su
utilizacion en situaciones funcionales.

- Eximir de la evaluacion en un area del aprendizaje cuando el caso lo requiera.
Por ejemplo un nifio/a en silla de ruedas no hara la prueba de Educacion Fisica,

de manera practica.
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2.3.5.2.2 Modelo de planificacion para adaptacion curricular individual

|.- ldentificaciéon del alumno o alumna:

Nombre:

Fecha de nacimiento: Edad:

Grado/Curso:

Establecimiento Educativo:

Comunidad:

Nombre del o la docente:

Nombre del Orientador (a):

Il.- Diagnhd@stico (realizado por especialista):

(sintesis en relacion con el tipo de discapacidad que presenta el alumno)

[ll.- Antecedentes pedago6gicos del alumno o alumna:

(estilo de aprendizaje, motivacion para aprender entre otros)

IV.- Historia escolar y personal del o la estudiante:

Informes médicos:

Nombre del establecimiento anterior:

Grados reprobados:

Traslados de escuela:

Presenta ausentismo escolar:

Adecuaciones previas:

Grado:

Materiales utilizados:

V.- Formas de aprendizaje:

1. Situacién grupal donde el o la alumna aprende con mayor facilidad:
Grupode clase _ En grupo pequefio ___ Individualmente

maestra/padre o encargado

2. Tipos de tareas que mejor realiza:

Tareas motrices tareas verbales tareas graficas

Observaciones:

Con la
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3. Ritmo de aprendizaje:

Muy lento lento
Normal rapido
Impulsivo reflexivo

Observaciones:

4. Posee habitos de trabajo que permiten el trabajo personal autbnomo:
Sl NO

Observaciones:

5. Es capaz de generalizar los aprendizajes:
Sl NO

6. La informacion la procesa mejor por:

oido vista motor

7. Tipo de relacion que mantiene con los compafieros/as:

Solitario/a ___ participativo/a
Agresivo/a __ colaborado/a
Sumiso/a___ dominante
Dependiente __ independiente

8. Areas en las que presenta mayor interés o dificultad:

Area de Aprendizaje: Explique brevemente el interés o dificultad que Presente el

nifo o nifia en cada area

Explique brevemente el interés o
AREA SI/NO | dificultad que presente el nifio o nifia

en cada area

Comunicacion y Lenguaje L1

Lengua extranjera

Matematica

Medio Social y Natural /

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Expresion Artistica

Educacion Fisica

Computacion

9. ¢ A qué tipo de estimulo responde mejor?:
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Fisico (contacto fisico) Verbal (elogios)
10. ¢ En qué momento del dia su capacidad de atencion es mayor?:

11. ¢ Cuanto tiempo es capaz de concentrarse en una actividad?:
Menos de 5 minutos ____ Entre 5y 10 minutos_____ Entre 10 y 20 minutos
No existe diferencia con respecto al resto del grupo
12. Para mantener la atencion necesita:
Periodos de descanso Cambio de actividad
V.- Adecuacién curricular:
En este apartado se reflejaran la adecuacion de contenidos, metodologia, actividades,

recursos, tiempo y evaluacion.

Elementos del , : L
) Adecuaciones del aula Adecuaciones individuales
curriculum

Contenidos

Metodologia

Actividades

Recursos

Tiempo

Evaluacioén

VI.- Participacion y colaboracion de la familia en el proceso educativo

1. Asisten a las reuniones convocadas por el o la docente:
Siempre a veces
Nunca alguna vez

Observaciones:

2. Acuden a conversar con él o la docente:

Confrecuencia __ Solo cuando soncitados _ Excusan su asistencia
Ni asisten, ni se excusan

3. Han sido informados del proceso de adecuacién de su hijo(a) y de sus

progresos /dificultades.: Si No

4. Comprenden y colaboran siguiendo las instrucciones, recomendaciones y tareas
para la familia en casa:

Siempre A veces Nunca
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Observaciones

(Subraye la respuesta que considere)

- Manifiestan dificultad para entender lo que se quiere lograr con su hijo o hija.
- No aceptan las necesidades educativas especiales de su hijo/a.

- Tienen expectativas muy altas con respecto al desarrollo de su hijo/a.

- Tienen expectativas muy bajas.

- Manifiestan desacuerdo entre ambos padres.

- Observaciones:

4. ¢Existen factores socio-econdmicos, socio-culturales en la familia que afectan el

rendimiento del/la estudiante?

Si No
5. Existen antecedentes familiares importantes que deban considerarse:
Si No

Indiquelos:

Asignacién de Tiempos y Espacios:

Intervencion pedagdgica especifica por especialista: Hrs. Semanales
Dias:

Horario:

Formas de intervencién pedagdgica: Aularegular __ Servicios de apoyo

VIl.- Recursos:

Técnicos Comunitarios
(Planes y Servicios de apoyo Financieros (padres y madres,
programas de (Con ONG u otras alumnos (as)
estudios, instituciones de practicantes,
evaluacion, etc.) apoyo etc.) voluntarios (as),

etc. y Frecuencia

VIIl.- Coordinaciones:

Entre distintos profesionales Frecuencia

Ejm: Orientador/a
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IX.- Adecuaciones Curriculares de Acceso al Curriculo:

(Especificar si las adecuaciones que se realizaron con el alumno son de acceso o a los

elementos del curriculo)

Lugar y Fecha.
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2.3.5.2.3 Esquema operativo de adaptacion microcurricular: Ejemplo préactico (Referente: Tamayo y Alvarez, 2010)

ESCUELA FISCAL MIXTA “

”

PLANIFICACION DIDACTICA N°

1. DATOS INFORMATIVOS:

Afio de Basica:
Duracion:

Bloque Curricular:
Eje de aprendizaje:

Primer Afio de Educacion General Basica Profesora:

Tres Fecha de inicio:
Mi comunidad y Yo
Conocimiento del medio natural y cultural

Lic. Esther Gonzélez
2 de junio de 2013 Hasta: 3 de junio de 2013

Situacion didactica 3: ¢Cémo me comunico con las personas que habita en el lugar donde vivo y en otros lugares?
Componente del eje: Relaciones l6gico matematicas

DESTREZA CON
4 RECURSOS INDICADOR ESENCIAL DE ACTIVIDADES DE
CRITERIO DE PROCESO DIDACTICO DIDACTICOS EVALUACION EVALUACION
DESEMPENO
i“'P"hde "l’""c"P"C"‘i"i ) Grabadoray | Reconoce, asociay Texto del alumno/a
. scuchar el cuento: Los nimeros . , .
Identificar Cantar la Gallina Turuleca y contar en forma ascendente hasta el 7 :c?;etas escribe los nimeros pags. 203 -205.
cantidades | Dibujar en el pizarrén el numeral que fue graficado por la maestra en su espalda (el dedo de la maestra Semillas 8,9y0encontextos | - Cuentadel0a 10
dibuja un numeral en la espalda) ) significativos. - Repasa las lineas
Y Nombrar el numeral dibujado por el compafiero/a F!Chas - Cuenta cantidades punteadas de los
o« asociarlas Etapa de construccién Figuras de irculo de 0 les8 9y 0
S con los Sacar los objetos de la caja de sorpresas Madera éncirculodela n}"mera €55, 7y
) Clasificar los objetos de acuerdo a sus caracteristicas Lana 10 - Pinta en la regletas
8 numerales | Formar conjuntos con la ayuda de lana o ulas Ulas - Forma conjuntos los numerales
Contar el nimero de elementos en cada conjunto . .
&« 8' 3 Y 10 Descubrir el numeral que representa esa cantidad (de 0 a 9) en la sopa de nimeros magnéticos (imanes) Numerales - Asocia e! numeral aprendldos
pegados en la pizarra. y la cantidad
Asociar el numero con el conjunto respectivo.
Etapa de consolidacion
Pegar siluetas de objetos de acuerdo al numeral presentado
Repasa las lineas punteadas de los numerales 7,8y 9
Etapa de anticipacion: Figurasde | ACI: Reconoce, asocia | ACI: Texto del
Escuchar el cu'ento: Los numeros madera de y escribe los nimeros 3 alumno/a pag. 102
- . Cantar la Gallina Turuleca y contar en forma ascendente hasta el 7 y 4 en contextos
© Identificar ACI: Pintar el numeral que fue graficado por la maestra en su cuaderno (1y 2) colores N - Cuenta del 1 al 4
© . . , significativos: .
‘5 _ | cantidades ACI: Nombrar el numeral pintado Nudmeros ACH: Cuenta - Enlaza el conjunto
8 % conlos Etapa de construccién ) - ) o o con imanes -'d des del 1 al 4 con su numeral
R ACI: Sacar los objetos de la caja de sorpresas y clasificarlos (caja contiene figuras geométricas de colores, ] cantidades del 1 a R
Q b numerales 3 3 y 4 de cada color). ACI: - Forma conjuntos - Forma conjuntos
S 9|y 4 ACI: Contar los elementos de cada conjunto formado. Lapices de - Asocia el numeral y de acuerdo al
a £ ACI: Descubrir el numeral que representa esa cantidad (de 1 a 4) en la sopa de nimeros magnéticos colores la cantidad ndmero (1 -4)
o (imanes) pegados en la pizarra. Asociar el conjunto con su numeral.
'&) Etapa de consolidacién
ACI: Pegar siluetas de objetos de acuerdo al numeral presentado
ACI: Repasa las lineas punteadas de los numerales 3y 4
Bibliografia: Actualizacion y fortalecimiento Curricular de la Educacion General Béasica. Primer afio
Observaciones:
Docente Director
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ESCUELA FISCAL MIXTA “

PLANIFICACION DIDACTICA N°

1. DATOS INFORMATIVOS:

Afo de Basica:

Duracion:
Area:

Eje curricular integrador:

Tercer Afio de Educacion General Basica Profesora:

Dos Fecha de inicio:
Bloque Curricular: Cuento popular
Eje transversal:

Lengua y Literatura
Escuchar, hablar, leer y escribir para la interaccion social

Lic. Esther Gonzalez

2 de junio de 2013

EIl Buen vivir

Hasta: 3 de junio de 2013

DESTREZA CON < RECURSOS INDICADOR ESENCIAL DE ACTIVIDADES DE

CRITERIO DE PROCESO DIDACTICO )

DESEMPENO DIDACTICOS EVALUACION EVALUACION
Escuchar - Etapa de anticipacion: Fotocopias - ldentifica en un Texto del alumno/a
cuentos Establecimientos de normas para escuchar de un cuento cuento popular los pags. 29y 30.

Conversacion sobre los cuentos que les ha contado su papd o mama Texto elementos basicos - Averigua en su familia
populares Tertulia sobre la historia que les han contado (la situacién de comunicacién de una fabula) Cuaderno de sobre los cuentos que
i - ) que lo conforman
[ en funcion - Etapa de construccion trabajo les contaron a su
5 de Escuchar de su maestra el cuento y seguirlo en su texto papa o mama
] identificar Identificar las palabras relevantes: nombres, verbos, frases claves de las que no son muletillas - Escribe los nombres
8 Seleccionar un cuento e identificar sus caracteristicas: autor, transmisién via oral, versiones - Registra por escrito el
o sus del mismo texto, sucesion de hechos cuento que mas le
caracteristi | Extraccién de la informacién del cuento popular gusta de los que le
cas Descripcion del papel del emisor y el receptor contaron y comparte
- Etapa de consolidacion con sus
Escuchar e identificar ideas que no estan escritas expresamente en un cuento popular compafieros/as
AcCl: - Etapa de anticipacion: -Fotocopias Identifica en un Texto del alumno/a
- Describir ACl: Lectura I%)bial y/o emision de gestos o sefias para el establecimientos de normas para de un cuento cuento popular los | pags. 29y 30.
g cuentos escuchar mediante . o . ) Texto elementos basicos
S lares ACI: Pre.senta.r l:J’na secuencia de imagenes, rotulaciones, sobre un cuento popular “La —Cuad.erno de que lo conforman - ACI: Observa las
a © popu s Caperusita roja trabajo o
o .2 | enfuncién - Etapa de construccién ACI: TV. v imagenes del texto
z 5 de ACI: Presentar el cuento en video “Los tres cerditos” video de y registra las ideas
'Cf és identificar ACI: Representar mediante una expresion facial y corporal la personalidad de los personajes del cuento que sugieren
o sus cuento L - Secuencia
- . - Etapa de consolidacion de imagenes
g caracteristi ACI: Dibujar tres imagenes sobre como se siente el/los personajes del cuento al inicio, durante en PPT.
cas la tramay al final de la misma
Bibliografia: Actualizacion y fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica. Quinto afio de EGB.
Observaciones:
Docente Director
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ESCUELA FISCAL MIXTA “

PLANIFICACION DIDACTICA N°

1. DATOS INFORMATIVOS:

Afio de Bésica:

Duracion:

Area:

Eje curricular integrador:

Tercer Afio de Educacion General Basica Profesora:
Dos Fecha de inicio:
Matematica Bloque Curricular:

Desarrollar el pensamiento lgico y critico para interpretar y resolver problemas

Lic. Esther Gonzalez

2 de junio de 2013

Hasta: 3 de junio de 2013

Relaciones y funciones numérico y Geométrico

de la vida

Eje de aprendizaje: El razonamiento, la demostracion, la comunicacion, las conexiones y la representacion.
D§:|TTREERZ|¢JCDZN PROCESO DIDACTICO RECURSOS INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION ACTIVIDADES DE
DESEMPENO DIDACTICOS EVALUACION
e Etapa de anticipacion: -Objetos y Reconoce lineas rectas y curvas en | Pinta la figura geométrica
Reconocer Observar objetos y construcciones del entorno construccione | cyerposy figuras planas: que encuentra en el
lineas rectas | Dialogar sobre sus caracteristicas (color, forma, tamafio) fcdaer'tslnf:q'i”o - Identifica cuerpos y grafico
y curvas en e  Etapa de construccion Barrio” figuras planas . Traza Iinéas rectasy
e | figuras Observar el poster sobre “Mi barrio” Figuras - Determina los (?Iementos curvas pag. 27
< | Identificar las formas que tienen las diferentes construcciones (los techos, el geométricas | Dasicos que forman las figuras y Escribe el nombre de las
3 planasy parque, la torres de la iglesia, etc.) demaderay | cuerpos geométricos lineas presentadas
W | cuerpos Andlisis de sus caracteristicas particulares, a través de las preguntas: fémix - Define lineas rectas y Crea un dibujo utilizando
- éPor qué se llaman lineas rectas/curvas? curvas lineas rectas y curvas
Reconocer las lineas que forman las diferentes caras de los cuerpos
e  Etapa de consolidacion
Identificar las lineas rectas y curvas en diferentes figuras planas
Elaborar un dibujo con lineas rectas y curvas
Etapa de anticipacién: - Objetos y Reconoce lineas rectas y curvas en | Pinta la figura geométrica
- ACI: Manipular o tocar los objetos y construcciones préximas del entorno construccione | cyerposy figuras planas: que encuentra en el
o Reconocer ACI: Comentar sobre sus caracteristicas (forma, tamafio) s del entorno - Identifica cuerpos y grafico
g lineas rectas Etapa de construccion ACH: figuras planas Traza lineas rectas y
a y curvas en ACI: Manipular diferentes figuras realizadas en alambre (estrellas, flores, cuadrados, -Figuras de - Determina los elementos curvas pag. 27
c _g figuras lunas, etc.) alambre basicos que forman las figurasy Escribe el nombre de las
v g planasy ACI: Identificar las formas que tienen las diferentes figuras _Alambre fino | cuerpos geométricos lineas presentadas
(=T cuerpos Analisis de sus caracteristicas particulares, a través de las preguntas: - Define lineas rectas y ACI: Crea una figura de
a) éPor qué se llaman lineas rectas/curvas? curvas lineas rectas y curvas
o Reconocer las lineas que forman las diferentes caras de los cuerpos ACl: Reconoce lineas rectas y utilizando alambre
5:) Etapa de consolidacion curvas en diferentes cuerpos
ACI: Identificar las lineas rectas y curvas en diferentes figuras planas manipuladas
ACI: Clasificar las figuras de lineas rectas y lineas curvas

Bibliografia: Actualizacion y fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica. Tercer afio EGB.

Observaciones:

Docente

Director
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ESCUELA FISCAL MIXTA “

PLANIFICACION DIDACTICA N°

1. DATOS INFORMATIVOS:

Afo de Basica:

Primer Afio de Educacion General Basica Profesora:

Lic. Esther Gonzélez

Duracion: Dos Fecha deinicio: 2 de junio de 2013 Hasta: 3 de junio de 2013
Area: Educacion fisica
Objetivo especifico: Tomar conciencia de las partes del cuerpo Eje transversal:  El Buen vivir
Tema: Esquema corporal
DESTREZA CON < RECURSOS INDICADOR ESENCIAL ACTIVIDADES DE
CRITERIO DE PROCESO DIDACTICO < <
DESEMPENO DIDACTICOS DE EVALUACION EVALUACION
Reconocer - Etapa de anticipacion: Pafiuelo - ldentifica las - Enlaza la parte
las partes Realizar ejercicios de calentamiento partes del cuerpo del cuerpo con
| Formar parejas b
del cuerpo - Etapa de construccion sunombore en
-4 Trotar en parejas libremente por la pista. Un integrante de la pareja lleva un pafiuelo la imagen
S Escuchar la parte del cuerpo que menciona el docente y correr persiguiendo al compafiero a proporcionada
2 amarrar el pafiuelo en la parte que se escuchd
‘UD_, Correr por la pista hasta que el docente vuelva a mencionar una nueva parte del cuerpo
o Continuar el ejercicio con roles cambiados
- Etapa de consolidacion
Escuchar y tocar la parte del cuerpo que se indica
Reconocer - Etapa de anticipacion: Pafiuelo - Identifica las - Enlaza la parte
- las partes ACl.: Reallzarejerucms de calentamiento de sus miembros superiores partes del cuerpo del cuerpo con
(C Formar parejas
g del cuerpo - Etapa de construccion su nombre en
a ACL.: Desplazamiento (silla de ruedas) en parejas por la pista hacia adelante y hacia atras la imagen
oS suavemente. Un nifio lleva cinta adhesiva de color azul proporcionada
g @ ACl.: Escuchar la parte del cuerpo que menciona el docente y le pega la cinta al comparfiero en
T la parte del cuerpo que escuché
o ACl.: Continuar desplazdndose suavemente hasta que el docente vuelva a mencionar una
x nueva parte del cuerpo
g Continuar el ejercicio con roles cambiados
- Etapa de consolidacion
Escuchar y tocar la parte del cuerpo que se indica
Bibliografia: Actualizacion y fortalecimiento Curricular de la Educacién General Bésica. Prime r afio de EGB.
Observaciones:
Docente Director
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2.3.5.2 SEGUNDA FASE: SENSIBILIZACION Y ENTRENAMIENTO
DOCENTE PARA ATENCION A LAS NEE. CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL, FiSICA, VISUAL Y AUDITIVA

Esta fase se operativizard para la organizacion y gestiéon de un seminario - taller, bajo

el enfoque de socializacion y entrenamiento en estrategias practicas para el trabajo en

el aula. Ademas se proporcionara a los docentes las herramientas conceptuales,

actitudinales y practicas que les permitan actuar en el proceso de atencion a las NEE

en procesos de adaptacion curricular. Esta se concretara en funcion de la siguiente

programacion operativa, integrando a los docentes de las instituciones educativas

muestreadas en sectores estratégicos.

PROGRAMACION OPERATIVA DEL TALLER

ACTIVIDADES

HORA

RESPONSAB
LES

PARTICIPANTES

- Motivacion inicial: Presentacion
de un video: El muro que conaoci,
las barreras que saltaré

- Entrega de folletos a cada

uno de los participantes
DESARROLLO DE PRIMERA
PARTE:

- Qué es una Necesidad educativa
especial

- Qué es discapacidad

- Tipos de discapacidades

- Caracteristicas de las
discapacidad intelectual, fisica,
visual y auditiva

- Principios de la inclusion
educativa en nuestro pais

- Andlisis de Reglamento de NEE.

08HOO0

08H30

11HO0O

RECESO

11HOO
11H15

Lic. Esther

Gonzalez

Directivos y
docentes de
las
instituciones
educativas

investigadas

68



- Estrategias especificas para | 11H15
abordar en el aula NEE con | @
discapacidad intelectual, visual, 13H30
auditiva y fisica

ALMUERZO 13h30 a

14h15

- Adaptaciones curriculares. 14H15

- Presentacion de esquema de | 15H30
adecuacion curricular individual

RECESO 15H30 a

15H45
- Aplicacién practica en equipos de | 15H45 a
17H00

adaptaciones curriculares

- Foro de dialogos y preguntas

Lic. Esther | Directivos y
Gonzalez docentes de
las
instituciones
educativas

investigadas

CRONOGRAMA DE VISITA A LAS INSTITUCIONES Y FINANCIAMIENTO

INSTITUCION CANTON

FECHA FINANCIAMIENTO
Col. Ecuador Elp . - Distrito uno de Zamora
angui inchi .
Amazénico g 26 de Agosto Chinchipe, Z_ona_ 7 C_E_DOPS.
_ _ de 2013 - _Ins_tltucmn visitada
Unidad Educativa - Distrito uno de Zamora
Yanzatza Chinchipe, Zona 7: CEDOPSs.
Juan XXIlII N
- Institucion visitada
Unidad Educativa _ o
_ Centinela - Distrito uno de Zamora
Ciudad de del Condor Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.
Latacunga 27 dezfzglC;StO de - Institucién visitada
Escuela Fiscal - Distrito uno de Zamora
Zamora Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.
Bracamoros L
- Institucion visitada
- Distrito uno de Zamora
Col. 12 de Febrero Zamora Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.
28 de agosto - Institucion visitada
Escuela Ismael de 2013 - Distrito uno de Zamora
Zamora Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.
Apolo i T
Institucion visitada
Escuela
_ o 29 de agosto de | Distrito uno de Zamora
Fiscomisional La Zamora 2013 Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.
Inmaculada - Institucion visitada
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Escuela Amazonas Zamora

- Distrito uno de Zamora
Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.
- Institucion visitada

Escuela Juan Wisnet Zamora

- Distrito uno de Zamora
Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.

30 de agosto

Unidad Educativa
_ Zamora
San Francisco

2013 - Institucién visitada

- Distrito uno de Zamora
Chinchipe, Zona 7: CEDOPs.
- Institucion visitada

2.3.6. Actividades

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

v Plantear estrategias
especificas de trabajo en el aula,
que fortalezcan la integracion de
nifios, niflas y adolescentes con
discapacidad intelectual, fisica,
auditiva y visual, en el sistema de

educacion regular.

Elaboraciébn de guia de estrategias
para el trabajo en el aula con
alumnas/os con discapacidad

intelectual, fisica, auditiva y visual

v Disefiar un esquema
operativo para el desarrollo de

adecuaciones curriculares

Disefio de esquema para el

desarrollo de adaptaciones

curriculares individuales para la

individuales en los centros atencion de las NEE., més

educativos de intervencion. recurrentes determinadas en los
resultados de la investigacion

v Socializar a los docentes Programacion operativa del taller.

estrategias especificas de trabajo
en el aula para los nifios/as vy
adolescentes a partir de sus
limitaciones; y  entrenamiento

tedrico practico en procesos de

Gestion de logistica para la
operativizacion del taller.

Presentacion a los docentes de
estrategias de apoyo

psicopedagogico para los nifios/as y
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adaptacion
atencion de

discapacidad.

curricular
NEE

para

con

la adolescentes

diferencias.

- Entrenamiento a

a

partir de

los docentes en

procesos de adaptacién curricular.

Sus

2.3.7. Recursos

facilitadores

, COSTO PRECIO
ACTIVIDADES DENOMINACION CANTIDAD
UNITARIO TOTAL
- Elaboraciéon de | Resma de Papel bond 1 $ 5,00 5,00
guia de estrategias | Fotocopias 300 $0,05 15,00
para el trabajo en el
Impresiones 100 $ 0,05 5,00
aula con alumnas/os
con  discapacidad | Grapadora 1 $ 15,00 15,00
intelectual, fisica,
. . Varios 30,00
auditiva y visual
- Disefio de esquema | Resma de Papel bond 1 $5,00 5,00
para el desarrollo de | Fotocopias 300 $0,05 15,00
adaptaciones Impresiones 100 $0,05 5,00
icul I
curricriares - para & "eash memory 4GB 1 $1500 | 15,00
atencion de las NEE.,
mas recurrentes
determinadas en los varios 30,00
resultados de la
investigacion.
Servicio informatico:
disefio de 20 horas $2,00 40,00
- Programacion | presentaciones de PPTs
operativa y logistica g 2
Contratacion de facilitadores $50,00 1000,00
del taller. Facilitadores ' '
10 dias
Movilizacién de
4x2 2,50 10,00
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Hospedaje de
N 10x2 $ 30,00 600,00
facilitadores
Refrigerios 200 $1,50 300,00
Botellas de agua 30 $0,50 15,00
TOTAL $ 2,015
- IMPREVISTOS $ 100
TOTAL PRESUPUESTADO $ 2115

2.3.8. Proceso de Implementacion

El proceso de implementacion de la propuesta se dio en estrecha correlacion al logro
de los objetivos especificos definidos en la seccion de descripcion de la propuesta, el
mismo que partid con la definicion de estrategias especificas para la atencién de
necesidades educativas especiales particularmente de nifias, nifios y adolescentes
con discapacidad intelectual, fisica, auditiva y visual, concretadas en un marco teorico
practico. Este marco referencial a su vez constituyé el nucleo central de la
programacion operativa del taller para los docentes y, en si de operativizacion de la

propuesta.
2.3.8.1 Informe de ejecucion del taller: Antecedentes

La autora de esta investigacion, tras proceso de gestion a la direccion distrital de la
provincia de Zamora Chinchipe, Zona 7, departamento del CEDOPSs; obtiene la
autorizacion para la ejecucion del taller denominado: Orientacion docente sobre
Adecuaciones Curriculares en base a estrategias especificas para la atencion de las
NEE de las nifias y nifios con discapacidad intelectual, fisica, auditiva y visual; entidad
gue a su vez auspicia la ejecucion de los mismos en corresponsabilidad con las
instituciones a intervenir, en lo que respecta a movilidad y alimentaciéon de la

facilitadora.

Siendo el disefié de la propuesta una modalidad de taller; pues no se dio conferencias
ni exposiciones magistrales por parte de la facilitadora. Por el contrario, cada sesion

planteé un conjunto de actividades en las que, a partir de la propia experiencia de los
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docentes, del aporte del equipo y de las estrategias propuestas, se fueron generando
los conocimientos y las destrezas necesarias para impulsar la gestién pedagogica en el
marco de atender las NEE.

Los talleres se concretaron en funcién de la programacién operativa y el cronograma
previamente disefiados. El escenario de intervencién lo constituyeron las instituciones
muestreadas en este proceso de investigacion, ubicadas en los cantones de El Pangui,
Zamora, Yanzatza y Centinela del Condor de la provincia de Zamora Chinchipe. En
total se atendi6 a 10 Centros educativos, en los cuales a su vez participaron 200

docentes de los diferentes niveles de Educacion Basica.
2.3.8.2 Resultados: Analisis e interpretacion

Los talleres de orientacién docente en los diferentes centros educativos partieron con
la ejecucion de una actividad de ambientacion, la cual consistié particularmente en la
presentacion de un video tendiente a la reflexion sobre las diferentes NEE. En las
opiniones vertidas en torno a lo observado, se determind una vez més la pluralidad de
conceptos, creencias e ideas, sobre las NNE, que subyacen en el bagaje cultural de los
maestros, y que sin duda alguna influyen en su actitud para llevar a cabo la practica

docente.

Pues se vislumbra la posicion hegeménica de asociacion de las necesidades
educativas especiales a un problema de discapacidad y que por tanto, son los
especialistas, es decir, aquellos que poseen las competencias profesionales, en los
centros especializados para el efecto los que deben ocuparse del asunto. Por lo tanto
para los docentes la idea de calidad e Integracion Educativa no es la misma referida
por el Ministerio de Educacion en su discurso, sino por el contrario son

particularidades que se las avizora muy distantes y dificiles de acoplar.

El desarrollo en si de las teméticas del taller, tendientes a precisar lo que es una
necesidad educativa especial y lo que es una discapacidad, de manera particular en
los colegios Ecuador Amazonico, 12 de Febrero, Unidad Educativa San Francisco,
Unidad Educativa Juan XXIlI; se identific6 que los docentes de educacion basica
superior conocen del tema, y al parecer estdn de acuerdo con algunos postulados y

los principios de la Inclusiébn Educativa, sin embargo hay rupturas, pues, segun sus
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comentarios y aportes, todavia persiste la idea que las NEE, son propias o exclusivas
del alumno y no del manejo metodologico del docente. Esto impacta fuertemente en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que como se ha dicho, trae consigo la vision
de la educacién inclusiva y el trabajo regular de manera aislada a los especialistas, sin
reconocer la relatividad de las NEE a los entornos y medios en los que el alumno se

desenvuelve y los apoyos que el propio docente pueda darle.

En contraparte, para los docentes de educacion bésica inicial y media de ciertas
instituciones educativas abordadas tales como la Escuela Juan Wisnet, Escuela
Fiscomisional La Inmaculada, Escuela Fiscal Bracamoros, Escuela Amazonas, Escuela
José de la cuadra y Unidad Educativa Ciudad de Latacunga; es evidente en el
desenvolvimiento del taller, amplia predisposicion y tolerancia para atender procesos
de inclusién educativa; empero, desde su voz es necesario el fortalecimiento de sus
competencias, de su formacién secuencial e incisiva (ademas de la adecuacion de la
infraestructura y equipamiento de los centros), para que puedan tener las herramientas
conceptuales y metodolégicas necesarias para atender a nifios con alguna necesidad

educativa especial.

Por otra parte, en lo que refiere a la socializacion de las estrategias especificas para
la atencion a las referidas NEE y su concrecién en adaptaciones curriculares; se
evidencié por lo menos en la mayoria de los maestros de cada uno de las instituciones
educativas intervenidas, una actitud mas positiva tendiente a la aceptaciéon y
compromiso que como docentes tienen frente a la diversidad, esto implicé la
explicitacion de ideas sobre el hecho de que la tarea docente implica dar
primordialmente atencion, ser pacientes, observadores, pero también el que es
demandante, dificil y el que hay que ser siempre: tolerantes; este Gltimo muchas de
las veces ausente en fuerte relacion a la falta de formacion y el desconocimiento del

proceso de identificacién y seguimiento de las NEE.
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CONCLUSIONES

o Las discapacidades mas recurrentes en la poblacion estudiantil abordada, es la
intelectual, seguida en minima incidencia por las discapacidades fisicas y auditivas.
Aunqgue la inclusion trasciende mas alla de otorgarle a un nifio/a especial la matricula,
a garantizarle la posibilidad de desarrollar una vida como ser social, brindandole los
medios y condiciones para participar en el conjunto de actividades escolares y
sociales; de alguna manera las instituciones educativas investigadas, dan cuenta de

poseer cierta tendencia inclusiva

o Las niflas y nifios con necesidades educativas especiales, denotan amplia
limitacion para desempefiarse académicamente en las areas bésicas de estudio como
lenguaje, matematicas, Sociales, y Ciencias; siendo en contraparte el arte y el juego el

area que mejor nivel de interés y rendimiento denotan.

. Lo docentes de educacién basica inicial y media, en su abierta demanda de
capacitacion, muestran actitudes mas accesibles a los procesos de inclusion educativa;
no obstante los docentes de los niveles de educacion bésica superior, a pesar de
evidenciar amplios conocimientos respecto a ciertos lineamientos de la inclusion
educativa, su discurso no logra acompafiar a su practica, al considerar la atencién de
las NEE, un asunto atribuido a los especialistas, y lejos de su intervencion

metodoldgica.

. Apostarle a la formaciéon y entrenamiento docente se percibe como una
necesidad, pero desde un sentido real, es decir, sin pensar que el maestro por si sélo,
va a conseguir toda la informacién pertinente, o va a poder corregir y enfrentar las
probleméticas; por tanto, es preferible y deseable una idea desde el trabajo
interdisciplinar, donde el trabajo colaborativo, es decir el interdisciplinario, sea un punto
nodal para poder dar una educacion de calidad, como hace referencia el discurso

integrador.
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CAPITULO lll: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

» CONCLUSIONES

e Tras precisiones contradictorias los docentes evidencian ciertas actitudes negativas
frente al proceso de inclusién educativa, las cuales estan ampliamente asociadas con
el desconocimiento conceptual y practico de los criterios basicos de la teméatica, ya que
las necesidades educativas especiales siguen siendo para muchos de ellos un dilema,
que debe ser atribuido a especialistas. El temor a lo desconocido y a no saber
enfrentar y manejar las diferencias, constituyen fuertes obstaculos para llevar a cabo

este proceso en las diferentes instituciones educativas abordadas.

e Los centros educativos investigados no ofrecen iguales oportunidades a las nifias y
nifios incluidos para el acceso a una educacion de calidad, tanto en el &mbito
pedagdgico como en el aspecto infraestructural; ya que los docentes desconocen
precisiones metodolégicas para desarrollar adaptaciones curriculares, mal asociando
este proceso con la asignacion de tareas sumamente faciles, que no potencian en los
alumnos verdaderos cambios de aprendizaje. Asi mismo la falta de una accesibilidad
universal, gue considere las diferencias existentes en las capacidades de las personas,
para adecuar la construccion a todas las necesidades, constituye una demanda

imperiosa de la comunidad educativa de los planteles investigados.

e Los diversos criterios emitidos por los padres de familia de los estudiantes incluidos,
demandan la puesta en marcha de una propuesta curricular adaptada en los diferentes
centros educativos abordados, para atender a las diversas NEE, esto evidentemente
en el marco de una identificacién asertiva, ademas de un manejo curricular adecuado
en conjunto con una evaluacion multidimensional emanada del trabajo interdisciplinar

de los docentes, para cumplir con los grades principios de la Inclusién Educativa.

« Apostarle a la formacion y entrenamiento docente en el contexto de atencion a las
NNE de los alumnos/as se percibe como una necesidad imperiosa en los diferentes
centros de educacion regular investigados; pero desde un sentido real, es decir, sin
pensar que el maestro por si sélo, va a conseguir toda la informacion pertinente, o va a
poder corregir y enfrentar las probleméticas; por tanto, es preferible y deseable una

idea desde el trabajo interdisciplinar, donde el trabajo colaborativo, es decir el
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interdisciplinario, sea un punto nodal para poder dar una educacion de calidad, como
hace referencia el discurso integrador del Ministerio de Educacion.

» RECOMENDACIONES

e Los directivos de las instituciones deben encaminar su gestion a asegurar que las
practicas educativas, garanticen el ejercicio de la igualdad de derechos de los nifios/as
en este dmbito; a través del suministro de medios especiales de acceso al centro,
equipamiento especial del aula, provision de recursos, modificacion del ambiente fisico;
y, sobre todo la provisién de un curriculo especial o modificado en funcién de atender
las necesidades especificas de aprendizaje de los nifios/as, sin descuidar la estructura

social y clima emocional donde tiene lugar la educacion.

e Las autoridades nacionales y provinciales de educacion deben propiciar espacios de
capacitacion y sensibilizacion docente para abordar las actitudes de los maestros y
maestras, tendientes a fortalecer en ellos la fuerte conviccion de que es la escuela la
que debe adecuar su funcionamiento, ritmo, métodos, lenguaje, entre otros. a las
necesidades de cada nifio o nifia, y no a la inversa; procurando garantizar el derecho a

la educacién que toda persona tiene segun la Constitucion vigente.

e Teniendo en cuenta que el tema de preparacion de los profesionales de la
educaciéon formal ordinaria en materia de educacion especial, ha estado fuera de
interés de las instituciones de formacion docente; las instancias gubernamentales
pertinentes deben poner énfasis en incluir cambios profundos en el curriculo de
formacién superior, que considere los elementos teérico practicos de abordaje de las

necesidades educativas especiales en sus diferentes manifestaciones.

e Los docentes a nivel profesional, no deben bajar la guardia, preparando muy bien el
trabajo, y conociendo al estudiante para asi identificar en que momento aumentar el
nivel de complejidad en sus actividades. Pues es importante identificar las habilidades
gue tiene el nifio/a para no pedirle o exigirle tanto que lo lleve a la frustracion, ni
tampoco tan bajo que lo desmotive y no le permita aprender. En este aspecto, se
destaca la importancia del trabajo en equipo, la reflexién y evaluacion constante de las
practicas y experiencias educativas en el abordaje de las diferentes necesidades

educativas especiales.
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PROTOCOLO DE INVESTIGACION

1. TITULO:

INCLUSION DE NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES CON DISCAPACIDAD EN LAS
INSTITUCIONES DE EDUCACION REGULAR DE LA PROVINCIA DE ZAMORA
CHINCHIPE.

1.1PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1.1 CONTEXTUALIZACION

El marco legal del sistema educativo en el Ecuador apunta a tener una educacion
con altos estandares de calidad. En ella se reconoce a las personas con discapacidad,
los derechos a: “Una educacién que desarrolle sus potencialidades y habilidades para
su integracion y participacion en igualdad de condiciones. Se garantizara su educacion
dentro de la educacién regular, con educacion especializada, normas de
accesibilidad, implemento de material adecuado, creacion de centros educativos y
programas de ensefianza especificos, de un sistema de becas que responda a las

condiciones economicas de este grupo” (Constitucion, 2008).

En este contexto, los medios educativos han empezado a hablar de “inclusion
educativa”, término que de alguna manera pretende justificar la falta de claridad en
cuanto a lo que se propone desde el Sistema Educativo Nacional con respecto a la

unificacion de un curriculo propuesto por las altas jerarquias.

Sin embargo en nuestro pais, no se puede hablar de inclusion en tanto no se haya
realizado un analisis y discusion de los diferentes procesos en que se ha enmarcado la
experiencia educativa de las Personas con necesidades educativas especiales; asi
como los procesos de formacion de los docentes y otros profesionales y relacionados
con estas personas, de todo el pais, particularmente de las zonas geograficamente
marginadas como la provincia oriental de Zamora Chinchipe, en cuyos centros de
educacion regular, hay marcada evidencia de la incoherencia del discurso
constitucional respecto a gratinar una educacién integral y de calidad a todos los

individuos.
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El proceso de acercamiento al escenario de estudio, determin6 que los docentes
desconocen principios basicos de la inclusién educativa, en el marco de desarrollar

estrategias especificas para abordar las necesidades educativas en el aula.

1.1.2 ANALISIS

La migracion del concepto de inclusion desde la educacion especial a espacios
relacionados con la educacién general o regular ha producido una serie de reacciones
en las y los docentes del Ecuador especificamente de la provincia de Zamora
Chinchipe, respecto a la comprension y asimilaciéon del fendémeno educativo
contemporaneo al abordar la variabilidad que existe en el aprendizaje de los
estudiantes.

Algunas de estas reacciones estan relacionadas con la falta de vinculaciéon de la
normativa con la realidad educativa de las instituciones de esta region histéricamente
marginada por sus condiciones geograficas. Esta situacion se observa particularmente
en la disparidad entre algunas de las disposiciones constitucionales y las probleméticas
reales de los centros educativos. Pues es evidente que no existe un conocimiento real
de la infraestructura y equipamiento de los centros escolares. El hecho de no contar
con financiamiento exclusivamente dirigido a la operativizacion de procesos inclusivos,
repercute en la falta de materiales didacticos y recursos adecuados; surgiendo en
varios de ellos dificultades para poder garantizar una educaciéon de calidad a los

estudiantes incluidos.

Por otra parte, la cultura que impera en las instituciones educativas de la provincia, se
caracteriza por el trabajo aislado de los docentes, no se comparten experiencias
pedagdgicas exitosas, asi como tampoco, se observa el desarrollo de estrategias
comunes para enfrentar situaciones problematicas. A esto se debe agregar, el
desconocimiento del equipo docente acerca de los nuevos enfoques conceptuales y de
abordaje pedagogico de la educacion inclusiva; ya que desde la implementacion del
nuevo enfoque educativo hasta la fecha, s6lo se ha propiciado un evento de
capacitacion docente sobre el tema, y de una minima duracién de 10 horas bajo cupo

limitado; es decir no todos los docentes tuvieron la posibilidad de acceder a este.

En congruencia a ello, en las diferentes comunidades educativas esta instaurada la

creencia que el abordaje pedagdgico de las NEE es tarea exclusiva del psicélogo o
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profesor especial, y existen en general bajas expectativas del rendimiento escolar de
los estudiantes con NEE.

1.1.3 FORMULACION DEL PROBLEMA CENTRAL

En correlacion a lo anteriormente expuesto, se sintetiza que existen deficiencias en lo
gue refiere a la implementacion del proceso de inclusion educativa en los centros de
educacion regular de la provincia, en el marco de garantizar una educacion de calidad

para los alumnos/as con NNE.

Es asi que, la situacién problémica descrita impulsa en el presente estudio concretar y

formular la siguiente interrogante o problema central de investigacion:

¢Como fortalecer el proceso de inclusién educativa en las instituciones de

educacion regular de la provincia de Zamora Chinchipe, afio lectivo 2012-20137?.
Preguntas Significativas

Para conseguir una practica inclusiva se ha planteado las siguientes preguntas de
investigacion, ya que se serviran de guia y nos permitiran alcanzar los objetivos

deseados.

1. ¢Cuadles son las actitudes de las personas frente a la inclusion de nifios, nifias y

adolescente al sistema educativo regular?

2. ¢Cuales son las practicas pedagdgicas que implementan los maestros en las

escuelas de la provincia de Zamora Chinchipe?
3. ¢Existe discriminacion hacia los nifios con discapacidad

4. ¢Existe capacitacion a los docentes que les permita conocer estrategias inclusivas

gue sirvan para la atencion a la diversidad?
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1.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.2.1 OBJETIVO GENERAL

Disefiar una propuesta curricular para mejorar el trabajo docente en el aula con nifios,
nifias y adolescentes con discapacidad en las instituciones de educacion regular de la

provincia de Zamora Chinchipe, que garantice una inclusion efectiva.
1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

X Determinar las principales causas que impide una completa inclusion

educativa de nifios, nifias y adolescentes

x5 Sistematizar estrategias metodoldgicas para la integracion de nifios, nifias y

adolescentes

X Capacitar a las maestras y maestros con talleres sobre la atencion a la
diversidad de los estudiantes en las instituciones de educacion regular, que

garantice una inclusién efectiva.
2. MARCOTEORICO
2.1 MARCO TEORICO CONCEPTUAL
211 LA DISCAPACIDAD
2.1.1.1 Definicion

Discapacidad: Es cualquier restriccion o impedimento de la capacidad de realizar una
actividad en la forma o dentro del margen que se considera normal para el ser humano.
La discapacidad se caracteriza por excesos o insuficiencias en el desempefio de una
actividad rutinaria normal, los cuales pueden ser temporales o0 permanentes,
reversibles o surgir como consecuencia directa de la deficiencia 0 como una respuesta
del propio individuo, sobre todo la psicoldgica, a deficiencias fisicas, sensoriales o de

otro tipo.

Deficiencia: Es la pérdida o la anormalidad de una estructura o de una funcién

psicolégica, fisioldgica o anatomica, que puede ser temporal 0 permanente. Entre las
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deficiencias se incluye la existencia o aparicion de una anomalia, defecto o pérdida
producida por un miembro, 6érgano, tejido o cualquier otra estructura del cuerpo,
incluidos los sistemas de la funcion mental.(CONADIS, 2008)

De acuerdo al Art. 3 del Reglamento General a la Ley de Discapacidades Persona Con
Discapacidad: Para efectos del cumplimiento de las disposiciones de la ley y el
reglamento, se considerard persona con discapacidad a toda persona que, como
consecuencia de una o mas deficiencias fisicas, mentales y/o sensoriales, congénitas o
adquiridas, previsiblemente de caracter permanente se ve restringida en al menos un
treinta por ciento de su capacidad para realizar una actividad dentro del margen que se
considera normal, en el desempefio de sus funciones o actividades

habituales.(Registro oficial, 2003)

En esta ley se recoge los criterios de la organizacion Mundial de la salud en la cual se

hace una clasificacion de las deficiencia, fisica, metal y sensorial.

2.1.1.2 Clasificacién

Discapacidad fisica: Esta es la clasificacion que cuenta con las alteraciones mas
frecuentes, las cuales son secuelas de poliomielitis, lesibn medular (parapléjico o

cuadripléjico) y amputaciones.

Discapacidad sensorial: Comprende a las personas con deficiencias visuales, a los

sordos y a quienes presentan problemas en la comunicacién y el lenguaje.

Discapacidad intelectual: Se caracteriza por una disminucion de las funciones
mentales superiores (inteligencia, lenguaje, aprendizaje, entre otros), asi como de las
funciones motoras. Esta discapacidad abarca toda una serie de enfermedades y
trastornos, dentro de los cuales se encuentra el retraso mental, el sindrome Down y la

paralisis cerebral.

Discapacidad psiquica: Las personas sufren alteraciones neuroldgicas y trastornos

cerebrales
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2.1.1.3. Principales obstaculos de las personas con discapacidad

El Ecuador no dispone completamente de mecanismos adecuados para responder a
las necesidades de las personas con discapacidades. Segun el Informe mundial sobre
discapacidad (2011) entre esos obstaculos se cuentan la estigmatizacion y la
discriminacién, la falta de atencion de salud y de servicios de rehabilitacién adecuados,
y la inaccesibilidad de los servicios de transporte, los edificios y las techologias de
comunicacion. Como consecuencia de ello, el nivel de salud, los logros en educacién y
las oportunidades economicas de las personas que tienen discapacidades son
inferiores a las de las personas que no las tienen, y sus tasas de pobreza son mas

altas.
2.1.2 EDUCACION INCLUSIVA
2.1.2.1 INTEGRACION EDUCATIVA

La integracion en el ambito educativo consiste en la adaptacion de la organizacion del
aula y del centro a las condiciones de discapacidad del nifio de educacion infantil.
Pero la escuela no debe entender esta medida como algo excepcional, sino como
algo necesario para el desarrollo educativo del nifio.Por ese motivo, se debe entender
como un conjunto de tareas que pretenden atender las necesidades educativas
especiales de estos alumnos y que se deben poner en practica en el aula.(Salina,
2004, pag. 2).Es decir; adaptar la escuela a las necesidades educativas de los

alumnos que poseen alguna discapacidad

En este contexto, el alumno con discapacidad aprende a reconocer lo que puede y lo
que no puede hacer; aprende con y de las diferencias, personales y de los otros. Con
esto, también, aprendera a reconocer y buscar su lugar en la sociedad.(Carasa,

Integracin Escolar, 2006)
2.1.2.2 INCLUSION EDUCATIVA

Entendido primero como la restitucion de la oportunidad de recibir educaciéon a las
personas con necesidades especiales, incluyéndolas dentro de programas educativos
de calidad y, con mucha frecuencia, en escuelas comunes para evitar su aislamiento,

fue creciendo su cobertura hasta alcanzar a todos los sujetos “diferentes”: por su edad,
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por su localizacién geogréfica, por su situacion de pobreza, por su género, por su
pertenencia a grupos minoritarios (pueblos originarios e inmigrantes con primera
lengua y cultura diferentes de la oficial, grupos religiosos, individuos con problemas de
adaptacion social), por su enfermedad, por su condicién laboral, etc.(Wigdorovitz de
Camilloni, 2007)

La inclusién de nifios con necesidades educativas especiales al sistema regular de
educacidon se hace necesario ciertas adaptaciones en el campo educativo, es decir
lograr que la escuela se adapte al estudiante que posee cierta deficiencia en el
aprendizaje y no que el estudiante se adapte al sistema regular, por lo que las
adaptaciones ira desde la estructura misma del establecimiento educativo con
adecuaciones pensadas en las diferencias de sus alumnados, con planes curriculares
ajustados a las necesidades especiales de los nifios que se educan en el plantel, es
decir que la inclusidon educativa debe ser realizada desde el punto de vista fisica,
social y pedagdgica. Pues los nifios comparten la jornada escolar completa en el aula

comun.

Para aquello es fundamental que el equipo interdisciplinario tenga en cuenta el
conocimiento de las necesidades educativas especiales de cada nifilo, de sus
posibilidades, dificultades, y de cémo superarlas, de los apoyos especificos que
requiere, para plantear estrategias de ensefanza-aprendizaje creativas y flexibles

segun las necesidades del nifio y su situacion.
2.1.2.3DIFERENCIAS ENTRE LA INTEGRACION Y LA INCLUSION

Si bien los términos integracién e inclusion expresan un proceso de concurrencia
personal que permite alcanzar una realidad humana acogedora, justa y solidaria, la
pedagogica actual se inclina por el vocablo “Inclusién” por varias razones: “la primera
porque la inclusién enfatiza el derecho de todos los educando, con necesidades
educativas especiales 0 no, a participar a ser miembro activo del aula y la comunidad
escolar en que se encuentre. La segunda porque la inclusiébn comporta la participacion
de todos los alumnos de la escuela no solo ante su presencia’(Echeita Sarrionandia,
2007).

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
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Las necesidades educativas especiales son las dificultades que presentan los
alumnos para lograr un aprendizaje efectivo, todos en general siempre presentamos
problemas para aprender, es decir tenemos necesidades educativas, sin embargo
cual dificultad proviene de un estado de deficiencia o discapacidad que el alumno
requiere de necesidades educativas especiales, por lo que se ponen en marcha

medidas pedagdégicas para ayudarle a compensar dicha deficiencia.

Este informe contiene varios principios fundamentales:

1. Ningun nifio sera en lo sucesivo considerado ineducable.
2. La Educacion es un bien al que todos tienen derecho.
3. Los fines de la Educacién son los mismos para todos. La Educacién Especial

consistird en la satisfaccion de las necesidades educativas Especiales [NNEE] de un

nifio con objeto de acercarse al logro de estos fines.
4, Las NNEE son comunes a todos los nifios

5. Ya no existirdn dos grupos de alumnos, los deficientes que recibiran educacion
Especial (EE), y los no deficientes que reciben simplemente educacion. Si las NNEE
forman un continuo, también la EE debe entenderse como un continuo de prestacion
gue va desde la ayuda temporal hasta la adaptacién permanente o a largo plazo del

curriculum ordinario.

6. Las prestaciones educativas especiales, donde quiera que se realicen tendran

un caracter adicional o suplementario y no alternativo o paralelo.

7. Actualmente los nifios son clasificados de acuerdo con sus deficiencias y no
segun sus NNEE. Se recomienda, por tanto, la abolicion de las clasificaciones legales
de los deficientes -Se utilizara, no obstante, el término “dificultad de aprendizaje” para

describir a los alumnos que necesitan alguna ayuda especial.

8. Se adoptara un sistema de registro de los alumnos que necesitan prestaciones
especiales en el que no se impondria una denominacion de deficiencia sino una

explicacion de la prestacion requerida.(Paniagua Gonzales M. )
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2.1.2.4 CLASIFICACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Se puede clasificar de acuerdo a:

A. Segun el tiempo

Los alumnos que presentan necesidades educativas permanentes

v

B.

Con talento superior, sindrome de Down, pardlisis cerebral, autismo, trastornos
motores (amputados, hemipléjicos o con secuelas de poliomielitis), ceguera, baja

vision, sordo o hipoacusia.
Los alumnos que presentan necesidades educativas temporales

Problemas especificas en el aprendizaje, (dislexia, disgrafia, disortografia,
discalculia), déficit de atencibn con y sin hiperactividad, trastornos en la
expresion del lenguaje (dislalias, disfemia. etc...), muerte de algiin miembro de la
familia, accidente de algin miembro de la familia o del alumno, separacion o
divorcio de los padres, desempleo de los padres, desventajas econdémicas
(pobreza, miseria), violencia familiar, abuso o negligencia en la familia, nacimiento

de un hermano, alcoholismo, drogas y otras adicciones dentro de la familia etc...

Las Necesidades Educativas por el area de dificultad

Por el &rea de dificultad las necesidades educativas pueden ser:

v

C

intelectuales, sensoriales, socio-emocionales, fisicas

Las Necesidades Educativas por la intensidad del apoyo

De acuerdo a la intensidad del apoyo que se brinde, las necesidades educativas se

clasifican en:

v

Necesidades educativas que requieren apoyo extenso, es decir apoyo en todas las
areas
Necesidades educativas que requieren apoyo limitado, es decir que necesitan

apoyo en un area especifica
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D. Las necesidades Educativas por el tipo de servicio de apoyo:

Las necesidades educativas requieren de servicios de apoyo. EI concepto de apoyo
estd estrechamente ligado a las necesidades educativas por lo tanto los servicios de
apoyo podrian ser: servicio de apoyo directo que corresponde a todos los apoyos
ofrecidos al alumno. “Y el servicio de apoyo indirecto que consiste en apoyos
especificos al entorno educativo del alumno por ejemplo capacitacion de docentes o
elaboracion de materiales o adecuaciones curriculares, dependiendo de la

situacion”(Paniagua Gonzales M. , 2009).
2.1.2.5EL AULA INCLUSIVA

La Educacién Inclusiva significa educar en y para la diversidad, ya que responde a las
necesidades de todos y cada uno de los alumnos, segun la diversidad de culturas, de
raza, de religibn, de género, nivel socio-econémico, etc., a la diversidad de
capacidades entre los alumnos, apuntando a la formacion y el desarrollo armonioso e
integral de todos, en un ambito diverso y heterogéneo. Tiene por finalidad educar en y
para los valores, en tanto apunta al desarrollo de los valores de respeto, de solidaridad,
de justicia y de equidad, desde la vivencia y el ejercicio de estos valores en la escuela
comun y el aula comun. En este sentido, es la Educacion que responde a un proyecto
de Sociedad Inclusiva, mas justa y solidaria, que reconoce la ciudadania plena para
todos sus miembros (Declaraciébn de Stavanger, 2004), citado por (Yadarola de
Mathieu, 2008)

La Educacion Inclusiva transforma la escuela comin en una Escuela Inclusiva y al aula
comun en un Aula Inclusiva, donde todos los alumnos pertenecen, estan juntos y
comparten los mismos horarios, puede aprender y apropiarse del curriculum comun
diversificado. El Aula Inclusiva es la unidad basica de la Escuela Inclusiva, constituida
en forma heterogénea, donde se valora la diversidad y se ofrece a todos los alumnos
mayores oportunidades de aprendizaje y se promueve un trabajo solidario y

cooperativo entre todos.

El aula inclusiva debe presentar un ambiente integrado y acogedor, donde se ofrezca
la satisfaccion de las necesidades educativa de los nifios, es decir adaptarse al nifio y

no que el nifio se adapte a ella, para que se logre esto es necesario el ajuste curricular
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en los programas académicos y personal capacitado, para el manejo y tratamiento de

los nifios con necesidades educativas especiales.
2.1.2.6 LA FORMACION DE LOS DOCENTES

El profesor es un elemento activo del curriculo, asi como el optimizador y regulador del
proceso de ensefianza aprendizaje. Investiga las acciones llevadas en el aula vy los
resultados en el nifio, intentando determinar cudl es la repuesta que se espera y cual

se ha conseguido.

La funcién del profesor serd4 importante para la educacion de aquellos nifios con
necesidades educativas especiales, sobre todo si cumplen una labor considerable en

la detencion de los primeros sintomas de una posible deficiencia.

Para conseguir que el profesor de a sus alumnos una educacién adaptada a ellos, el
centro escolar debe proporcionarle los materiales curriculares necesarios, asi como

la orientacion y formacion necesaria.(Salina, 2004, pag. 12)
2.2 MARCO TEORICO CONTEXTUAL

Esta investigacion se llevarad a cabo teniendo como escenario de investigacion las
instituciones de educacién regular de la provincia de Zamora Chinchipe, que mayor
indice de acogimiento de estudiantes con discapacidad evidencien e los datos

proporcionados por...,

La provincia de Zamora Chinchipe se asienta en la Regién Amazonica al sur del pais.
Sus limites son al Norte la provincia de Morona Santiago, al sur y este con la

Republica del Perd, y al oeste con la provincia de Loja.

De acuerdo a estadisticas publicadas por el CONADIS a la fecha del Viernes, 22 de
Junio del 2012 en el Ecuador existen 331106 personas con discapacidad
((CONADIS), 2009)
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AUDITIVA |FISICA INTELECTUAL |LENGUAJE |PSICOLOGICO |VISUAL TOTAL

TOTAL 74215 38962 162034 4831 37759 13305 331106

De las cuales en la provincia de Zamora Chinchipe existe un total de 2887 personas
con discapacidad

PROVINCIA AUDITIVA FISICA INTELECTUAL LENGUAJE PSICOLOGICO |VISUAL TOTAL

ZAMORA CHINCHIPE 322 1381 746 57 92 289 2887

Segun datos extraidos de INEC (2012), de ellas 631 son menores de edad. La
poblacion del sector es de clase humilde, su condicibn econdémica es mediana; el 60%

tiene un nivel de instruccion primaria, el 15% nivel medio; y, 10% nivel superior.

En su mayoria, las posibilidades de trabajo de los padres de familia como de algunos
educandos son en actividades comerciales, subempleos, comercios informales, de

servicios y la agricultura y ganaderia.

Un 75% de los educandos viven con sus padres, el 15% con uno de ellos y el 10% en
compafiia de un familiar, debido a la migracién y desorganizaciéon familiar.(Miriam,
Segundo, & Josue, 2010)

Instituciones de educacion regular de la provincia

Dada la distribucion territorial del sector educativo, optada por El Ministerio de

Educacion ha, en Zamora Chinchipe se conformaron cuatro distritos educativos.

Los mismos que estan conformados de la siguiente forma: Distrito 1, que lo abarcara
Zamora y Yacuambi; Distrito 2, Centinela del Condor, Nangaritza y Paquisha; Distrito 3,
Chinchipe y Palanda; y Distrito 4, Yantzaza y El Pangui, los mismos que requieren de
infraestructura y talento humano, con la finalidad de desconcentrar la gestion

administrativa, amparados dentro del marco de la Ley de Educacién Intercultural.
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Dentro de los distritos estan los circuitos educativos conformados con alrededor de 15

establecimientos educativos.

Los cuatro distritos tienden a ser ejecutados conforme lo estipula la Ley de Educacion

Intercultural, a partir del afio lectivo 2013-2014.

Actualmente en la provincia

existen 404 establecimientos educativos y 30.000

estudiantes los que esperan por una educacion de calidad, en el marco de una

educacion inclusiva, que garantice la formacién integral de todos

De entre los centros educativos con mayor indice de acogimiento de estudiantes

incluidos con discapacidad diagnosticada, segun los datos proporcionados por la

Coordinacién de Educacion Especial de la Provincia y CEDOPs sobresalen:

Ubicacién N° de
INSTITUCION Parroquia/ Fechade | ostudiantes
Cantén creacion . .
ciudad incluidos
12 de febrero
Col. 12 de Febrero Zamora 21
Zamora de 1975
Escuela Fiscal Bracamoros Zamora Zamora 3 de mayo de 6
1965
Unidad Educativa San
. Zamora Zamora 21 de enero 6
Francisco de 1970
Unidad Educativa Juan XXIII Yanzatza Yanzatza | 13 demarzo 5
de 1978
Unidad Educativa Ciudad de ;
Panguintza Cenu}nela 21 de agosto 5
Latacunga del Céndor de 1882
: 30 de octubre
Escuela Juan Wisneth Zamora Zamora 5
de 1955
o : . 29 de enero
Col. Ecuador Amazédnico El Pangui El P 4
angul de 1975
Escuela José de la Cuadra Zamora zamora | 13 d€ mayo 1
de 1976
Escuela Fiscomisional La
Zamora Zamora 12 de febrero 3
Inmaculada de 1876
Escuela Amazonas Zamora Zamora 14 de marzo 2
de 1970
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3. DISENO METODOLOGICO
3.1 METODOLOGIA

La investigacion corresponde a un disefio de investigacion no experimental, el cual se

desplegara en un nivel metodoldgico Descriptivo, Exploratorio y Explicativo.

Investigacion Descriptiva:

Permitira describir rasgos, caracteristicas y detalles del fendbmeno o problema a
estudiar , en el caso de la inclusién educativa en la ciudad de Zamora permitira
conocer , las costumbres de las personas del lugar de investigacion, que seran los
padres de familia, docentes y directivos, las actitudes que tienen frente al proceso de
inclusién, con la finalidad de responder a los objetivos planteados, a fin de recolectar
datos, tabularlos de manera cuidadosa , que nos permitan extraer generalizaciones

significativas que contribuyan al conocimiento sobre el proceso de inclusion educativa

Investigacion Exploratoria:

Porque existe un desconocimiento de la inclusién educativa, esta investigacion
pretende descubrir los factores que lo rodean al proceso de inclusién educativa en las

escuelas del Ecuador y en especial de la ciudad de Zamora

Investigacion Explicativa:

El proceso explicativo pretende buscar fundamentos tedricos cientificos que expliquen
la categoria de estudio, de modo que se cuente con referentes puntuales para la

interpretacion de los datos empiricos a recoger
3.2INSTRUMENTOS

Para llevar a cabo esta investigacion sobre la inclusion educativa de nifios, nifias y
adolescentes con necesidades educativas especiales, se disefiar4 dos encuestas para
ser aplicadas tanto a los docentes y directivos de los centros educativos muestreados,

como a los padres de familia de los nifios incluidos.
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3.3POBLACION Y MUESTRA

Como se ha mencionado, la investigacién se centrarda en investigar el proceso de

inclusion de nifias, niflos en las instituciones de educacion regular de la provincia de

Zamora Chinchipe. Sin embargo dadas las caracteristicas de la extension de la

poblacion de estudio, se determinard una muestra razonada o intencionada en funcién

del interés practico de la investigacion, particular determinado por el indice de

estudiantes incluidos que acogen los centros:

POBLACION Y MUESTRA

INSTITUCION PPFFE de
Docentes estudiantes
incluidos

Col. 12 de Febrero 37 19
Escuela Fiscal Bracamoros 11 6
Unidad Educativa San Francisco 34 6
Unidad Educativa Juan XXIII 15 5
Unidad Educativa Ciudad de Latacunga 10 5
Escuela Juan Wisneth 11 5
Col. Ecuador Amazdnico 25 4
Escuela José de la Cuadra 5 1
Escuela Fiscomisional La Inmaculada 26 3
Escuela Amazonas 22 2
TOTAL 196 56

4. GUION ESQUEMATICO
l. Titulo
Il. Aprobacion del tutor
M. Autoria de la tesis

IV.  Aprobacion del tribunal de grado

V. Dedicatoria
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1.1.2.5. Clasificacion de las necesidades educativas especiales
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CAPITULO Il
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CAPITULO IlI
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3 CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

MESES
Mes 08 Mes 09 Mes 10 Mes 11 Mes 12 Mes 12
1|23 1123 11213 1|23 1|12(3|4|5

Seleccion del tema

Realizacion del anteproyecto

Revision del anteproyecto

Aprobacién del anteproyecto - Designacién del Tutor de tesis

Revision bibliogréafica

Organizacion y elaboracion de cuestionarios y encuestas

Recoleccion de datos

Procesamiento de la informacién

Tabulacién y elaboracién de graficos

Establecimiento de conclusiones y recomendaciones

Elaboracion de la propuesta
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Revision de la informacion obtenida

Redaccién del informe preliminar

Presentacion y discusion del borrador

Redaccion final del informe (revision de faltas ortograficas )

Presentacion informe de Tesis

Imprevistos

Aprobacién y exposicion de tesis de grado
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4 RECURSOS

A. RECURSOS HUMNANOS

Cantidad Denominacién Tiempo | Costo Total
(Meses) |Mensual
1|Investigador 6 300 1.5800,00
1|Facilitador-talleres 1 400 400,00
2|Encuestadores 1 150 300,00
1|Secretaria 3 150 450,00
SUBTOTAL 2.650,00
B. RECURSOS MATERIAL
Cantidad Denominacion Tiempo Cgstq Total
(Meses) | Unitario
4|Resmas de Papel INEN A4 5 20,00
1|CamaraGrabadora Digital 50 50,00
1|Baterias 8 8,00
1|Pendray 4 GB 15 15,00
1000 | Fotocopias 0,05 50,00
Varios 100 100,00
SUBTOTAL 243,00
C. OTROS
: . . Tiempo | Costo
Cantidad Denominacion o Total
(Meses) | Unitario
Movilizacioninterna 200 200,00
Telefonia y comunicacion 100 100,00
Refrigerios 100 100,00
Varios 200 200,00
SUBTOTAL 600,00
TOTAL SUMATORIA DE A+B+C = 3.993,00 DOLARES
FINANCIAMIENTO
FUENTES CANTIDAD
Aporte Personal 3.000,00
Aporte Empresa objeto de Estudio 993,00

TOTAL

$ 3.493,00
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1. TEMA:

ADATACIONES CURRICULARES PARA LA ATENCION DE LAS NEE DE LAS
NINAS Y NINOS CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL, FiSICA, AUDITIVA Y
VISUAL.

'Mg.Sc. Elisa Piedra
’Lic. Esther Gonzalez Q.

1. INTRODUCCION

Una educaciéon de calidad parte del reconocimiento a la diversidad y el respeto a la
individualidad de alumnos, con lo que se facilita una ensefianza basada en
principios universales de los derechos humanos y principalmente aquellos principios
reconocidos por la convencion de los derechos del nifio que establece que la
educacion es un derecho de todos los individuos en igualdad de oportunidades sin

discriminacién alguna, de modo compatible con la dignidad humana.

En este marco el trabajo desarrollado tiene la intencionalidad orientadora, ya que se
entiende que la practica educativa, se ve enriquecida cuando se fundamenta en
estrategias especificas para atender la diversidad, en un ambiente socialmente
compatible, respetando la libertad, justicia y el reconocimiento a los derechos de

las nifas/os.

Este articulo surge tras el estudio que dio respuesta a la interrogante: ¢Como
fortalecer el proceso de inclusion educativa en las instituciones de educacién
regular de la provincia de Zamora Chinchipe, afio lectivo 2012-20137?, cuyo proceso
de indagacion conllevaria el logro de los objetivos propuestos, tendientes a
determinar las principales causas que impide una completa inclusion educativa y
con ello tender a sistematizar estrategias especificas para la integracion. Para esto
se caracteriz6 un marco tedrico y metodoldgico, que sustente y explique las

acciones en el proceso de inclusion educativa.

En concordancia a ello, el presente articulo detalla a continuacion las siguientes
secciones: marco tedricos, donde se sintetiza los referentes tedrico conceptuales

concernientes a cada una de las categorias de estudio; seguidamente esta la

! DIRECTORA DE TESIS: INCLUSION EDUCATIVA DE NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES CON DISCAPACIDAD DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE LA PROVINCIA DE ZAMORA CHINCHIPE.
> AUTORA DE TESIS
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seccion de instrumentos utilizados en pro de la operatividad de este trabajo.
Seguidamente se presenta el acapite de sintesis de resultados, en donde la
informacién empirica es organizada estadisticamente, analizada e interpretada. En
base a ello se llega a las Conclusiones y consecuentemente frente a ellas se

plantea las respectivas Recomendaciones.

2. OBJETIVOS

- Determinar las principales causas que impide una completa inclusion

educativa de nifios, nifias y adolescentes

- Sistematizar estrategias metodoldgicas para la integracién de nifios, nifias y

adolescentes

- Capacitar a las maestras y maestros con talleres sobre la atencién a la
diversidad de los estudiantes en las instituciones de educacion regular, que

garantice una inclusién efectiva.

3. MARCO TEORICO

La Educacion Inclusiva significa educar en y para la diversidad, ya que responde a
las necesidades de todos y cada uno de los alumnos, segun la diversidad de
culturas, de raza, de religién, de género, nivel socio-econémico, etc., a la diversidad
de capacidades entre los alumnos, apuntando a la formacion y el desarrollo

armonioso e integral de todos, en un ambito diverso y heterogéneo.

La inclusiébn en el ambito educativo consiste en el conjunto de tareas que
pretenden atender las necesidades educativas especiales de los alumnos, y que
se deben poner en practica en el aula (Salina, 2004, pag. 2). En este contexto, el
alumno con discapacidad aprende a reconocer lo que puede y lo que no puede
hacer; aprende con y de las diferencias, personales y de los otros. Con esto,

también, aprendera a reconocer y buscar su lugar en la sociedad.

Para la inclusién de nifios con necesidades educativas especiales al sistema
regular de educacibn se hace necesario ciertas adaptaciones en el campo
educativo, es decir lograr que la escuela se adapte al estudiante que posee cierta
deficiencia en el aprendizaje y no que el estudiante se adapte al sistema regular,
por lo que las adaptaciones irdn desde la estructura misma del establecimiento

educativo con adecuaciones pensadas en las diferencias de sus alumnados, con
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planes curriculares ajustados a las necesidades especiales de los nifios que se
educan en el plantel, es decir que la inclusion educativa debe ser realizada desde
el punto de vista fisica, social y pedagogica. Pues los nifios comparten la jornada

escolar completa en el aula coman.

Las necesidades educativas especiales son las dificultades que presentan los
alumnos para lograr un aprendizaje efectivo, todos en general siempre presentamos
problemas para aprender, es decir tenemos necesidades educativas, sin embargo
cual dificultad proviene de un estado de deficiencia o discapacidad que el alumno
requiere de necesidades educativas especiales, por o que se ponen en marcha

medidas pedagdégicas para ayudarle a compensar dicha deficiencia.

Las necesidades educativas requieren de servicios de apoyo. El concepto de
apoyo esta estrechamente ligado a las necesidades educativas por lo tanto los
servicios de apoyo podrian ser: servicio de apoyo directo que corresponde a todos
los apoyos ofrecidos al alumno. “Y el servicio de apoyo indirecto que consiste en
apoyos especificos al entorno educativo del alumno por ejemplo capacitacion de
docentes o elaboracion de materiales o adecuaciones curriculares, dependiendo de
la situacion” (Paniagua Gonzales M. , 2009).

4. INSTRUMENTOS

Para llevar a cabo esta investigacion sobre la inclusion educativa de nifios, nifias y
adolescentes con necesidades educativas especiales, se disefi6 dos encuestas
para ser aplicadas tanto a los docentes, directivos de los centros educativos
muestreados, como también a los padres de familia de las nifias/os y adolescentes
incluidos; los datos recogidos fueron procesados bajo lineamientos del método
estadistico descriptivo para continuar con su interpretacion esta vez con el apoyo
de técnicas légicas de induccién y deduccién, analisis y sintesis; para descifrar lo

gue revelan los datos empiricos en contraste con el sustento teérico recogido.
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5. RESULTADOS

ENCUESTA A DOCENTES Y DIRECTIVOS

1. ¢Sabe usted lo que significa Necesidad Educativa Especial?

TABLA 1 GRAFICO 1
X F % !y QUE ES NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIAL
(1]
Si 70 36 60
Mas o . 50
menos 106 54 g ig
No 20 10 5 20
TOTAL 196 100 10
0 , l
% 36 54 10

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracidn: Investigadora

Andlisis e interpretacién

Segun los datos estadisticos expuestos, los docentes encuestados en su mayoria
tanto en los criterios de mas o menos y no (54% y 10 % respectivamente) refieren
limitada precision de los que es una necesidad educativa especial; este
desconocimiento denota que la educacién de nifios/as con discapacidades ha
estado siendo precisada por los maestros, como un aspecto restringido a un
limitado nimero de especialistas, es decir fuera de la competencia del docente
comun. Con ello, es deducible también que el tema de preparacion de los
profesionales de la educacion formal ordinaria en materia de educacion especial,

ha estado fuera de interés de las instituciones de formacién docente.

Pues la educacion para nifios con necesidades educativas especiales exige una
mayor conciencia de las diferencias individuales y una mayor utilizacién de todas
sus posibilidades. La educacion ha de ser personalizada, acorde con los ritmos de
cada alumno y basada en la cooperacién entre los distintos actores interesados:
docentes, autoridades y padres de familia. Por ello estas premisas son
indispensables en el marco cognitivo de los profesionales de la educacion, para
propiciar condiciones idoneas para lograr una educacion de calidad para todos los

alumnos.
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2. ¢Se siente preparada/o pararecibir nifios y nifias con discapacidad en

su aula?
TABLA 2 GRAFICO 2
PREPARACION PARA RECIBIR NIIOS/AS CON
X f % DISCAPACIDAD EN EL AULA
60
Si 26 13 0
Mas 0 menos 76 | 39 g
é 30
No 94 | 48 L
10
TOTAL 196 | 100
0 si mas 0 menos no
% 13 39 48

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Investigadora

Andlisis e interpretacion

Dentro de la informacién presentada, es evidente que la integracion educativa no
esta dentro del lenguaje habitual de casi la totalidad de los docentes, reflejado en

los datos de los criterios no con el 48% y mas 0 menos con el 39%.

El sefalar que no estan preparados para el trabajo con alumnos con dificultades o
que estan acostumbrados a trabajar con nifios "normales”, deja en evidencia que
los docentes se marginan del proceso de inclusién, en contraparte a lo afirmado

anteriormente respecto a la apertura a ella.

Es evidente que la limitacion surge a raiz del choque que se produce entre la accion
pedagdgica ejercida rutinariamente por los docentes y las demandas requeridas en
el sistema educativo actual, con la atencion de la diversidad como uno de sus ejes

principales.

Los docentes se sienten ajenos a este nuevo enfoque educacional, percibiéndolo
como incierto, inseguro y poco claro. Tanto la percepcién del rol como las tensiones
docentes se articulan con las demandas de capacitacion, perfeccionamiento, el
apoyo de profesionales externos al centro, entre otras; las cuales son

fundamentales, segun los docentes, para llevar a cabo el proceso de inclusion.
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3. ¢Sabe usted hacer adaptaciones curriculares para poder recibir nifios y

nifias con discapacidad en su aula?

TABLA 3 GRAFICO 3

ADAPTACIONES CURRICULARES

Si 26 13 * —

Mas o menos 51 26

NG 119 | 61 0 l -
10 [

TOTAL 196 100 0 :- Més 0 menos No

n% 13 2% o

Porcentaje

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Investigadora

Analisis e interpretacién

Para la mayoria de los docentes comprendidos en el 61%, les resulta ajena o dificil
la concrecioén de estrategias de planificacion y de actuacién docente para responder
a las necesidades de cada alumno en el marco de concretar una adaptacion

curricular.

La educacion inclusiva es un derecho para todas las nifias y nifios. Por ello, resulta
ineludible hacer todo lo posible para que las y los alumnos aprendan y progresen.
Para ello, es preciso buscar y agotar todas las vias, métodos y medios de
enseflanza que permitan a las nifas/os aprender y alcanzar los objetivos

educativos.

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA DE NINOS/A Y ADOLESCENTES
INCLUIDOS

1. ¢Quétipo de NEE presentan los nifios y nifias?

NEE QUE PRESENTAN LOS NINOS Y NINAS

TABLA 4
DIAGNOSTICO f
Autismo 2
Intelectual-Psicologica-Lenguaje. 2
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Intelectual 25
Fisica 12
Auditivo 7
Visual 5
Fisica (Intelectual) 3
Lenguaje 1
Multirretos 2
Intelectual down 1

TOTAL 60

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y entrevista a responsables de DOBE y

directores de Escuelas

Elaboracién: Investigadora

GRAFICO 4
20 DIAGNOSTICO
@ 25
g 20
g 15
@ 10 I
“ 5
g | mmm || L — — —
Intelect
ual - Fisica Intelect
. . .| Intelect | _. . s . L j [Multi
Autismo |Psicologi nelec Fisica |Auditivo| Visual |(Intelect enguay |IVILILITE | )
ual e tos
ca- ual) down
Lengu...
mf| 2 2 25 12 7 5 3 1 2 1

Analisis e interpretacion

Los diagnésticos proporcionados por los diferentes departamentos de orientacion y

directores de los establecimientos educativos en cuestion, evidencian que las

discapacidades mas recurrentes en la poblacion estudiantii abordada, es la

intelectual con una frecuencia de 25 casos, seguidos de la discapacidad fisica con

la presencia de 12 diagnoésticos.

De alguna manera las instituciones, dan cuenta de llevar a cabo un proceso

educativo inclusivo, situacién que se precisa, por el hecho de que como se

puntualizé en analisis anteriores, la inclusion trasciende mas alla de otorgarle a un

niflo/a especial la matricula, a garantizarle la posibilidad de desarrollar una vida

como ser social, brindandole los medios y condiciones para participar en el conjunto
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de actividades escolares y sociales, particular que no disponen las instituciones
escenario de estudio, o desconocen los docentes en la mayoria de los casos.

2. ¢ Sus nifios incluidos en qué é&reas participan mejor?

TABLAS

ASIGNATURA X f %
Si 20 10

Lenguaje No 176 90
TOTAL 196 100

Si 43 22

Mateméticas No 153 78
TOTAL 196 100

Si 44 22

Sociales No 152 78
TOTAL 196 100

Si 103 53

Ciencias No 93 47
TOTAL 196 100

Si 155 79

Arte y juego No 41 21
TOTAL 196 100

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracion: Investigadora

GRAFICO 5

AREAS QUE MEJOR SE DESEMPENAN LOS NINOS/AS INCLUIDOS

100
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Andlisis e interpretacién

Es evidente a la luz de los datos expuestos, que las nifias/os con necesidades
educativas especiales, desde la perspectiva de los docentes, denotan amplia
limitacién para desempefarse en las areas basicas de estudio como lenguaje (NO:
90%), matematicas (NO: 78%), Sociales (NO: 78%), y Ciencias (NO: 47%); por su
parte el arte y el juego con el 79%, es el area que mejor nivel de rendimiento
evidencian las niflas/os, pues al ser un area recreativa es obvio que los infantes
demuestren su inclinacion natural a estas actividades, de las cuales los docentes
deben sacar ventaja en proceso creativos para propiciar espacios de

interaprendizaje.

Por otra parte, el grado de desempefio que denoten los nifias/os bien sea en un
area u otra, esta ampliamente condicionado por el tipo de discapacidad que
presenten. Bajo este contexto siendo la discapacidad intelectual mas predominante
en la poblacién estudiantil abordada segun se precisé en el andlisis previo, es en
gran medida comprensible la limitacién de desempefio en las areas bésicas, dado a
gue su condicién intelectual caracterizada en la mayoria de los casos por la
limitacion de los procesos superiores del pensamiento; determina un avance
restringido para la asimilacion de contenidos, conllevando la necesidad de que los
docentes asuman conscientemente su rol en el proceso de planificacion curricular a
nivel de adaptacion para atender estas particularidades, y darle a todos los nifios
por igual la oportunidad de aprender en un ambiente escolar tolerante, de respecto

y aceptacion a la diversidad.

6. CONCLUSIONES

- Tras precisiones contradictorias los docentes evidencian ciertas actitudes
negativas frente al proceso de inclusién educativa, las cuales estan ampliamente
asociadas con el desconocimiento conceptual y practico de los criterios basicos
de la temética, ya que las necesidades educativas especiales siguen siendo para
muchos de ellos un dilema, que debe ser atribuido a especialistas. El temor a lo
desconocido y a no saber enfrentar y manejar las diferencias, constituyen fuertes
obstaculos para llevar a cabo este proceso en las diferentes instituciones

educativas abordadas.

- La atencion a las diferentes necesidades educativas presentes en un centro

escolar, inquieren un importante compromiso profesional para todos los
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implicados en la tarea educativa. Los docentes tienen ante ello el gran reto de

afianzar actitudes y modos de enfocar el trabajo practico en la escuela, de gran
trascendencia para mejorar cualitativamente la atencion educativa de todo el

alumnado que se tiene bajo nuestra responsabilidad.

7. RECOMENDACION

- Las autoridades nacionales, provinciales e institucionales de educaciéon deben
encaminar su gestion a asegurar que las practicas educativas, garanticen el
ejercicio de la igualdad de derechos de los nifios/as en este dmbito; a través de
la provisibon de medios especiales de acceso a los centros educativos,
equipamiento especial de las aulas, suministro de recursos, modificacion del
ambiente fisico, provisiébn de un curriculo especial o modificado en funcién de
atender las necesidades especificas de aprendizaje de los nifios/as, sin
descuidar la estructura social y clima emocional donde tiene lugar la educacion ;
y, sobre todo la puesta en marcha de eventos de capacitaciéon y sensibilizacion,
tendientes a fortalecer en ellos la fuerte conviccion de que es la escuela la que
debe adecuar su funcionamiento, ritmo, métodos, lenguaje, entre otros. a las
necesidades de cada nifio 0 nifia, y no a la inversa; procurando garantizar el

derecho a la educacion que toda persona tiene segun la Constitucion vigente.

BIBLIOGRAFIA
- Constitucién de la Republica del Ecuador 2008

- Salina, S. (2004). Atencion a la diversidad en educacion infantil. Ideas

propias.

- Paniagua Gonzales, M. (04 de 06 de 2009). Integracion escolar y social.
NEE (1/3) El proceso de integracion escolar. Recuperado el 20 de 05 de
2012, de http://'www.emagister.com/curso-integracion-escolar-social-nee-1-

proceso-integracion-escolar/integracion-escolar-introduccion
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ANEXO 3: INSTRUMENTOS APLICADOS
» ENCUESTA A DOCENTES

UNIVERSIDAD DEL AZUAY
MAESTRIA EN EDUCACION ESPECIAL
TRABAJO DE INVESTIGACION

LA INCLUSION DE LOS NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN LOS
CENTROS EDUCATIVOS REGULARES DE LA CIUDAD DE ZAMORA.

Solicitamos responder con toda sinceridad a estas preguntas con el fin de conocer
la realidad sobre la inclusion educativa de los nifios y nifias con discapacidad en la

ciudad. Responda del 1 al 3, siendo su valor 1 no, 2 mas o menosy 3 si.

PREGUNTAS

éSabe usted lo que significa Necesidad Educativa Especial?

éEsta de acuerdo con la inclusién de los nifios y nifias con
discapacidad? ........ooiiiiininnr e e

éSabe usted que existe una ley que obliga a las instituciones
educativas a incluir nifios y nifias con discapacidad?

éSe siente preparada/o para recibir nifios y nifias con
discapacidad en su aula?

éSu centro tiene adaptaciones fisicas (rampas de acceso, puerta
para el paso de una silla de ruedas etc.) para incluir nifios y
nifias con discapacidad?

éSabe usted hacer adaptaciones curriculares para poder recibir
nifios y niilas con discapacidad en su aula?

éLos directivos de su institucion apoyan la inclusion?

éLos padres de los nifios y nifias sin discapacidad estan de
acuerdo con la inclusion?
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10.

éCree que los nifios y nifias aceptan/en a los nifios y nifias
incluidos?

11.

éQué tipo de NEE presentan:

Dificultades en el aprendizaje?

Deficiencia intelectual?

Deficiencia motriz?

Deficiencia visual?

Deficiencia auditiva?

Deficiencia fisica?

Autismo?

Capacidades intelectuales superiores?

Sindrome de Down?

Otros?

12,

¢ Sus ninos incluidos en qué areas participan mejor:

Sl

NO

Lenguaje?

Matematicas?

Sociales?

Ciencias?

Arte y juego?

13.

Cree que la inclusidn sera un éxito en el pais?

GRACIAS POR CUALQUIER OTRO COMENTARIO

CENTRO . ..

DIRECCION Y TELEFONO: .....cooiiiiiiiiiiieeeccc e,

TITULO O PROFESION: ..ot

NIV L e

Firma de responsabilidad
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> ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA DE NINAS/OS Y ADOLESCENTES
INCLUIDOS

UNIVERSIDAD DEL AZUAY
MAESTRIA EN EDUCACION ESPECIAL
TRABAJO DE INVESTIGACION

LA INCLUSION DE LOS NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS

ESPECIALES EN LOS CENTROS EDUCATIVOS DE LA CIUDAD DE ZAMORA.

Solicitamos responder con toda sinceridad a estas preguntas con el fin de conocer
la realidad sobre la inclusion educativa de los nifios y nifias con discapacidad en la
ciudad de Zamora. Responda de Sl o NO, segun su criterio 0 respuesta.

1.

2.

Hay un clima de convivencia en la escuela? (Si) (No)
¢Es importante la participacién del trabajo en equipo? (padres de familia,
maestros, estudiantes) (Si) (No)
¢, Considera que existen barreras que dificultan o impiden el aprendizaje?

(Si) (No)
¢ Se rechazan practicas discriminatorias? (Si)  (No)
Se hace posible la participacién activa del alumnado en su propio proceso?
(Si)  (No)
Se tiene en cuenta las necesidades especiales del estudiante?
(Si)  (No)
¢El docente realiza adaptaciones curriculares? (Si) (No)
¢.Se motiva a los estudiantes para que se hagan responsables de su propio
aprendizaje, y se reconoce sus logros? (Si) (No)
¢ Consulta a los estudiantes si les hace falta algun tipo de apoyo u/ o sobre la

calidad de las clases? (Si) (No)

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO 4: EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE OPERATIVIZACION DE LA

PROPUESTA: TALLER DE ORIENTACION DOCENTE PARA LA
ATENCION DE NNE.

Docentes del Col. Ecuador Amazénico y Unidad Educativa Juan XXIlI

f C.E.B.
‘CIUDAD DE LATACUNGA"
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Docentes de la Escuela Fiscomisional La Inmaculada y la Escuela Amazonas
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