Universidad del Azuay
Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion

Escuela de Educacion Especial

Proyecto de desarrollo cognitivo basado en la solucién de problemas para nifios de 3 a
4 afios del Centro Infantil del Buen Vivir El Vecino ubicado en Cuenca

Trabajo de graduacion previo a la obtencidn del titulo de Licenciatura en Ciencias de la
Educacién, mencién en Educacion Inicial, Estimulacion Temprana e Intervencion

Precoz
Autor: Marcia Parra Sumba
Director: Mgst. Isabel Aguirre Vargas
Cuenca, Ecuador

2014



DEDICATORIA

A mis padres, motor de mis actos.
A mis hermanas, noor de mis 0jos.

A mi Mami Maria, la bendicién mas grande en mi vida.



AGRADECIMIENTOS

El mas sincero agradecimiento, por su paciencia y sugerencias, a la Lcda. Isabel Aguirre,
directora de la presente tesis. Asimismo, expreso mi gratitud a todo el personal del
Centro Infantil del Buen Vivir “El Vecino”, por la apertura frente al proyecto y el apoyo
incondicional. Finalmente, agradezco a los pequefios participantes del proyecto, por su
colaboracion, carifio, entusiasmo, y por cada una de las experiencias que

desinteresadamente me brindaron.



INDICE DE CONTENIDOS

DEDICATORIA ettt et st e s e sar e e sneeeneennes i
AGRADECIMIENTOS ...ttt s iii
RESUMEN. ...ttt sttt e sn e s seesn e sseesneens xi
ABSTRACT ettt sttt e be e s e e bt e e bt e saeeereenaneeas Xii
INTRODUCCION ..ot ssestessseessssssse sttt 1
CAPITULO Lottt 3
L. INEFOTUCCION ..ttt ettt 3
2. DefiniCIONES gENEIAIES .......cocveeiectiecieeeeeeete ettt et e eanens 4
3. Teoria del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget ...........ccevvevieeieneeiieeieseecieeenens 5
3.1.  Principios basicos del desarrollo cognitiVo ........cccceeeeveecieciesiecieceeceeie s 5

3.2, ESLrUCIUras COGNITIVAS .......ceevverieiiieiieiiecteete e steere e re e s e sresee e eneennens 6

3.3, Mecanismos de deSarroll0 .........cceveveeeririeinineeeeeeeeee s 7

3.4. Categorias piagetianas del conoCIMIeNtO...........ccceeveeieveeieciieceece e 8

3.5.  Etapas piagetianas del desarrollo cognosCitiVo ...........ccceeeeevereeiieciieciecieenens 9

4. Desarrollo CognoscCitivo de 3 @4 af0S.......ccceceeieerieiieieeieeee e 16
4.1. Principal avance de la etapa preoperacional .............cccoeveeveveeceesieseeeeeneene, 17
411, IMitaCion dIferida ......cccooveiririeirireieeree e 18

4.1.2.  Juego simbAlico o de SImulacCion............ccceevvevievieciecieceee e 18

R S I 1o 11 ] o SRS 18

O S - o [0 U T ISP 19

4.1.5.  Imagineria Mental...........ccooveceieienieeeeeee e 19

4.2.  Otros avances de la etapa preoperatoria .........cceeceeceereereeseereereeseesseeseesenenns 20
4.2.1. CONCEPCION ESPACIAL .....ecveeeeeeeeieeieeie ettt 20

4.2.2. Comprension de causa y efeCtO ......ccccveeevvecierieniee e 20

4.2.3.  CIaSITICACION ......cueeiiieiceceecee e 21



A28, SEIIACION ...t e e e e e e e e e et eeeeeeeeaaeeeaaeeaeeesaaaaaes 21

4.2.5.  Comprension de identidades..........cooveerereireneneieneneeeeee e 21
O T N1 1= o RSSO 21
4.3. Limitaciones del pensamiento preoperatorio..........cocceeveeereeeeeereenuenennennes 22
TS -1 o1 1 (o [ o SRS 22
4.3.2.  1rreversibDIlidad ..o 22
4.3.3.  EQOCENTIISIMO ....ceiiitiriiriieiieiieiesiest ettt 22
4.3.4. Razonamiento transductivo 0 pPreCcausal ..........cccceveverenereeienienieniennenn 23
4.3.5.  Estado VS transformacionesS .........ccceevverierieeiieseenieeie e e 23
4.3.6.  ANIMIsMO y artificialiSmO.......cccooeviriririieee e 23
4.3.7. Incapacidad para distinguir la apariencia de la realidad......................... 24
4.3.8. Teoriade lamente ......ccccccueievieiiseriee et 24
A4, NUEVOS BSTUAIOS ....eeuveeieieeiieeeesieeieseee st e teseee e eteseeesseeaesaeesseeaesseenseeneesseenes 24
4.4.1.  Funcion SIMDOLICA ......cceeveeeieriececeeeeeeeee e 25
4.4.2.  EQOCENTIISIMO ..c.uiiiitirtiriieiieieie ettt ettt ettt st sb ettt saesne e 25
4.4.3.  CaUSAIIUAU ...c.veeeeiiicieeeeeee e 26
4.5. Habilidades cognitivas DASICAS .........ccceevveeeeriieiieceeceece e 27
451, APArEAMIENTO ...oocveeiieiecieecte ettt st 27
4.5.2.  AQrUPAMIENTO ....ocvieieeiecteecte ettt ettt et ae s beenaeere s 28
4.5.3.  Percepcion de relaciones COMUNES .........cceevereerieecieseerieeee e 28
45.4. Causalidad SIMPIe.......c.ccveiieicieeeeee e 29
T T O ] (0 [T - o[ o RSSO 29

4.6.  Vinculacion de las habilidades cognitivas basicas con las posteriores
habilidades relacionadas con la escuela y con las destrezas manifestadas en el
Curriculo de EAUCacion INICIAL..........ccocvevieriiinerecieeeeeeee e 30

5. Aportes de la Perspectiva Contextual para el Proyecto de Desarrollo Cognitivo.34

6. Metodologia de trabajo ........cccceeiuieiiicieeiecececeee s 36
6.1. Microproyectos basados en la solucién de problemas..........c..cccocvevveurennenne. 38
T8 00 R I T - Vo 3o 1] oo S 39
6.1.2.  PIANIFICACION ..ottt s 39



B.0.2. 1. FASE D et e e e e e et ————aaaaeaeata—————————— 39

6.1.2.2. FASE |.eeeeeeeeee et e 41
B.1.3.  EJECUCION .ttt e s 42
6.1.4.  SOCIAHZACION ...ecveeeeeieiieieieses ettt sttt see e 42
6.1.5.  EVAIUACION ..ottt 42
7. CONCIUSIONES ..ottt ettt ettt sttt et sttt e st esaeestesaeenbeeneesaeenaeeneas 43
CAPITULOD 2ottt ettt 48
R 1)1 o L1 1o o] o o TSRS 48
2. Seleccion del grupo control y de eJECUCION.......c.ocerveeririeieerereee e 49
3. Estructura bésica de un mMiCrOProYECTO .......ccovveiririenieirienieeeesee e 49
3.1 PIANIFICACION ..ottt 50
311, FBSE Dttt e saee e 50
3.2, FASE Lttt et b e saeeen 50
3.2, EJBCUCION ..ttt st 51
3.3, SOCIANZACION ..ottt sttt saeens 51
34, EVAIUACION ..ottt 52
3.4. 1. HeteroeValUaCiOn.........c.ccevierereneninieieieesie et 52
3.4.2.  AULOEVAIUACION.......couieeieieieeriese et 52
343, COBVAIUACION ..ottt sttt 53

4. Microproyectos ejecutados con la poblacion de 3 a 4 afios del CIBV “El Vecino”

53
4.1.  Microproyecto “MI CaITItO” .....cocervvirieriiiiiiieie st 53
4.1.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Mi carrito”.............. 63
4.2.  Microproyecto “Rico pastel” ........cccoceeviiiiniiiiiiiniciieceee 64
4.2.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Rico pastel”............ 74
4.3.  Microproyecto “Semillas” .......c.cccccriiriiiiniiiniiinc e 75
4.3.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Semillas” ................ 87
4.4,  Microproyecto “AVIONCITO™ .....ccirviirieriiiinienie ettt 88
4.4.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Avioncito”.............. 98
4.5, Microproyecto “Cabecita’ .......c.ccovervuerieriniiinieieeieneeeeeese e 100

Vi



45.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Cabecita”.............. 110
4.6. Microproyecto “Arafia CON PAAS™ ......coveevreeeerienieriieneenreere e 110

4.6.4.  Observaciones a considerarse del microproyecto “Arafia con patas”..121

4.7.  Microproyecto “Mi familia” ........ccceeverieniiiiiniinenieceee e 121
4.7.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Mi familia”........... 131
4.8.  Microproyecto “CoCO arafia’ .........ceevuereeruieeeneenienienieenreeeese e see s enes 132
4.8.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Coco arafia”.......... 143
4.9.  Microproyecto “Barco 10J0™ .......coervierieriniinienenie et 144
4.9.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Barco rojo” ........... 154
4.10.  Microproyecto “Gato FranciSCo™ ........cccevuereenieriiereenieniieneeniesee e 155

4.10.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Gato Francisco”....166

5. CONCIUSIONES ...oeeetieieeite ettt ettt te sttt esteetesaeesteetesseenseensessaenseensesnnens 167
CAPITULOD 3ottt sttt 173
I 1) 0 o [1 T o] o o AT 173
2. Instrumentos de evaluacion del Proyecto de Desarrollo Cognitivo.................... 174
2.1. Caracteristicas de los instrumentos de evaluacion...........c.ccoceeeevvereereninnnene 174

2.1.1.  Escala para medir el desarrollo psicomotor de la primera infancia

BrUNEI-LEZINE.....cuioieieie ettt st sttt ettt b e 174
2.1.2.  Rueda del desarrollo.........ccooeveiiririiiieieeesesescee e 175
2.2. Confiabilidad y validez de los instrumentos de evaluacion......................... 176
2.2.1.  Validez de CONENITOS ......covevverieriieiieieieieesie et 176
2.2.2. ValideZ de CrIteri0 ..ceeveieiesieee ettt 177
2.2.3.  Validez de CONCEPLOS......eccueeireerieereetee ettt eeees 177
2.3. Instrumento complementario para la evaluacion del Proyecto de Desarrollo
(@010 0111 Yo TSP 177
3. Resultados de la evaluacién del Proyecto de Desarrollo Cognitivo ................... 178
3.1. Interpretacion de 10S resultados ..........ceeeeeieiieeiieiiececceeeeee e 180
3.1.1. Resultados del grupo de eJECUCION .........cccecveeeecreevieeiecreecieeee e 180
3.1.2.  Resultados del grupo CONtrol..........ccceecueveeieeceriere e 184

vii



3.1.3.  Cuadros resumen de los resultados obtenidos durante el diagndstico

INICIAL Y TINAL .o e 187

N O70 o] 131 o] 1L USRS 189
CONCLUSIONES FINALES. ......cc oottt ettt ae s e e s e s 192
RECOMENDACIONES ...ttt ettt et eaae e s e e s e e 195
GLOSARIO ..ttt ettt sa et e st e e seete s seseebesbeseseesesaeneas 200
BIBLIOGRAFIA ..ottt ettt 209
ANEXOS .o e e e et e et ae e s e e e e baeearaeeeaee s 212
1. Fotografias de 10s microproyectos ejecutados ...........ecevereeereriereeerereeerenienens 212

2. Fotografias de 1as eValuaCiONES...........ccueererieirinieieesierie e 214

3. EVvaluaciones INKCIAIES ......cc.eevuieieeeieieeee et s 215
4. EVvaluaciones FINAIES........ccueieieieieesesieseeeeee e 216

5. ReQiStros de aSIStENCIA .....ccueeivieeeerieieeie ettt ettt re s 219

viii



INDICE DE TABLAS Y GRAFICOS

Tabla 1: Vinculacion de las habilidades cognitivas basicas con las posteriores
habilidades académicas y con las destrezas manifestadas en el Curriculo de Educacion

Inicial ....
Tabla 2:
Tabla 3:
Tabla 4:
Tabla 5:
Tabla 6:
Tabla 7:
Tabla 8:
Tabla 9:

Tabla 10:
Tabla 11:
Tabla 12:
Tabla 13:
Tabla 14:
Tabla 15:
Tabla 16:
Tabla 17:
Tabla 18:
Tabla 19:
Tabla 20:

Tabla 21:

........................................................................................................................... 31
Ficha de registro de observacion o dialogo de lafase O .........cccccveeveiieiveienen, 40
Matriz de planificacion del MiCroproyecto ..........ccccceevveveeiciiere e 41
Matriz de heteroevaluaCion ............cccovviiiciiiiinee e, 43
Grupo control y de €JECUCION .......ccoveeiiiiecieeie e 49
Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Mi carrito” .........cccccevvennene. 54
Matriz de planificacion del microproyecto “Mi Carrito” ..........ccocvrvververvennnn. 57
Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Mi carrito” .........coovevvvreennenn 60
Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Rico pastel” .........ccccoeenenn 65
Matriz de planificacion del microproyecto “Rico pastel” .........ccccocvrivinene 67
Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Rico pastel” .........c.ccceeee. 72
Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Semillas” ............ccc.coeee. 76
Matriz de planificacion del microproyecto “Semillas”. .........ccccovviiiiiiiiinnen 79
Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Semillas™ ..........cccovenenne 83
Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Avioncito” ..........c.ccce.e. 89
Matriz de planificacion del microproyecto “Avioncito”. .........cccccvevvriveenne 92
Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Avioncito” .........c.cccoeevenne. 96
Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Cabecita” ..............cc..... 100
Matriz de planificacion del microproyecto “Cabecita”. ..........cccoeevirivinnnnn 103
Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Cabecita” ..........c.ccceeeen. 107
Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Arafa con patas” .......... 111



Tabla 22: Matriz de planificacion del microproyecto “Arafia con patas” ................... 114

Tabla 23: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Arafia con patas” ............ 118
Tabla 24: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Mi familia” .................. 122
Tabla 25: Matriz de planificacion del microproyecto “Mi familia”. .........c.cccccvevvennen. 125
Tabla 26: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Mi familia” .................... 129
Tabla 27: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Coco arafia” .................. 133
Tabla 28: Matriz de planificacion del microproyecto “Coco arafia” .........c.ccocerverene 135
Tabla 29: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Coco arafia” .................... 139
Tabla 30: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Barco Rojo” ................. 145
Tabla 31: Matriz de planificacion del microproyecto “Barco rojo” ......ccccceeereenne. 147
Tabla 32: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Barco 10jo” .........cccceeee. 151
Tabla 33: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Gato Francisco” ........... 156
Tabla 34: Matriz de planificacion del microproyecto “Gato Francisco” .................... 159
Tabla 35: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Gato Francisco” .............. 163
Grafico 1: Coeficiente de desarrollo del grupo de ejecucion ...........cccccoeeveivrereene, 180

Graéfico 2: Destrezas logradas en todas las areas correspondientes a la edad base del
GrUPO 0B EJECUCTON ..iveiieiieieicte ettt ettt ettt et st tesreenaenaenee s 181

Graéfico 3: Destrezas logradas en el area cognitiva correspondientes a la edad base del

[0 g0 oo No [N =T TToT U (o1 o SO S T SPTPSTRSO 182
Gréfico 4: Estado final de las habilidades cognitivas basicas ...........cccccccvvveviiiiennenn, 183
Gréfico 5: Coeficiente de desarrollo del grupo control ...........cccoooveiieiiiiciiccccee, 184

Grafico 6: Destrezas logradas en todas las areas correspondientes a la edad base del

(010 00T o] 01 o USSP 185
Graéfico 7: Destrezas logradas en el area cognitiva correspondientes a la edad base del
(018 o0 J o] 011 (o ] USSP 186
Grafico 8: Coeficiente de desarrollo ...........cccevveiiieieeie e 187
Graéfico 9: Destrezas logradas correspondientes a la edad base...........ccccccvvecieennnnee, 188



RESUMEN

El Proyecto de Desarrollo Cognitivo para nifios de 3 a 4 afios del CIBV “El Vecino”
propone el uso de una metodologia activa, basada en habilidades cognitivas basicas, en
los intereses y capacidades infantiles y en la solucion de problemas como mecanismo
generador de cambios cognitivos, que a su vez impacten a la globalidad del nifio y
garanticen su éxito en el ambito escolar y el desarrollo adecuado de su pensamiento.
Durante su aplicacion la metodologia alcanzé cambios significativos en el nivel
cognitivo de los infantes participantes, lo que indica la posibilidad de emplearla en

diversos &mbitos y abordando la totalidad evolutiva del nifio.
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ABSTRACT

A Cognitive Development Project for 3 to 4 years old children who attend "EI Vecino™
government educational center, proposes the use of an active methodology grounded on
children’s basic cognitive skills, interests and abilities as well as in problem solving as a
mechanism to generate cognitive changes, which in turn will have a holistic effect on the
child so as to guarantee success in the school environment and proper development of
his/her thought. During the methodology implementation we reached significant changes in
the cognitive level of the infants, indicating the possibility of using it in various areas to
cover the child’s comprehensive development.

AR

Lic. Lourdes Crespo
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INTRODUCCION

Segun Villarroel, el 95% de los egresados de la educacion secundaria de nuestro pais no
ha logrado alcanzar el pensamiento formal, lo que desemboca en un pobre desarrollo
cientifico, tecnoldgico y cultural del pais (2001: 13). Entre algunas de las posibles
causas de este deficiente desarrollo cognitivo esta la inadecuada atencion educativa que
se ha dado a dicho desarrollo durante los diversos niveles escolares, de esta manera, el
Proyecto de Desarrollo Cognitivo basado en la solucion de problemas para nifios de 3 a
4 afios del Centro Infantil del Buen Vivir (CIBV) “El Vecino”, busca dar respuesta a una
problematica general, que nace desde los primeros niveles educativos, aprovechando y
reconociendo a los tres primeros afos de vida de la infancia como aquellos que marcan

el desarrollo cerebral y por ende el éxito de los aprendizajes futuros (ODNA, 2011: 77).

Para cumplir con su cometido, el Proyecto de Desarrollo Cognitivo se fundamenta en la
Teoria de Jean Piaget, de esta manera, emplea sus principios basicos y etapas
cognoscitivas para elaborar las diferentes acciones a realizarse en el proyecto. Ademas,
vincula la Teoria de Jean Piaget con aportes de Vygotsky como la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP) y los fundamentos de Brofenbrenner, en los cuales se sugiere que el
entorno inmediato del nifio, las caracteristicas del mismo y la relacion que el infante
establezca con él; juegan un papel importante en su desarrollo. Asimismo, propone el
uso de habilidades cognitivas béasicas que generen los cimientos adecuados para el

alcance de habilidades superiores y mas complejas en posteriores etapas evolutivas.

La metodologia propuesta para el proyecto posee tres fundamentos, el primero, la
solucion de problemas como una forma de generar cambios cognitivos que impacten el

desarrollo global de los nifios, y que permitan a los mismos poner de manifiesto sus

1



capacidades para encontrar soluciones funcionales. El segundo, la metodologia basa sus
diversos procedimientos en los Proyectos Pedagdgicos de Aula para lograr una
verdadera participacion e involucramiento de los infantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje; volviéndolo activo, participativo y adaptado a los intereses de los nifios.
Finalmente, el tercer fundamento, es la consideracion del entorno en el que los nifios se
desenvuelven para generar propuestas que empleen elementos del medio, de bajo costo,
facil obtencion y que estén en un futuro contacto con los infantes para generar nuevos

usos.

Al fusionar los sustentos mencionados previamente, se obtiene la globalidad adecuada
para cumplir con los objetivos propuestos: generar cambios cognitivos e impactar al
desarrollo integral, sentar las bases para un futuro desarrollo exitoso del pensamiento y
un adecuado desenvolvimiento en la Educacion Inicial y Bésica, y finalmente, verificar
la utilidad de la metodologia propuesta, para ser empleada en nifios de edades iguales o
similares a las del proyecto. Cada uno de los puntos mencionados orientaran la
propuesta, y facilitardn la aplicacién de la misma para la obtencién de resultados
exitosos, cuyos principales beneficiarios, sean los nifios involucrados en el Proyecto de

Desarrollo Cognitivo.



1.

CAPITULO 1

Introduccion:

El presente capitulo realiza una descripcién de los aspectos mas importantes de la
Teoria de Desarrollo Cognoscitivo de Jean Piaget; aspectos que son de relevancia
para el proyecto propuesto, de esta manera, los principios basicos de desarrollo, las
estructuras cognitivas y los tipos de conocimiento propuestos por el autor; permiten
un claro conocimiento de la forma en que se produce y organiza el aprendizaje en los
nifios, situacion, cuya comprension es fundamental para que el trabajo con los

infantes dirigido por la docente, durante el proyecto, sea exitoso.

Por otro lado, los mecanismos de desarrollo sugeridos por Piaget, y que se abordan
en el capitulo, brindan un vislumbre de aquellos aspectos que influyen en el
desarrollo cognitivo, y que por ende, deben ser considerados para la planificacién
adecuada del proyecto propuesto. De esta manera, se garantiza una atencion integral
para los infantes y como consecuencia un desarrollo apropiado. Conjuntamente, se
realizara la descripcién de las etapas de desarrollo cognitivo; de tal manera, que se
conozca, de forma apropiada, las caracteristicas fundamentales que se manifiestan a
lo largo del desarrollo cognitivo y que son necesarias para comenzar a definir las
capacidades del infante, y en base a ellas, proponer tareas que favorezcan su

desarrollo cognitivo.

Ademas, el capitulo describe los fundamentos contextuales del Proyecto de
Desarrollo Cognitivo, tomados principalmente de postulados realizados por

Vygotsky y Brofenbrenner, de esta manera, se plantea la importancia de las



relaciones que el nifio establece con su entorno inmediato para garantizar el éxito en
su desarrollo cognitivo. Finalmente, se propone una metodologia de trabajo que se
adecue a la realidad de los nifios y que ponga en préactica los fundamentos tedricos de

la propuesta.

Definiciones generales:

Antes de iniciar la descripcion de la Teoria Piagetiana del desarrollo cognitivo, se
considera importante definir algunos términos que se emplearan a lo largo del
capitulo; facilitando de esta manera la comprension del mismo. Asi tenemos, a los
procesos cognoscitivos definidos como: todas aquellas actividades, relacionadas
entre si, que involucran un funcionamiento mental. Por ejemplo: percibir, atender,
pensar, recordar, entre otros. Todos los cambios que se producen a nivel de estos
procesos, en los seres humanos durante el transcurso de sus vidas, se definen como

desarrollo cognoscitivo.

En estrecha relacion con los términos precisados en el parrafo anterior, se debe
definir al pensamiento o cognicion como el conjunto de actividades mentales de
caracter simbolico, que permiten al ser humano resolver con éxito una tarea o
problema; generando de esa manera una mejor adaptacion del sujeto a su ambiente; y
a la inteligencia como la capacidad mental de un ser humano. Villarroel, citando a
Nickerson, indica: “a la inteligencia se la puede concebir como el potencial mental
que las personas tenemos, mientras el pensamiento seria las estrategias idoneas para
aprovechar esa capacidad” (2001: 44). Por otro lado, Piaget define a la inteligencia
como una: “funcion vital basica que ayuda al organismo a adaptarse a su ambiente”

(Shaffer, 2000: 229).



3. Teoria del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget:

Jean Piaget, tedrico suizo (1896-1980) realizd una de las aportaciones mas amplias y
completas sobre el desarrollo cognoscitivo de los nifios. Los componentes de la teoria de

este autor se mencionan a continuacion:

3.1. Principios bésicos del desarrollo cognitivo:

Piaget consideraba que el nifio es un ser activo, constructor de su conocimiento del
mundo a partir de su actividad y experiencias. El infante se encuentra,
constantemente, adquiriendo nuevos y perfeccionados conocimientos sobre su
ambiente e incorporandolos a sus anteriores estructuras cognitivas; a través de tres

principios esenciales y relacionados entre si que permiten su desarrollo cognoscitivo.

El primero de ellos es la adaptacidn caracterizada como la capacidad de responder
efectivamente a las nuevas exigencias del ambiente, a través de la asimilacion o
incorporacion de la nueva informacién a las estructuras ya existentes; y de la
acomodacion o modificacion de las estructuras previas para permitir la
incorporacion del nuevo conocimiento. Asi, un nifio que con anterioridad ha hecho
contacto a través de la exploracion con cualquier objeto, por ejemplo, con una silla;
al mirar por primera vez un sillon asimilard las nuevas caracteristicas de éste,
empleando su experiencia previa con la silla y comparando a la misma con el nuevo
objeto, entonces acomodara sus estructuras previas, ampliandolas o combinandolas,

para generar el nuevo conocimiento.

El segundo principio se denomina equilibrio este se define como el balance estable

entre los procesos de asimilacion y acomodacién; que permite la adaptacion al



ambiente, y consecuentemente dan origen al tercer principio la organizacién, que se
define como el proceso mediante el cual el nifio elabora estructuras cognitivas cada
vez mas complejas. Asi lo ejemplifica Shaffer, al mencionar que un bebé que posea
las capacidades no relacionadas, inicialmente, de alcance, asimiento y observacion,
podré organizarlas en una estructura mas compleja denominada alcance dirigido en
forma visual (2000: 232), que permitird al nifio satisfacer variadas necesidades
como: tomar un objeto situado fuera de su alcance inmediato. Es importante recordar
que para alcanzar la organizacion, son requisitos previos los procesos de adaptacion
y equilibrio; los nifios atraviesan dichos procesos de forma constante; por lo que la
propuesta pretende desencadenar cada uno de ellos a través de actividades adecuadas

que faciliten el aprendizaje.

3.2. Estructuras cognitivas:

Las estructuras cognitivas sugeridas por Piaget se denominan esquemas; éstas son un
conjunto de acciones fisicas y representaciones mentales que hacen posible la
organizacion, representacion, interpretacion y recuperacion adecuada del
conocimiento que posee un sujeto sobre el mundo. Los esquemas evolucionan desde
secuencias organizadas de acciones simples (esquemas conductuales,
sensoriomotores o de accion) que una vez desarrollados permiten al nifio responder
frente a objetos o situaciones de iguales, similares o diferentes caracteristicas. Por
ejemplo, un nifio que ha interiorizado la secuencia: estirar su brazo, coger el objeto y
sacudirlo para que suene, podra aplicar esta accion al encontrarse con otros objetos

sonoros e incluso con aquellos que no lo son para descartar dicha caracteristica.

Los esquemas conductuales dan paso a los esquemas simbolicos o representativos,
que permiten al nifio representar un objeto, accion o suceso a través de simbolos

mentales internos, como: imagenes o codigos verbales. Asi por ejemplo, un nifio que



ha observado cocinar a su madre; estara en la capacidad de reproducir esas acciones,

varios dias después, durante los juegos con sus amigos.

Finalmente, a partir de los siete afios, el nifio estard en la capacidad para manipular
internamente, al momento de pensar, sus esquemas mentales simbdlicos y asi llegar
a una conclusién ldgica. A este avance se denomina esquemas operacionales u
operaciones cognoscitivas. Las operaciones se caracterizan por la reversibilidad
(capacidad para revertir mentalmente una accidén); las mismas pueden aplicarse,
inicialmente, a situaciones en las que el nifio requiere de sus experiencias reales
(operaciones concretas), para luego ser aplicadas a nivel abstracto (operaciones

formales).

Los nifios implicados en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo se encuentran en un
proceso de desarrollo y fortalecimiento de las estructuras cognitivas representativas,
puesto que durante la etapa preoperacional, la funcion simbdlica se desarrolla
ampliamente, por lo que la propuesta debe apoyar este proceso de evolucion, para
que se lleve a cabo con éxito; a través de tareas adecuadas que incluyan aspectos

como el juego simbolico.

3.3. Mecanismos de desarrollo:

Piaget consideraba al desarrollo cognoscitivo como un proceso de intercambio entre
el nifio y sus factores innatos y las influencias de su ambiente; en palabras de Meece:
“Piaget es un teorico interactivo” (1997: 104). De esta manera menciona cuatro
factores que interactian entre si e impulsan o inhiben el desarrollo: la maduracion
de los factores fisicos innatos o heredados, las experiencias con el ambiente a
través de la exploracion o actividad que el nifio ejerce sobre el entorno para construir
su conocimiento del mismo, la socializacién, especialmente entre pares. Piaget

reconoce a este intercambio como una oportunidad para modificar ideas y generar un
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crecimiento cognitivo, especialmente, en el &mbito de las habilidades sociales. El

ultimo mecanismo es el equilibrio, ya definido anteriormente.

Los mecanismos de desarrollo indican al Proyecto Cognitivo, aquellos aspectos que
son importantes de considerar; para llevar a cabo una propuesta integral y que
responda a cada uno de los elementos necesarios para un desarrollo cognitivo
adecuado. Entonces, la metodologia de trabajo que se proponga estara basada en los

mecanismos de desarrollo planteados por Piaget.

3.4. Categorias piagetianas del conocimiento:

Tal como lo explica Condemarin et al. “sobre la base de su actividad, el nifio
realizaria una elaboracién que lo conduce, en aproximaciones sucesivas, al
conocimiento del mundo que lo rodea” (1998: 353). Consecuentemente, Piaget
menciona la adquisicion de tres tipos de conocimientos a lo largo de la vida del nifio:
el primero es el conocimiento social/ convencional; que provee al nifio, por
contacto directo con su entorno, todos aquellos contenidos que la sociedad, en la que
se desenvuelve, ha convenido como correctos o comunes. Un claro ejemplo de este
tipo de conocimiento son las costumbres que tienen los miembros de una

determinada sociedad.

El segundo tipo de conocimiento es el fisico o figurativo, éste es obtenido por el
nifio mediante la exploracién directa que ejerce sobre los objetos de su entorno y le
provee informacién sobre las principales caracteristicas de las cosas: color, forma,
textura, peso, tamafio, funcionalidad. Como su nombre lo dice; le brinda al nifio un

conocimiento figurativo sobre su ambiente y realidad.



El tercer tipo de conocimiento es el l6gico-matematico, éste se genera mentalmente
mientras el nifio piensa sobre los objetos. Este tipo de conocimiento capacita al
sujeto para establecer relaciones entre objetos e incluye actividades como: seriar,
clasificar, relacionar, conservar, etc. El conocimiento ldgico-matematico se
desarrolla gradualmente a través de las etapas de desarrollo cognoscitivo planteadas
por Piaget; cuando alcanza su madurez le permite al ser humano pensar de modo

abstracto y razonar exitosamente.

El conocimiento figurativo y el 16gico-matematico estan relacionados; y el primero
facilita el segundo. Por ejemplo: un nifio que explore los objetos y determine sus
caracteristicas (color, forma, textura, etc.), empleara las mismas para clasificar los
objetos, inicialmente, en base a una caracteristica y posteriormente empleara varias
cualidades para realizar dicha actividad lo6gica con mayor complejidad. De este
ejemplo, se puede inferir la importancia de estos dos tipos de conocimiento
planteados por Piaget. Los nifios involucrados en el Proyecto se encuentran en una
etapa de exploracion constante que permite la constitucion del conocimiento
figurativo, el mismo que sentara las bases para la conformacién del conocimiento
I6gico-matematico; una vez mas, la propuesta de desarrollo cognitivo busca

fortalecer la anterior relacion.

3.5. Etapas piagetianas del desarrollo cognoscitivo:

Piaget planteaba una secuencia invariable de cuatro etapas de desarrollo
cognoscitivo; lo que implica que el orden de presentacion de las mismas es
constante, ademas, cada estructura desarrollada en la etapa previa sirve de base para
la formacion de las estructuras de la etapa posterior. Durante cada uno de estos
momentos, el pensamiento experimenta diferentes cambios cualitativos de

funcionamiento; que conllevan a niveles superiores de organizacion. Los cambios
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son producidos por la interaccion de los principios basicos de desarrollo cognitivo y
los mecanismos de desarrollo sugeridos por Piaget; conjuntamente con lo anterior,
cada etapa presenta un periodo de formacion y otro de consolidacion de las nuevas

estructuras desarrolladas.

Respecto a la edad de presentacion y finalizacion de cada etapa, Piaget reconocio
que esta puede variar entre individuos por diversos motivos: maduracion, factores
culturales u otras influencias ambientales. Por ende, las edades sugeridas por el autor
para cada etapa son Unicamente aproximaciones; y la velocidad de avance en las

mismas estard mas vinculada a la edad mental que a la cronoldgica.

Se considera valioso conocer las etapas que no corresponden a la atravesada por los
nifios considerados para el proyecto (etapa preoperatoria), por dos motivos: la etapa
previa (etapa sensoriomotora) sentd las bases de importantes avances en el
pensamiento que se perfeccionaran durante las etapas posteriores, por lo que son los
cimientos necesarios para continuar con el desarrollo cognitivo, tal es el caso de la
capacidad simbolica y la imitacion. El segundo motivo involucra a las etapas
posteriores a la preoperatoria, en donde se desarrollardn habilidades como la
clasificacion, seriacion, conservacién, etc. que tienen sus inicios en la etapa
preoperacional, por lo que la propuesta buscarad impulsar y fortalecer adecuadamente
estas primeras estructuras que garantizaran el éxito del nifio en las posteriores etapas.
En otras palabras, se debe conocer de donde se parte y a donde se quiere llegar para
generar un desarrollo integral. Las etapas, en orden de presentacion, son las
siguientes: etapa sensoriomotora (nacimiento a 2 afios), preoperacional (2 a 7 afios),

operaciones concretas (7 a 12 afos) y operaciones formales (12 afios a adultez).

A continuacion, se mencionan los avances mas importantes de cada etapa, siempre,

estableciendo una relacién entre éstos y la etapa preoperacional:
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Durante la etapa sensoriomotora, el nifio comienza a conocer y a desenvolverse en
su ambiente a través de sus sentidos y acciones. A lo largo de esta etapa la
informacidn sensorial y motora se coordina para dar lugar a los esquemas de accion
del nifio y hacia el final de la misma, la informacion comenzara a organizarse en
esquemas representativos. El desarrollo cognitivo en esta etapa se da por medio de lo
que Piaget denominé reacciones circulares; las mismas se caracterizan por la
repeticion, por parte del nifio, de acciones agradables e interesantes que descubrid,
inicialmente, por casualidad; “de esta manera el comportamiento aleatorio original se
ha consolidado dentro de un nuevo esquema” (Papalia, Wendkos y Duskin, 2009:
202). En esta primera etapa se producen tres grandes logros, que sientan las bases del
“pensamiento simbolico y de la inteligencia humana” (Meece, 1997:104), estos son

tres:

El primer avance es la adquisicion de la conducta orientada a metas o
habilidades para solucionar problemas, el mismo permitira los inicios de la
funcion simbdlica, principal avance de la etapa preoperatoria, de igual manera,
facilitara la actuacion del nifio sobre su ambiente y lo volvera un sujeto capaz de
resolver diversas situaciones de acuerdo a sus intereses, dando paso al
comportamiento intencional y planificado, necesario en la etapa preoperatoria para el
aprendizaje, la formacién del conocimiento figurativo, el refuerzo de los esquemas

representativos del nifio y de las bases para la comprension causa-efecto.

El segundo logro es el desarrollo de la imitacion, esta capacidad tendra influencia a
lo largo de la vida del sujeto y es necesaria para todo aprendizaje. Para Piaget la
primera forma de imitacion es la visible, que se caracteriza por producirse con
partes del propio cuerpo como manos, pies, etc. Alrededor de los nueve meses se
presenta una nueva forma de imitacion: la invisible, que requiere de las partes del

cuerpo que no se pueden ver, por ejemplo: boca, lengua, etc. Los primeros esquemas
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imitativos voluntarios son débiles o poco exactos, éstos toman fuerza entre los 12 y
18 meses; trayendo consigo una nueva forma de imitacion: la diferida (a partir de los
18 meses) la misma que involucra la capacidad de reproducir un modelo ausente;
esta ultima forma de imitacion esta estrechamente vinculada con la capacidad de
representacion simbolica y se perfeccionada durante la etapa preoperacional,
facilitando el aprendizaje y el desarrollo de la funcién o representacion simbolica en

el nifio preoperatorio.

Finalmente el ultimo avance es el desarrollo de la permanencia de objeto: la
capacidad para comprender que las cosas continlan existiendo a pesar de que no
sean visibles para el nifio, segun Piaget, se encuentra totalmente desarrollada
alrededor de los 18 a 24 meses, antes de dicha edad, la permanencia de objetos
atraviesa por un proceso de desarrollo gradual que inicia entre los cuatro a ocho
meses; cuando los bebés recuperan objetos escondidos parcialmente o que se les han
caido. Luego, entre los ocho y 12 meses buscaran el objeto en el dltimo sitio donde
lo encontraron, en lugar de buscarlo donde lo vieron por ultima vez, incluso si el
cambio de sitio se produjo frente a sus 0jos. Entre los 12 y 18 meses buscaran el
objeto en donde lo vieron por ultima vez, pero aun, no tienen la capacidad para
comprender que un objeto puede ser cambiado de lugar sin que ellos lo perciban
(desplazamiento invisible). Por Gltimo, entre los 18 y 24 meses los nifios seran
capaces de comprender los desplazamientos invisibles y buscaran un objeto incluso

si no vieron en qué lugar fue escondido.

Con el desarrollo de la permanencia de objeto se establecen las bases de la funcion
representativa que libera al nifio preoperatorio de la necesidad de la exploracion
directa de los elementos de su entorno, a la que estaba sometido durante la etapa
sensoriomotriz, y le permite evocar mentalmente diversas situaciones y objetos
generando los denominados esquemas representativos, caracteristicos de la etapa

preoperacional.
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En definitiva, cada uno de los avances de la etapa sensoriomotriz dan paso a los
logros de la etapa preoperacional, siendo el de mayor importancia, la funcion
simbolica, asi las habilidades de solucion de problemas, la imitacion y la
permanencia de objeto, sientan las bases para la capacidad de representacion y sus
diversas manifestaciones (imitacion diferida, lenguaje, dibujo, juego simbdlico y la
imagineria mental); que se perfeccionan a lo largo de la etapa preoperatoria.

Por otro lado, durante la etapa de las operaciones concretas se perfeccionan, y
logran totalmente, habilidades que encontraron sus cimientos en la etapa
preoperatoria y que son importantes elementos para el alcance del éxito escolar. Asi
por ejemplo: la concepcion espacial, que inicia en la segunda etapa con el
conocimiento del propio cuerpo y de nociones espaciales bésicas, en la etapa de
operaciones concretas alcanza la comprension de nociones y relaciones espaciales
mas complejas, como el entendimiento completo de la lateralidad, ademas, los nifios
son mas conscientes del espacio que les rodea y de sus caracteristicas, por ejemplo:
la distancia de un punto a otro, el tamafio de un objeto respecto a otros dos de mayor
0 menor tamafo, etc. Conjuntamente, para resolver un problema consideran varios

aspectos simultdneamente. La transmision de informacion espacial, también, mejora.

Otro aspecto que inicia su desarrollo en la etapa preoperatoria e incluso antes, como
se pudo verificar en la etapa sensoriomotriz, es la causalidad; durante la tercera
etapa, esta capacidad se comienza a aplicar en situaciones muy concretas y
cotidianas del nifio, pero aun existen complicaciones para determinar con exactitud
la causa-efecto de un evento. Sin embargo, en la etapa de operaciones concretas, la
comprension de las situaciones causantes de un determinado hecho es adecuada:
“Los nifios entienden qué sucede cuando se observan cambios en l0s objetos, que

evento es el causante de que un objeto haya sufrido cambios” (Villarroel, 2001: 60).
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Por otro lado, se encuentra la clasificacion, una de las habilidades cognitivas mas
complejas y que se adquiere completamente en las operaciones concretas, ésta hace
referencia a la seleccion y agrupacion de objetos de acuerdo a sus caracteristicas o
atributos comunes. La nocion de clasificacion implica el entendimiento de lo que
Piaget denominaba comprehension y extension. La comprehension involucra “las
cualidades comunes a un conjunto de elementos y el conjunto de diferencias que
distinguen a los miembros de una clase de los miembros de otra” (Piaget, 1973: 18).
Por ejemplo: la clase A de gatos, encuentra su comprension en las caracteristicas
comunes que estos animales tienen para pertenecer a dicha clase, como: estructura
anatémica, fisioldgica, alimentacion, temperamento, etc. Y en todos aquellos

atributos que los diferencian o los excluyen de pertenecer a la clase B de perros.

Por su parte la extension contempla que “Toda clasificacion implica una
cuantificacion” (Furth y Wachs, 1978: 214), por lo tanto estard representada en el
uso adecuado de los cuantificadores intensivos: “todos”, “ninguno”, “uno” y
“algunos”; los mismos que al nifio permiten generar apreciaciones de tipo global. En
el ejemplo anterior, la extension se aplicaria de diversas formas, asi tenemos: todos

los gatos tienen cuatro patas, algunos gatos son negros, ningin gato es un perro, etc.

La clasificacion inicia cuando los infantes agrupan objetos a partir de un atributo
obvio, para luego hacerlo considerando dos o mas caracteristicas a la vez, y
finalmente, el nifio domina el concepto de inclusion de clase (capacidad para
distinguir como las partes se relacionan con el todo). Las dos primeras habilidades
mencionadas estan desarrollandose en la etapa preoperatoria. De igual manera, las
bases de la comprehension y extension se manifiestan en la segunda etapa de Piaget;
cuando el infante separa por atributos esta ejercitando la comprehension y cuando

divide en grupos de muchos o pocos esta entrenado el manejo de la extension.
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Otra de las habilidades de la etapa de las operaciones concretas es la seriacion, que
se define como la capacidad para ordenar objetos en base a un patron l6gico. El
dominio de la seriacion depende de dos aspectos: la comparacion y la inferencia
transitiva. Esta Gltima permite al nifio establecer las relaciones correctas entre los
diferentes miembros de una serie, asi lo ejemplifica Papalia et al. Citando a
Chapman y Lindenberger y a Piaget e Inhelder:

A Catherine se le muestran tres palitos: uno amarillo, uno verde y
uno azul. Se le muestra que el amarillo es mas largo que el verde y
que el verde es mas largo que el azul. Sin comparar los palitos
amarillo y azul, inmediatamente indica que el amarillo es mas
largo que el azul. (2009: 386).

Los nifios de la etapa preoperatoria pueden, unicamente, determinar cuales son los
palos méas grande y los mas pequefios, mA&s no establecer una secuencia adecuada
con ellos, sin embargo, la comparacion estd presente durante toda la tercera etapa y

es necesario ejercitarla adecuadamente.

De igual manera, esta presente el razonamiento inductivo que permite al nifio de
las operaciones concretas partir de observaciones especificas de los miembros de una
clase, para generalizarlas hacia todos los elementos de la misma. Por ejemplo: todos
los oviparos nacen de huevos depositados por sus progenitores. Durante la etapa
preoperatoria la resolucién de problemas de causalidad simple prepara al nifio para la

adquisicion adecuada de la habilidad mas avanzada.

Finalmente, la conservacion que implica el reconocimiento, por parte del nifio, de

gue un objeto no varia asi cambie su aspecto, siempre y cuando, no se quite o
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agregue algo de su composicion original. Para el manejo de la nocién de
conservacion, el nifio preoperatorio comienza a adquirir habilidades en el &mbito de

la comprension de identidades.

En definitiva, la etapa de las operaciones concretas representa el alcance del
pensamiento I6gico en el nifio, a pesar de que él mismo pueda aplicarse Unicamente a
nivel concreto y de situaciones reales y presentes. Ahora, el nifio trabaja
mentalmente empleando operaciones cognoscitivas que se caracterizan por su
flexibilidad, descentracién y reversibilidad. Ademas, la etapa de las operaciones
concretas coincide con la disminucién notable del egocentrismo y la liberacién, por
parte del nifio, de la percepcion para la emisién de sus juicios. Todo lo anterior es
posible; si el nifio ha sentado los cimientos adecuados en la etapa previa, como
Piaget mismo lo sugeria, una etapa sirve de base para la siguiente, ademas, el nifio
no podra ingresar a la nueva forma de pensamiento si no ha desarrollado

adecuadamente la previa.

Desarrollo Cognoscitivo de 3 a 4 afios:

Continuando con la linea de Piaget, se realizara una descripcion un poco méas amplia
de la etapa preoperatoria, la misma que involucra las edades del grupo de nifios
implicados en el proyecto. Se debe recordar que cada uno de los elementos que
forman parte de la teoria de Jean Piaget interactian durante esta etapa, asi los
principios basicos de desarrollo cognitivo, conjuntamente con los mecanismos de
desarrollo; generaran los cambios correspondientes a la misma, para evolucionar en

una forma superior de pensamiento.
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De igual manera, los esquemas simbdlicos pasaran por un periodo de
perfeccionamiento; en el que el nifio alcanzara esquemas cada vez mas complejos,
que finalmente desembocaran en los esquemas operacionales. Por otro lado, durante
esta etapa el nifio empleara ampliamente el conocimiento figurativo para conocer su
entorno, de la misma forma, el conocimiento social estara presente en esta etapa y
durante el resto de la vida. El conocimiento logico-matematico se presentara en

manifestaciones sencillas; que poco a poco iran adquiriendo mayor complejidad.

El pensamiento preoperatorio se caracteriza por la centracion (el nifio enfoca su
atencion en un solo aspecto, ignorado otros de importancia), el egocentrismo, y por
estar estrechamente vinculado e influido por la percepcion: “el nifio no diferencia
claramente lo fisico de lo psiquico, lo objetivo de lo subjetivo. El puede realizar
afirmaciones sin que pueda dar demostraciones de sus creencias” (Villarroel, 2001:
59). Piaget dividio a la etapa preoperatoria en dos subetapas: la preconceptual (2 a 4

afios) y la intuitiva (4 a 7 afios).

4.1. Principal avance de la etapa preoperacional:

El principal avance de esta etapa es el perfeccionamiento progresivo de la funcion
simbdlica: capacidad para representar mentalmente un objeto, que no esta presente,
mediante un simbolo. Condemarin et al. aporta “En este periodo hay un aumento de
la interiorizacion de simbolos y una progresiva diferenciacion entre significantes
(palabras, imagenes) y significados (aquellos objetos o acontecimientos a que se
refieren las palabras o imagenes)” (1998: 357). La funcion simbolica se ve

evidenciada en las siguientes actividades:
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4.1.1. Imitacion diferida: aparece al final de la etapa sensoriomotora y avanza
paulatinamente durante la etapa preoperacional; se define como la
capacidad de reproducir una secuencia de acciones sin un modelo presente,

incluso varios dias después de haberlo observado.

4.1.2. Juego simbdlico o de simulacion: es otra manifestacion del simbolismo,
se caracteriza porque el nifio simula acciones tomadas desde su
experiencia; los primeros juegos Se centraran en representar acciones
sencillas, como: peinarse o comer, o bien en emplear un determinado objeto
para representar otro; asi un blogue se convertira en un tren o auto. Poco a
poco el juego ird adquiriendo mayor complejidad y se ird socializando, los
infantes representaran escenas cotidianas reales y ademas se asignaran roles

y guiones que podran ser modificados en el transcurso del juego.

Piaget consideraba al juego como una manifestacion de aquello que ha
llamado la atencion del nifio, como una forma que tiene el infante para
preparase para el desenvolvimiento exitoso en su ambiente y como una
visualizacion de las habilidades cognitivas que posee el pequefio y que
permite su refuerzo. “Los jugadores contribuyen en forma indirecta a su
propio desarrollo social, emocional e intelectual, a la vez que disfrutan de
ello” (Shaffer, 2000: 242).

4.1.3. Dibujo: en la etapa preoperacional el nifio comienza a representar la
realidad, a través de una nueva habilidad: el dibujo; el mismo que segln
Piaget manifiesta aquello que el nifio conoce de un determinado objeto o
acontecimiento y no sélo lo que el nifio percibe visualmente. Segun Kellogg
citado por Papalia et al. La capacidad de dibujar representa conjuntamente

la maduracion cerebral y motora (2009: 283). Los nifios se inician en el
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dibujo con el garabateo, posterior a ello, comienzan a emplear diversas
formas como circulos, cruces, cuadrados, etc. Que luego combinaran para
generar formas mas complejas, finalmente, produciran animales, objetos,
figuras humanas, etc. Primero de forma sencilla y luego agregando detalles

y buscando establecer un elevado parecido con la realidad.

4.1.4. Lenguaje: segun Piaget, es la manifestacion mas evidente del simbolismo
y ayuda al nifio a delimitar el mundo; el autor consideraba que el desarrollo
cognoscitivo genera el lenguaje y que éste Ultimo es un resultado de lo que
el nifio conoce. En primera instancia, el lenguaje para Piaget es egocéentrico
no tienen un proposito social, Unicamente, se limita a acompanar las tareas
que realiza el nifio (mondlogo egocéntrico). Al final de la etapa
preoperatoria el lenguaje se socializa y disminuye el contenido egocéntrico
del mismo; facilitando al nifio dos aspectos: asumir el punto de vista de

otros y adaptar su habla para la comprension de los demas.

4.1.5. Imagineria mental: es la capacidad de generar imagenes mentales sobre
objetos, eventos y acciones. Las imagenes pueden ser de dos tipos:
imagenes reproductoras, parten de objetos o sucesos conocidos para el
nifio y que él puede evocar, e imégenes anticipatorias, evocan un
acontecimiento que el nifio no ha percibido con anterioridad. Durante la
etapa preoperacional las imagenes mentales son, principalmente, de tipo
reproductoras estaticas (evocan un objeto inmovil): “En general los nifios
actian a base de imagenes visuales y solo poco a poco acrecientan su

capacidad para emplear simbolos como el lenguaje” (Villarroel, 2001: 59).
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4.2. Otros avances de la etapa preoperatoria:

Las capacidades que se mencionan a continuacién encuentran su verdadero
desarrollo a lo largo de la etapa de las operaciones concretas, como se puede
verificar en el apartado dedicado a la misma. A pesar de ello, durante la etapa
preoperatoria se comienzan a percibir algunas bases para el alcance de las mismas,

esas son las capacidades que se toman en cuenta en esta seccion:

4.2.1. Concepcidén espacial: el nifio conoce su cuerpo: sefiala y nombra sus
partes en €l mismo y en otros. Ademas, entiende algunas nociones
espaciales como: arriba-abajo, entre, encima-debajo, delante-detras, etc.
Conjuntamente con lo anterior Papalia, citando a DelLoache, Miller y
Pierroutsakos, indica que. “los prescolares mayores son capaces de utilizar
mapas sencillos y pueden transferir la comprension espacial obtenida a
partir del trabajo con modelos a mapas y viceversa” (2009: 297). Todos
estos conocimientos le servirdn al nifio para desarrollar adecuadamente la

comprension de los objetos en el espacio.

4.2.2. Comprension de causa y efecto: los nifios preoperatorios comprenden
gue todo evento tiene una causa, incluso cuando la relacion causal que
realicen entre dos eventos no sea correcta o fundamentada en la logica. La
comprension causa-efecto es mas sencilla para los nifios cuando se aplica a
situaciones que son cotidianas para ellos. Todo lo anterior se percibe en el
ejemplo mencionado por Papalia et al.. "Al ver que una pelota viene
rodando desde la parte trasera de una pared, Aneko mira detras de ésta para
ver quién pated la pelota” (2009: 296). Estos primeros pasos llevaran a la

completa comprension de la causalidad.

20



4.2.3. Clasificacion: los nifios de esta etapa agrupan elementos por variables
obvias, como color o tamafio, y considerando una sola dimension a la vez.
Ademas, durante sus actividades cotidianas establecen semejanzas y
diferencias entre objetos y situaciones comunes para ellos, asi determinan
un grupo de cosas que les agradan o desagradan; a través de la
manipulacion de los objetos cercanos determinan aquellos que sirven para
comer, para limpiar, los que son duros y los que son suaves, etc. También,
conocen la correspondencia entre dos y tres objetos. De esta manera
organizan categorias significativas y sientan las bases para la verdadera

clasificacion.

4.2.4. Seriacién: durante la etapa preoperatoria los nifios pueden realizar una
adecuada comparacién entre dos pares, lo que quiere decir que podran
localizar los palos mas largos y los mas cortos: “Parecen entender la regla
I6gica del cambio progresivo-es decir, los objetos pueden ordenarse
atendiendo a su tamafio creciente o decreciente-, (...)” (Meece, 1997: 112).
A pesar de que se les dificulte aplicar la anterior regla a mas de tres objetos;

los comienzos de seriacidn estan presentes.

4.2.5. Comprensién de identidades: “los nifios se percatan de que las
alteraciones superficiales no cambian la naturaleza de las cosas” (Papalia et
al., 2009: 296). La misma autora ejemplifica lo anterior mencionando que
un nifio reconoce que, aunque su maestro se ha disfrazado, continda siendo
él mismo. La compresion de identidades constituye un principio necesario

para desarrollar la conservacion.

4.2.6. Numero: los nifios pueden contar y manejar cantidades, que no sean muy

grandes. A los cuatro afios emplean términos como “mas grande o pequefio
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que” lo que sirve para comparar cantidades. En definitiva, comienzan a
comprender los conceptos basicos de numero, pero, comenten errores

como: omitir nimeros al contar.

4.3. Limitaciones del pensamiento preoperatorio:

Las limitaciones durante esta etapa se caracterizan, principalmente, por el vinculo
estrecho entre percepcidn y pensamiento y por la falta de flexibilidad de este Gltimo; son

las siguientes:

4.3.1. Centracion: tendencia a considerar un solo aspecto del objeto o
situacion, olvidando otros que, también, son de importancia; lo que genera
razonamientos erroneos. Un clésico ejemplo es el del nifio que cree que un
vaso largo y delgado tiene mas cantidad de liquido que otro vaso corto y
ancho. Este la limitacion estd vinculada a la dificultad del nifio

preoperatorio para comprender el principio de conservacion.

4.3.2. Irreversibilidad: incapacidad para invertir mentalmente una accién; el
nifio no comprende que se puede regresar al punto de partida. Por ejemplo:
a un nifo preoperatorio se le dificulta entender que el hielo puede volver a

ser agua y viceversa.

4.3.3. Egocentrismo: el pensamiento del nifio preoperatorio se centra,
Unicamente, en su punto de vista, ignorando el de los demas. En el &mbito
del lenguaje el egocentrismo se manifiesta, segin Piaget, en el monologo
egocéntrico. Conjuntamente con esta caracteristica, en el nifio preoperatorio

se presenta el realismo: considerar que los demas piensan igual que él.
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4.3.4. Razonamiento transductivo o precausal: el nifio de esta etapa razona de
lo particular a lo particular; “establecen inferencias (...) sin que haya
ninguna relacion fehaciente entre los dos sucesos” (Modgil y Modgil,
1986: 50). El infante tiende a relacionar dos eventos, generalmente

cercanos en el tiempo, a pesar de que no tengan relacion légica.

El razonamiento transductivo se caracteriza por la yuxtaposicion (emision
de juicios sucesivos que no tienen relacion entre si) y el sincretismo (unir

eventos que no estan relacionados).

El clasico ejemplo de transduccion es el de la hija de Piaget quien no
habia dormido su siesta vespertina y comento: “no he dormido la siesta,
asi que todavia no es tarde” (Shaffer, 2000: 243). En este caso la nifia
razon6 desde su experiencia y concluyd, errbneamente, que su siesta

determinada la llegada o no de la tarde.

4.3.5. Estado vs transformaciones: en esta etapa el nifio centra su atencion en
aspectos inmediatos y no logra comprender las transformaciones
intermedias que se producen entre estados; considera, Unicamente, el antes

y el después. “El pensamiento preoperacional es estatico e inmovil”

(Condemarin et al., 1998: 358).

4.3.6. Animismo Yy artificialismo: la primera caracteristica mencionada hace
referencia a la tendencia, por parte del nifio, a atribuir cualidades humanas a
las cosas y a la dificultad para diferenciar los objetos vivos de los
inanimados, por ejemplo: el infante pensara que el sol puede enojarse o que
la luna se mueve por voluntad propia. El artificialismo, por su parte, indica
la tendencia de atribuir como causa, de los fendmenos fisicos, al ser

humano; por ejemplo, Beard menciona la observacion 115 de Piaget
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respecto al artificialismo: “ J (...) al ver que se hace de dia, dice: “Ahora

han encendido la luz afuera” (1971: 55).

4.3.7. Incapacidad para distinguir la apariencia de la realidad: una vez mas
el nifio preoperatorio basa su razonamiento en el aspecto perceptual de los
objetos, por lo que si se le muestra una esponja que parece piedra, el nifio
de tres afios creera que es una piedra. Piaget consideraba que la capacidad
para distinguir entre apariencia y realidad se manifiesta a partir de los 5
afios. Flavell, por su parte, aporta en este aspecto mencionado que la
dificultad para distinguir apariencia y realidad radica en la incapacidad del
nifio para realizar la codificacion dual: representar a un objeto de diferentes

maneras al mismo tiempo. (Shaffer, 2000: 244).

4.3.8. Teoria de la mente: es la conciencia y capacidad de comprension de los
procesos mentales de uno mismo y de los demas. Piaget consideraba que
esta conciencia se presenta a partir de los seis afios. El nifio menor
manifiesta algunas expresiones de esta capacidad, pero acompafiadas de
limitaciones, por ejemplo: a los tres y cinco afios los nifios saben que el
pensamiento se produce dentro de la mente, pero, no comprenden que su

actividad es continua y creen que ésta se inicia y detiene.

4.4. Nuevos estudios:

Durante afios posteriores se llevaron a cabo estudios cuyo objetivo era determinar
hasta qué punto Piaget estaba en lo correcto sobre el desarrollo cognoscitivo. Varias
investigaciones confirmaron lo que Piaget postulo en su teoria, mientras que, otras

determinaron que el autor subestimé algunas capacidades de los nifios; al parecer, el
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principal inconveniente fue la metodologia empleada por Piaget, la misma que se
basa en situaciones muy abstractas; obviando la cotidianeidad del nifio. A
continuacion, se mencionan algunos estudios realizados respecto a ciertas
capacidades importantes; vinculadas a la etapa en la que se encuentran los nifios

involucrados en el proyecto:

4.4.1. Funcion simbdlica: uno de los autores que se ha preocupado por el
desarrollo de la capacidad simbdlica de los nifios es Judy Deloache (citado
en Papalia e tal, 2009; Shaffer, 2000) y sus colaboradores; una de sus
investigaciones estuvo dirigida al estudio de la capacidad que tienen los
nifios para emplear modelos y escalas en el ambito representativo; asi se
present6 a un grupo de nifios de dos afios y medio a tres afios de edad, un
modelo a escala de una habitacion, en el mismo, el investigador ocultaba un
juguete en miniatura. Luego, se pedia a los nifios que buscasen el juguete en

el cuarto de dimensiones reales y, también, en la representacion a escala.

Los resultados fueron que los nifios de tres afios se desenvolvian bien en las
dos tareas de busqueda, mientras que, los nifios de dos afios y medio
pudieron localizar el juguete en el cuarto a escala, pero no en el de
dimensiones reales; lo que sugiere que los nifios de dos afios y medio no
reconocieron que el modelo a escala es una representacion del modelo real.
DelLoache sugiere que el comportamiento anterior se debe a dificultades en
la representacion dual: la capacidad para representar, simultaneamente, un

objeto de dos maneras diferentes.

4.4.2. Egocentrismo: Flavell (citado en Meece, 1997) empled una prueba mas
sencilla que la disefiada por Piaget para determinar la presencia del

egocentrismo en nifios de la etapa preoperatoria. Asi, el primer autor ubicé
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a dos nifios, de tres afios de edad, frente a frente y presentd a uno de ellos la
imagen de un objeto sostenida verticalmente ante su vista y preguntd ¢quién
puede ver la imagen? A lo cual los nifios respondieron correctamente,
deduciéndose que los infantes de tres a cuatro afios comprenden que dos

personas pueden tener una perspectiva diferente de un mismo objeto.

4.4.3. Causalidad: Papalia et al. menciona el estudio de Gopnik, Sobel, Schulz

y Glymour (2001) sobre el razonamiento causal de los nifios preoperatorios:

Un equipo de investigacion dispone una serie de experimentos por
medio de un dispositivo llamado “detector de blickets” construido
para iluminarse y tocar musica sélo cuando se colocan ciertos
objetos (Illamados “blickets”) sobre el mismo. Incluso los nifios de
dos afos de edad pudieron decidir, mediante la observacion del
dispositivo en marcha, cuéles objetos eran “blickets” (porque
activaban el detector de “blickets” y cuéles no lo eran) (2009:
297).

Lo anterior indica que cuando los nifios son sometidos a situaciones de
mas facil comprension, existe un mejor entendimiento de la causa-efecto.
Otros investigadores como Gelman y Gottfried (1996) sugieren que los
nifos de tres afios no atribuyen cualidades vitales a objetos inanimados,
de manera generalizada, sino que esta atribucion depende de que tanta
experiencia haya tenido el nifio con el objeto (Shaffer, 2000: 247). A
pesar de lo anteriormente mencionado, los nifios preoperatorios continGian
creyendo que todas las relaciones causa-efecto son, totalmente,

predecibles.
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4.5. Habilidades cognitivas basicas:

Las habilidades que se proponen para el trabajo con los nifios de tres a cuatro afios
del Centro Infantil del Buen Vivir (CIBV) “El Vecino”, han sido tomadas de la
propuesta de Hendrick (1990), estas habilidades nacen de la teoria de Jean Piaget; el
autor sugiere que el desarrollo de estas capacidades garantiza la obtencion de
habilidades mas complejas que son necesarias, primordialmente, para el desempefio
escolar exitoso del nifio. El trabajo sobre estas habilidades basicas inicia en la etapa
preoperacional y se prolonga a la etapa de operaciones concretas, en la misma, se

consolidaran como parte importante del conocimiento l6gico-matematico.

Al respecto Hendrick menciona: “Cada uno de estos conceptos se desarrolla en el
tiempo construyéndose sobre conceptos de nivel inferior” (1990: 129), y justamente
lo que se pretende en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo; es trabajar con los nifios
sobre dichas habilidades inferiores para garantizar la consecucion de los conceptos
mas complejos. Para el alcance de estas habilidades serd necesaria la accion de
varios factores: procesos cognoscitivos, principios basicos y mecanismos de
desarrollo cognitivo, esquemas mentales previos, conocimiento figurativo, avances
del nifio preoperacional (principalmente la funcién simbdlica), entre otros; el
desarrollo cognitivo es el resultado de la interaccion de todos esos factores, por lo

que es importante conocerlos y relacionarlos adecuadamente.

A continuacion, se describen las habilidades béasicas a trabajarse en la etapa

preoperacional

4.5.1. Apareamiento: esta habilidad permite al nifio determinar cuando dos

objetos o situaciones son iguales; va a depender de la capacidad del infante

27



para discriminar semejanzas Yy diferencias entre los dos objetos; y por ende
establecer una correspondencia entre idénticos. El trabajo en esta habilidad
se inicia apareando objetos sencillos, con diferencias evidentes, para poco a
poco graduar la complejidad e introducir en los elementos a aparearse
mayor cantidad de detalles que requieran un grado superior de trabajo

cognitivo.

4.5.2. Agrupamiento: esta habilidad se caracteriza como el nivel mas sencillo
del concepto de clasificacion descrito por Piaget, y pretende que el nifio
entienda y ejercite dicho concepto; lo anterior se produce cuando el infante
selecciona los objetos para ubicarlos en un determinado grupo. De esta
manera, el nifio preoperacional agrupa basandose en la caracteristica
sensorial mas evidente del objeto. Los nifios mas pequefios agrupan
considerando una sola dimensién, poco a poco, comenzaran a considerar
mas caracteristicas del objeto, al momento de agrupar. El trabajo en esta
habilidad se puede presentar de tres maneras, manifestadas a continuacion,
en orden de complejidad: pedir al infante que agregue elementos que
puedan pertenecer a un grupo ya formado, pedir al nifio que retire los
objetos que no pertenecen a un grupo, presentar al pequefio un conjunto de
cosas Yy solicitarle que las agrupe segln un criterio que él establezca. Se
debe recordar que “Para ensefiar a agrupar es menester utilizar materiales

que posean propiedades comunes, pero que no sean idénticos” (Hendrick,
1990: 132).

4.5.3. Percepcion de relaciones comunes: esta habilidad permite al nifio
reconocer el vinculo que existe entre un par de elementos que no son
iguales, por ejemplo, el infante determina que el zapato, por su
funcionalidad, se asocia con el pie. Mediante esta habilidad el nifio ejercita

la correspondencia por asociacion basada en la distincion de las relaciones

28



congruentes entre los objetos. El trabajo en esta habilidad debe iniciar con
situaciones conocidas para el nifio y que faciliten la determinacién de la
relacién entre los elementos, luego se pueden presentar situaciones mas
lejanas y un mayor nimero de elementos. Ademas, se puede trabajar con

relaciones entre opuestos: duro-suave, grande-pequefio.

4.5.4. Causalidad simple: en esta habilidad se propone trabajar con el nifio
para que en base a su experiencia y a situaciones sencillas que dependan de
la percepcion visual directa del nifio; se comience a ejercitar el concepto de
causalidad o causa-efecto. Por ejemplo: ¢qué pasaria si dejo caer este vaso?
La causalidad se trabaja cotidianamente a partir de las normas y reglas
establecidas en el aula de trabajo o en el centro infantil, de tal manera que
forma parte importante del conocimiento social/convencional, el mismo que
aporta diariamente al desarrollo de esta habilidad cognitiva en los nifios; por
lo que en la propuesta es importante tener en consideracion lo anteriormente

mencionado.

4.5.5. Ordenacion: esta habilidad se refiere a la capacidad de disponer objetos
u hechos en un determinado orden. La ordenacién se constituye como la
base de la posterior nocion de seriacion. Para el trabajo en esta habilidad
Menéndez sugiere la siguiente graduacion de complejidad: iniciar
colocando objetos fila (imitando trenes, gusanos, torres, etc.) lo que genera
una primera idea de secuencia, posteriormente, se brinda al nifio un modelo
0 patrén de serie sencilla formada con dos o tres objetos manipulables y se
le pide que lo reproduzca. Finalmente, se propone al nifio la elaboracion de

sus propias series segun un criterio seleccionado por €l mismo. (1984: 68).
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Otra forma de trabajar la ordenacion es mediante el uso de secuencias
temporales; que desarrollen historias de la cotidianidad del nifio. Vélez
sugiere que el nimero de elementos de la secuencia, no exceda en mas de
dos a la edad cronoldgica del nifio (2006: 100). Por ejemplo: la secuencia
para un nifio de 4 afios debe tener entre 4 y 6 elementos. El establecimiento
de rutinas adecuadas en el aula, también, es una forma de desarrollar la

ordenacion.

4.6. Vinculacién de las habilidades cognitivas bésicas con las posteriores
habilidades relacionadas con la escuela y con las destrezas manifestadas en

el Curriculo de Educacién Inicial:

A continuacién se vincula a las habilidades cognitivas basicas con las habilidades
posteriores que el nifio requerird para desempefiarse con éxito en la escuela. Es
importante recordar que las habilidades basicas sentaran las bases o permitiran el
desarrollo de las capacidades posteriores y esa relacion es la que se pretenden
evidenciar. Por ejemplo: el apareamiento y agrupamiento daran paso a la

clasificacion.

De igual manera, se establece un vinculo entre las habilidades basicas y las
destrezas sugeridas por el Curriculo de Educacion Inicial, que se pueden trabajar a
través de las primeras; se toman principalmente las destrezas del ambito de
relaciones logico-matematicas, el mismo que pertenece, a su vez, al eje de
descubrimiento natural y cultural. Como bien se sabe, el desarrollo del nifio es
integral, no se puede segmentar, y al seleccionar especificamente esas destrezas, no
se estan obviando las demaés; seguramente, en las diversas sesiones de trabajo las
restantes destrezas; pertenecientes a otros ambitos estardn presentes y seran

desarrolladas. La seleccion de las destrezas de relaciones logico-matematicas
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obedece, Unicamente, a la relacion mas marcada de las mismas con las habilidades

cognitivas bésicas. Cada destreza puede vincularse a diferentes habilidades basicas al

mismo tiempo.

A continuacion, se presenta la tabla correspondiente:

Tabla 1: Vinculacion de las habilidades cognitivas bésicas con las posteriores

habilidades académicas y con las destrezas manifestadas en el Curriculo de

Educacién Inicial

Habilidad cognitiva

basica

Posteriores habilidades
relacionadas con la

escuela

Destrezas de 3 a 4 afios
del ambito de relaciones

I6gico-matematicas

Apareamiento: permite al
nifio determinar cuando
dos objetos o situaciones

son iguales.

-Discriminacion entre
letras y nameros (lectura-
escritura).
-Comprension del
concepto de igualdad.
-Comprension del
concepto de exclusion.
-Percepcion de figura-
fondo.

-Clasificacion.

-Seriacién: concepto de

transitividad.

de

formas similares en el

-ldentificar  objetos
entorno.

-Descubrir formas bésicas
circulares,  triangulares,
rectangulares y
cuadrangulares en objetos
del entorno.
-Reconocer los colores
primarios, el blanco y el
negro en objetos e
iméagenes del entorno.
-Reconocer y comparar
objetos de acuerdo a su
tamano (grande/pequefio).
-Imitar patrones simples
de su

con elementos

entorno.
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Agrupamiento: formar
grupos de objetos en base

a su caracteristica coman.

-Comprension de la teoria
de conjuntos.

-Clasificacion:
de

comprehension y

concepto

inclusion de clase,

extension.

-Uso adecuado de

cuantificadores.

-Reversibilidad del
pensamiento.
-Organizacion de

informacién de ciencias
como: biologia, geologia,
fisica, etc.

de

conceptos numéricos.

-Entendimiento los

-Comprender la relacion
de numero cantidad hasta
el cinco.

-Clasificar objetos con un

atributo (tamario, color o

forma).
-Diferenciar entre
colecciones de mas vy

menos objetos.

Percepcion de relaciones
comunes: permite al nifio
reconocer el vinculo que
existe entre un par de
elementos que no son

iguales.

-Correspondencia
matematica y causalidad.
-Comprension y
formulacion de analogias.
-Comprension de opuestos
y de concordancia o
asociacion.

-Elaboracion de juicios

I6gicos.

-Comprension de
relaciones entre letras para
la constitucion de:

palabras y oraciones.
-Clasificacion.

-ldentificar en los objetos
las nociones de medida:
alto/bajo, pesado/liviano.
-Comprender la relacion
nimero cantidad hasta el
cinco.
-Reconocer y comparar
objetos de acuerdo a su

tamano (grande/pequefio).
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Causalidad simple:
determinacién de causa-

efecto.

-Razonamiento inductivo.
-Prediccion 'y uso de
hipétesis.
-Probabilidades.
-Comprension del método
cientifico.
-Compresion de la
relacién entre cantidades.
-Comprension  de la
correspondencia
matematica.
-Establecimiento de reglas
y normas y de sus
consecuencias sociales.

-Nocidén de conservacion.

-Ordenar en secuencia
I6gica sucesos de hasta
tres

eventos, en

actividades de la rutina
diaria y en escenas de
cuentos.

-ldentificar caracteristicas
del dia y la noche.
-ldentificar las nociones
de tiempo en acciones que

suceden antes y ahora.

Ordenacién: la capacidad
de disponer objetos u
hechos en un determinado

orden.

-Seriacion.

-Causalidad.
-Lecto-escritura:
asociacion, decodificacién
visual.

-Prediccion.
-Probabilidades.
-Concepto de orden.
-Organizacion del tiempo.
-Permutaciones.
-Comprension  de la
ubicacion de los numeros
dentro de sistemas.

de

ndamero,

-Comprension
de

tiempo y medicion.

conceptos

-Ordenar en secuencia
I6gica sucesos de hasta
tres

eventos, en

actividades de la rutina
diaria y en escenas de
cuentos.

-ldentificar caracteristicas
del dia y la noche.
-ldentificar las nociones
de tiempo en acciones que
suceden antes y ahora.
-Reconocer la ubicacion
de objetos en relacién a si
mismo segun las nociones
espaciales de: arriba/abajo,

al lado, dentro/fuera,
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-Comprension de | cerca/lejos.

conceptos  matematicos: | -Contar oralmente del 1 al
“mas grande que”, “mas | 10 con secuencia
pequeno que”. numérica, en la mayoria
-Dominio de secuencias | de veces.

auditivas necesarias para | -Comprender la relacion

la lectura, escritura, | de ndmero-cantidad hasta

lenguaje. el cinco.
-Conservacion. -Diferenciar entre
-Concepcidn espacial. colecciones de maés y

menos objetos.

-Reconocer 'y comparar
objetos de acuerdo a su
tamano (grande/pequefio).
-Imitar patrones simples
con elementos de su

entorno.

Fuente: adaptado de Hendrick, 1990; Curriculo de Educacion Inicial, 2013.

5. Aportes de la Perspectiva Contextual para el Proyecto de Desarrollo Cognitivo:

La perspectiva contextual, representada por los aportes de Vygotsky y Brofenbrenner,
puede volverse un importante complemento para la teoria de Piaget; este ultimo autor,
como ya se ha mencionado, brinda una especial importancia a la maduracién bioldgica
del nifio para su subsiguiente desarrollo cognitivo; dejando en un plano secundario el
contexto social y la forma, en que este ultimo, puede aportar o no al desarrollo

cognitivo. Mientras que autores como Vygotsky y Brofenbrenner realzan el valor de las
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interacciones del nifio con su contexto social; de ahi se desprende la importancia de la
perspectiva contextual como fundamento del Proyecto de Desarrollo Cognitivo.

La perspectiva contextual no desestima la importancia de la maduracion bioldgica, pero
aporta, como lo menciona Vygotsky, que la construccion del conocimiento se lleva
acabo, también, a través de las interacciones sociales; “Segun esto, el desarrollo humano
se basa en dos procesos distintos y relacionados entre si: la maduracion y el aprendizaje”

(Villarroel, 2001: 64). De la misma forma Brofenbrenner acota que:

El desarrollo sucede por medio de procesos de interaccion bidireccional regular y
activa entre el nifio en desarrollo y el ambiente cotidiano inmediato; procesos que
se ven afectados por contextos ain mas remotos, de los cuales es posible que el

nifio ni siquiera se percate (Papalia et al, 2009: 39).

Segun lo anterior, el ambiente inmediato y cotidiano del nifio 0 su microsistema, como
lo denomina Brofenbrenner, juega un papel importante en el desarrollo cognitivo del
nifio, por lo que la calidad de relaciones que se produzcan en él mismo y las
oportunidades de aprendizaje que el nifio reciba de €l; son fundamentales en el éxito de

este proceso de desarrollo.

Por otro lado, como se puede evidenciar, al igual que Piaget, los dos autores citados
anteriormente consideran importante en la estructuracion del desarrollo cognitivo la
actividad del nifio, por lo que el infante continGa considerandose un sujeto activo y
constructor de su propio aprendizaje. En lo que la teoria de Piaget difiere con la
perspectiva contextual, principalmente con los aportes de Vygotsky, es en la
consideracién del conocimiento como una construccion individual (postura de Piaget)

frente a la produccidn del conocimiento como un proceso conjunto y social, en el que la
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guia del adulto o pares mas avanzados se constituye como una herramienta invaluable
para el desarrollo cognitivo. De esta manera, Vygotsky propone el concepto de Zona de

Desarrollo Proximo (ZDP) que:

No es otras cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo
la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz.
(Vygotsky, 1979: 133).

De esta manera cobra importancia la accién que se pretende ejecutar con el Proyecto de
Desarrollo Cognitivo, el mismo que busca intervenir en el microsistema del nifio para
establecer relaciones de orientacién adecuadas que faciliten la produccion de la ZDP, y
que traigan como resultado el alcance exitoso de cada uno de los avances sugeridos por

las etapas de desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget.

6. Metodologia de trabajo:

La metodologia seleccionada para la ejecucion del Proyecto de Desarrollo Cognitivo se
fundamenta en tres aspectos: el primero es el denominado Proyecto Pedagogico de Aula
(PPA), el mismo que se vincula con las teorias seleccionadas para sustentar el Proyecto
de Desarrollo Cognitivo; permitiendo la puesta en practica de algunos principios
mencionados por las mismas, asi tenemos, que el PPA se basa en la ensefianza que
considera al nifio un sujeto activo, participativo e involucrado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; a través de actividades experienciales que desemboquen en el

contacto directo del nifio con su realidad. Lo anterior responde a los enunciados
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elaborados por Piaget, Vygotsky y Brofenbrenner que consideran al nifio como un ente
activo en el proceso de su desarrollo.

Por otro lado, tal como lo sugiere Piaget, el PPA parte de la consideracion de las
experiencias previas y necesidades del nifio, para de esta manera, asegurar su
satisfaccion, y por ende, el desarrollo del infante. Conjuntamente con lo anterior, el PPA
sugiere la construccion colectiva del aprendizaje, postura de Vygotsky, mediante las
interacciones que se producen entre los nifios (socializacion: mecanismo de desarrollo
sugerido por Piaget) y con el adulto, éste ultimo, cumple la funcién de mediador para
acercar a los infantes a la ZDP. Otros principios considerados por el PPA son: la
pertinencia y la atencion a la diversidad que se evidencian en la construccion de los
conocimientos a través de actividades significativas y utiles para los nifios; que

garanticen la satisfaccion oportuna de sus necesidades.

El segundo aspecto es la solucion de problemas como caracteristica esencial de las
actividades que se propongan en la ejecucién del Proyecto de Desarrollo Cognitivo.
Como lo indica Pérez citando a Freire “educar es, antes que nada problematizar” (2005:
7), y segin Vygotsky “Los principales medios del cambio cognoscitivo son el
aprendizaje colaborativo y la solucion de problemas” (Meece, 1997: 132). Plantear
problemas adecuados a las capacidades de los nifios y basados en sus necesidades
permite, a los infantes, posesionarse de su realidad y querer transformarla, como diria
Freire, producir esperanza y concientizacion; esta Gltima, se ira arraigando en los nifios,
a lo largo de su vida, para finalmente, traer consigo sujetos autébnomos y criticos. Por
otro lado, Piaget sugeria el planteamiento de actividades que desafien la capacidad de
los nifios y produzcan en ellos las condiciones necesarias para generar un nuevo proceso

de adaptacion, equilibrio y organizacion.

El tercer y Gltimo aspecto, se fundamente en la realidad de los nifios quienes provienen
de hogares con situaciones econdémicas bajas e inestables, en la que el acceso a

materiales o0 juguetes costosos es poco probable. Por ende, la propuesta planeta emplear
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como recursos de construccion del aprendizaje a las propias posibilidades motrices,
perceptivas, sociales, linguisticas y cognitivas de los nifios, conjuntamente con
elementos tomados de su entorno como: piedras, hojas, semillas, tierra, cartones, entre
otros; que no generen costos elevados, y que a traves, del modelo de uso inicial dado por
el docente; brinden a los infantes la posibilidad de generar nuevas formas de uso, que a
su vez fomenten la creatividad de los nifios, y produzcan conciencia de la utilidad de
materiales sencillos que pueden ser encontrados en cualquier parque de nuestra ciudad y

en los ambitos rurales de la misma, con los que estos nifios aun pueden estar en contacto.

Finalmente, trabajar con estos materiales brinda grandes posibilidades de abordar las
habilidades cognitivas basicas, asi agrupar, aparear, ordenar, comparar, etc. mediante
hojas, pifias, piedras, harina, semillas, entre otros. Se volvera una forma distinta de jugar
y aprender, que evoque las formas de interaccion Iudica de la nifiez ecuatoriana, antes
de la llegada de la tecnologia. En base a los tres aspectos mencionados en los parrafos
previos, se genera la propuesta de trabajar con Microproyectos basados en la solucion de
problemas. A continuacion, se describe con mayor precision los mecanismos

metodoldgicos a emplearse en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo.

6.1. Microproyectos basados en la solucion de problemas:

Se han denominado microproyectos porque emplean un tiempo corto de
planificacion y ejecucion, aproximadamente tres dias, en contraste con los PPA que
se desarrollan en lapso temporal mayor. La elaboracion de los microproyectos parte
con un diagnostico de la situacion evolutiva y contextual de los nifios, seguido de la
planificacion (primer dia), ejecucion (segundo dia), socializacién y evaluacion

(tercer dia). A continuacion se describen los procesos:

38



6.1.1. Diagnostico: se llevo a cabo con anterioridad mediante la aplicaciéon de
las escalas de evaluacion del desarrollo: Brunet-Lézine y Rueda del
Desarrollo; obteniéndose los siguientes resultados en los nifios de 3 a 4 afos
del CIBV “El Vecino”: de los doce nifios que fueron evaluados, el 50% se
encuentra en una situacion de riesgo referente a su desarrollo evolutivo al
presentar un coeficiente de desarrollo que indica un retraso leve en un
33,33% y un retraso moderado en un 16,66% segun la escala de evaluacion
Brunet-Lézine. La Rueda del Desarrollo corrobor6 la situacion de riesgo
manifestada por la primera escala. En lo que respecta a las areas més
afectadas, el 58,33% presentan el area cognitiva en esta condicion. En lo
que respecta al entorno de los nifios; el diagndstico partié de la observacion

directa del mismo.

Las siguientes etapas toman como principal referencia al modelo de planificacion de
PPA para Educacion Inicial sugerido por Arciniegas y Garcia (2007), el mismo que
cuenta con ocho fases de planificacion; algunas de ellas han sido fusionadas u omitidas,
puesto que el modelo esta pensado para una planificacion mas amplia en la que se
requiere mayor minuciosidad. Los microproyectos se realizaran en un periodo de dos

meses y medio, cada semana se llevara a cabo un nuevo microproyecto.

6.1.2.  Planificacion: se lleva a cabo el primer dia, incluye las siguientes fases

de la propuesta de Arciniegas y Garcia (2007):

6.1.2.1. Fase 0. Seleccion del tema y bautizo: en base a los intereses de
los nifios se selecciona el tema a trabajar durante el Microproyecto,
esto se puede realizar a través de la observacion de los nifios durante
sus espacios de juego o interaccion con sus comparieros; o mediante el

diadlogo dirigido por la maestra. Una vez determinados los posibles
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temas, sea por observacion o didlogo, se define junto con los nifios el
que se va a ejecutar; luego se da un nombre al microproyecto. Se debe
mencionar, que los temas que no se hayan elegido para la ejecucion
del microproyecto en cuestion; pueden ser retomados en posteriores

microproyectos como temas centrales.

Tabla 2: Ficha de registro de observacion o dialogo

Fecha de observacion: Fecha de diélogo:
ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DIALOGO
PLANIFICADA

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses
(Observados por la maestra u expresados

por el nifio)

Determinacion de posibles temas (en base a intereses)

Tema NUmero de interesados

SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor nimero de

interesados)
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Nombre del microproyecto

Opciones Votacién

Nombre definitivo

del microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

6.1.2.2. Fase I. Planificacion del alcance del PPA: incluye las
actividades de planificacion que la maestra debe realizar por su cuenta,
estas son: descripcién del microproyecto, su utilidad e informacion
extra que necesite la docente sobre el tema a tratar. Ademas, en esta
fase se pone de manifiesto la debida articulacion del microproyecto
con los elementos curriculares establecidos para la Educacion Inicial
(eje de desarrollo, ambito, objetivos y destrezas), la habilidad
cognitiva basica a trabajarse, las actividades a realizarse y los recursos

necesarios para las mismas.

Tabla 3: Matriz de planificacion del microproyecto.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto:

Fecha de ejecucién:

Subnivel:

Descripcion del microproyecto:

Utilidad del microproyecto:
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VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje:

Ambito de desarrollo y aprendizaje:

Objetivo de subnivel:

Objetivo de aprendizaje:

Habilidad bésica Destrezas Actividades
cognitiva
Al.
A2,
A3.
Recursos:

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

6.1.3. Ejecucién: hace referencia a la puesta en préctica de las actividades
planificadas para el trabajo con los nifios. Se lleva a cabo durante el

segundo dia.

6.1.4. Socializacion: incluye la fase IV o planificacién de la calidad de la
propuesta de Arciniegas y Garcia (2007); durante esta fase la educadora
establece un didlogo con los nifios para determinar el impacto de las
actividades realizadas; a través de preguntas como: ¢qué les gusto? ¢que no
les gustd? etc. Ademas, se presenta los productos obtenidos por los nifios al
finalizar las actividades, éstos pueden presentarse a otros compafieros, a la
directora del CIBV o incluso a padres de familia. Se lleva a cabo el tercer
dia.

6.1.5. Evaluacion: corresponde a la fase VIII de la propuesta de Arciniegas y

Garcia (2007) e incluye: heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion.
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La heteroevaluacion se ejecuta a traves de un registro por sesion basado en
los criterios iniciado (I), en proceso (EP) y adquirido (A); la técnica
empleada sera la observacion. La coevaluacion y autoevaluacion se veran
manifestadas en el proceso de socializacion del microproyecto,
especificamente, en la fase IV. Las observaciones obtenidas seran
registradas en el cuaderno anecddtico de la maestra, él mismo que se

volvera una herramienta de seguimiento y mejora para la docente.

Tabla 4: Matriz de heteroevaluacion.

Nombre del microproyecto: Criterios de evaluacion
Fecha: I EP A
Habilidad cognitiva basica: (iniciado) | (en | (adquirido)
Destrezas: proceso)
Nombre de los nifios Actividades
Al A2 A3 Ad Observaciones
1. I I I I
2. EP A A A

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

7. Conclusiones:

7.1. Es importante que al momento de planificar y ejecutar la propuesta se
consideren cada uno de los principios basicos del desarrollo cognitivo; para
garantizar un adecuada adquisicion del conocimiento. De esta manera, la
propuesta tendra como base las experiencias previas del nifio, tal cual lo sugiere

Piaget, que faciliten la asimilacion de los nuevos conocimientos, recordando
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7.2.

7.3.

7.4.

que si no hay estructuras previas que faciliten la interpretacion es posible que la
informacion no se asimile al ser muy amplias las diferencias entre lo nuevo y lo
conocido. Con lo anterior, la acomodacién, también, se ve favorecida y
facilitada. De esta manera se evitara que el nifio quede en la mitad del proceso
de elaboracién del conocimiento y no llegue, jamas, a lo realmente deseado: el

equilibrio y la organizacion.

Se debe recordar que el equilibrio es un proceso inacabado; y que justamente
esa caracteristica es lo que permite al nifio adquirir nuevos niveles de
organizacion. El infante jamas alcanzara un equilibrio permanente, por lo tanto,
la propuesta debe generar espacios continuos y ciclicos para que el nifio
desestructure su equilibrio y lo vuelva a alcanzar; cerrando adecuadamente esa
fase del aprendizaje y generando estructuras mentales mas complejas
(organizacién) que sienten las bases para el nuevo desarrollo de estructuras de

complejidad creciente.

El grupo de nifios que participaran en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo,
manejan esquemas simbolicos o representativos, por lo que es importante que
todas las actividades propuestas estén acorde a este tipo de estructuras
cognitivas, y por ende, promuevan su desarrollo y fortalecimiento, de tal
manera, que se elaboren los cimientos adecuados para que el nifio, en su
momento, de el paso al manejo de esquemas operacionales y lo haga de forma

exitosa.

Es importante desarrollar el proyecto en base a las consideraciones
interaccionistas de Piaget, dando su debido valor al nifio como sujeto activo, que
a traves de la exploracion de su ambiente generara las experiencias necesarias

para construir el conocimiento sobre él mismo. Por otro lado, la socializacion,
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7.5.

7.6.

7.7.

7.8.

no solo con sus pares como lo sugeria Piaget, sino también, con los adultos
como lo indica Vygotsky son importantes elementos para facilitar el avance del

nifio en el dmbito que concierne a este proyecto.

La maduracion es un mecanismo que innegablemente debe estar presente para
un adecuado desarrollo cognitivo; complementandose con las posibilidades que

el entorno del nifio le ofrezca a éste para su desarrollo.

Los tres tipos de conocimientos mencionados por Piaget son importantes
durante el desarrollo del Proyecto. EI conocimiento social estara presenté en el
interaccion entre los nifios y con la maestra, permitira, entre otras cosas, la
adquisicion de reglas y normas de comportamiento, necesarias para el
desenvolvimiento en la sociedad. EI conocimiento figurativo hara visible al nifio
como sujeto activo, y permitirad la adquisicion de la informacion bésica para el

desarrollo del conocimiento l6gico matematico.

La maestra debe tener presente que cada avance producido en una etapa; es la
base para un logro de la siguiente; entonces, en el proyecto se pondra de
manifiesto este vinculo entre etapa y etapa, al trabajar destrezas que faciliten la
adquisicion de habilidades posteriores y mas complejas y fortalezcan aquellas
que ya se han adquirido. De lo anterior, se deriva la importancia del
conocimiento de cada una de las caracteristicas de las diferentes etapas
cognoscitivas, especialmente, de aquellas mas cercanas a la etapa

preoperacional: la etapa sensoriomotora y la de operaciones concretas.

Los avances durante la etapa preoperacional brindan importantes luces para el

desarrollo de las actividades que se pueden realizar en la propuesta; facilitando
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la adaptacion de las mismas a las capacidades de los nifios y colocando el nivel
justo de dificultad para que se logre la adaptacion, equilibrio y organizacion. Si
las actividades estan adecuadamente planificadas y guiadas; la superacion de las
limitaciones de esta etapa y el dominio de los avances de la siguiente serd mas

sencillo.

7.9. El conocimiento de los estudios posteriores a los de Piaget permite aplicar en la
propuesta situaciones de la cotidianeidad del nifio; que faciliten su
desenvolvimiento en las tareas que se le planteen. Ademas, permite conocer que
el avance de ciertas habilidades de la etapa preoperacional es méas temprano de
lo que creia Piaget, por lo que estas habilidades pueden aprovecharse en el

Proyecto de Desarrollo Cognitivo para fortalecerlas e impulsar a otras.

7.10. Las habilidades basicas cognitivas seleccionadas para el trabajo con los nifios
en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo, se ha fundamentado en la importancia
que tienen las mismas; para alcanzar el éxito en la etapa de operaciones
concretas, y por ende, a nivel académico. Ademas, se considera que su abordaje
adecuado aportara al desarrollo integral de los nifios sentando bases idoneas

para sus posteriores avances.

7.11.Las habilidades basicas cognitivas seleccionadas podran contribuir, también, a
acontecimientos mas inmediatos que el éxito en el &mbito escolar. Asi, se desea
aportar al alcance adecuado del perfil de salida del nifio de educacion inicial
establecido en el Curriculo de Educacion Inicial; a través del trabajo en las
destrezas que correspondan y que han sido manifestadas en él mismo

documento.
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7.12. La perspectiva contextual pone de relieve; la importancia de las relaciones
entre el nifio y su entorno social, especialmente su microsistema, en el mismo
que el infante se desenvuelve de forma cotidiana, adquiriendo oportunidades
de desarrollo o, por el contrario, situaciones no muy estimulantes. En la
propuesta del Proyecto de Desarrollo Cognitivo, la relevancia del entorno
inmediato del nifio es completamente compatible con la teoria de Piaget; el nifio
continuard atravesando por las etapas propuestas por dicho teodrico y
construyendo su pensamiento a través de los principios basicos y mecanismos
de desarrollo, conjuntamente, con la guia de los adultos y compafieros que lo
rodean y que facilitaran su participacion activa y mejores oportunidades para su

desarrollo integral.

7.13. La metodologia de trabajo seleccionada pone en practica principios postulados
por los autores que sustentan el Proyecto de Desarrollo Cognitivo, tales como:
nifio activo y constructor de su conocimiento, importancia de las interacciones
del infante con su entorno para dicha construccién, conocimiento basado en las
estructuras previas e intereses del pequefio, desafio de aquello que el nifio
conoce a través de situaciones problematicas que comprometan su equilibrio
cognitivo y generen superiores formas de organizacion, motivacion para el
aprendizaje, entre otros. De esta manera se responde a la realidad de los nifios y
a sus necesidades.

7.14. Emplear la solucion de problemas en la metodologia de trabajo como eje de las
actividades que se va a proponer, es una forma, ademas de fortalecer el
desarrollo cognitivo de los nifio, de comenzar a desarrollar en ellos cierta
conciencia sobre su realidad y, ante todo, el deseo de modificarla; por ende, se

busca contribuir a la formacion de sujetos criticos y autbnomos.
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CAPITULO 2

1. Introduccion:

El presente capitulo aborda el proceso de intervencion realizado en los nifios de 3 a
4 afios del Centro Infantil del Buen Vivir (CIBV) “El Vecino”; para ello, en un
primer momento se considerd el diagndéstico inicial de la poblacion, la cual fue
dividida en grupo control y de ejecucion para la respectiva aplicacion del Proyecto

de Desarrollo Cognitivo basado en la solucion de problemas.

Se realiza una breve descripcion de la metodologia de trabajo empleada; basada en
microproyectos que parten desde la solucién de problemas; en dicha descripcion se
abordan aspectos generales de los microproyectos como sus partes basicas y las fases
que se incluyen en cada una de ellas. De igual forma, se explica el procedimiento
con el que se ejecuta cada fase, sus objetivos, las técnicas que se emplean en las
mismas Y las habilidades que se desarrollan con su ejecucion.

Finalmente, se detallan cada uno de los microproyectos ejecutados con la poblacion
en un periodo de dos meses y medio. En cada descripcion de los microproyectos se
puntualizan aspectos como: las tareas planificadas para cada etapa, las habilidades
abordadas en cada fase, los resultados generados en la poblacién a partir de la
aplicacion de las actividades, la actitud de los nifios frente a las tareas planteadas,

entre otros.
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2. Seleccion del grupo control y de ejecucion:

Los grupos de control y ejecucion se seleccionaron a partir de la evaluacion inicial,
de los resultados obtenidos en la misma, se ubico a los nifios con mayor nivel de
desarrollo, segun la escala Brunet-Lézine, en el grupo control, mientras que, los
infantes que manifestaron un retraso en su desarrollo fueron seleccionados para el

grupo de ejecucion, asi tenemos:

Tabla 5: Grupo control y de ejecucion.
Grupo control Grupo de ejecucion

Nombre CD Nombre CD
Belén Normal Emilio Retraso leve
Carlos Normal Kevin Retraso moderado
Paola Normal Alejandro Retraso leve
Steven Normal David Retraso leve
Helmer Normal lori Retraso moderado
Daniela Normal Gloria Retraso leve

3. Estructura béasica de un microproyecto:

Los microproyectos se ejecutaron durante el periodo de dos meses y medio, tres dias
a la semana con una duracion aproximada de 40 minutos por sesion. En el lapso de
asistencia se ejecutaron los microproyectos siguiendo las etapas propuestas en el
capitulo 1, se exceptla la etapa de diagnostico que marca el punto de partida para
todos los microproyectos, de esta manera, cada microproyecto se divide en las

siguientes partes:
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3.1. Planificacion: incluye la fase 0 y fase 1, se ejecuta el primer dia de la semana.

A continuacion, de forma general, se describen:

3.1.1.

3.1.2.

Fase 0: se ejecuta en conjunto con los nifios, su objetivo es determinar los
intereses de los infantes, los mismos que se convertiran en los temas centrales
de cada microproyecto. La fase 0 emplea principalmente a la observacion y al
dialogo durante el juego libre para alcanzar su propoésito. Las tareas que se
planifiquen para la fase 0 tendrdn como fundamento al simbolismo
manifestado a través del juego simbdlico, el dibujo, la imitacion diferida y el

lenguaje, por ende, estimularan dichas habilidades.

Conjuntamente con lo anterior, las actividades permitiran trabajar otros
aspectos como: memoria, atencion, imaginacién, vocabulario, conocimiento
figurativo y social, coordinacion 6culo manual, control de movimientos
finos, socializacion, entre otros. Otro componente importante de la fase 0 es
la seleccion del tema y nombre del microproyecto, esto permite a los nifios
expresar sus ideas y vivenciar un primer ensayo democratico, al elegirse

aquel tema y nombre de mayor aceptacion.

Fase 1: implica la planificacion de las actividades que seran llevadas a cabo,
las mismas nacen del tema que se logré determinar en la fase anterior,
consecuentemente, responde a los intereses y gustos manifestados por los

nifnos.

En cada sesion se trabaja con actividades que planteen problemas acorde a
las capacidades de los nifios y que los enfrenten a constantes procesos de

adaptacion, organizacion y equilibrio; que estimulen una habilidad cognitiva
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basica principal, conjuntamente, con las destrezas del Curriculo de
Educacion Inicial vinculadas a dicha habilidad. Sin dejarse de lado la
posibilidad de que durante una sesion se puedan estimular, también, otras
habilidades cognitivas basicas y sus respectivas destrezas. Ademas, se
pretende que los nifios fortalezcan aspectos como: conocimiento figurativo al
explorar los objetos, esquemas representativos, interaccién con sus pares y
tutor que favorezca el alcance de la zona de desarrollo proximo (ZDP),
vocabulario, motricidad gruesa y fina, entre otros especificos de cada sesion.
Respecto a los recursos; se emplearan elementos del medio que no impliquen

mayor costo y que capten la atencién de los nifios.

3.2. Ejecucién: se desarrolla durante el segundo dia. Representa la puesta en
practica de las actividades planificadas por la ejecutora en la fase 1.
Evidentemente, se lleva a cabo con los nifios bajo la direccion de la maestra. Es
el momento idéneo para la observacién del progreso y necesidades de los nifios

que facilitara la posterior evaluacion.

3.3. Socializacion: se lleva a cabo durante el tercer dia e implica la fase IV de
control de calidad del microproyecto, durante la misma se emplea el didlogo que
parte de preguntas concretas para conocer si las actividades realizadas durante el
microproyecto fueron percibidas favorablemente por los nifios. Generalmente, la
primera pregunta estara orientada a realizar un recordatorio de lo que se trabajo
en la sesion de ejecucion. Ademas, durante esta etapa se ejecuta una determinada
actividad que permita a los nifios compartir lo aprendido con otros comparieros u

profesionales del CIBV.

Por lo anteriormente descrito, la socializacion es un momento clave para la

heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion. Ademas, de brindar la
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posibilidad de reforzar lo aprendido durante la ejecucion, la memoria, atencion,

vocabulario, conocimiento figurativo y social, simbolizacion, habilidades

cognitivas basicas, etc.

3.4. Evaluacion: se lleva acabo el tercer dia, después de haber finalizado la

socializacion, corresponde a la ejecutora registrar los datos evaluativos obtenidos

durante las diferentes etapas del microproyecto. Para cada microproyecto se lleva

a cabo tres tipos de evaluacién, que estdn estrechamente vinculados y se

describen a continuacion:

3.4.1.

3.4.2.

Heteroevaluacion: la ejecutora evalla a los nifios a través de la observacion
durante la ejecucion del microproyecto, luego registra esta informacion en
una matriz elaborada para dicho fin. Otro momento que permite la
heteroevaluacion es la socializacion, los datos obtenidos durante esta etapa
del microproyecto se sistematizan en el registro anecddtico y luego sirven
para generar las observaciones que se presentaran en el apartado dedicado a

la heteroevaluacién.

Autoevaluacion: los nifios valoran su propio aprendizaje, este tipo de
evaluacion esta presente durante dos etapas de los microproyectos: la primera
es la ejecucion; la autoevaluacién se manifiesta, principalmente, en la Gltima
actividad planificada en la cual se pretende que los nifios apliquen lo
aprendido durante la sesion. Esta informacion seré registrada en la matriz de

heteroevaluacion.

El segundo momento que contiene a la autoevaluacion es la socializacion, la

misma se evidencia durante la actividad, de la fase IV, en la que sugiere

52



3.4.3.

realizar un recordatorio de lo realizado en la sesidn de ejecucion. Ademas, la
tarea de socializaciéon en la que los infantes deben evocar lo aprendido y
compartirlo con otros miembros del CIBV, también, es una oportunidad para

autoevaluar.

Coevaluacion: los nifios valoran el aprendizaje de sus compaferos. Se pone
de manifiesto, a lo largo de la ejecucidn y socializacion, mediante situaciones
en las que los nifios que dominan méas rapido el aprendizaje apoyan a
aquellos que no. De igual forma, las respuestas brindadas por los infantes en
la fase IV generan oportunidades de coevaluacion entre compafieros cuando
las respuestas incorrectas son reconocidas como tal; y modificadas por
intervencion de aquellos nifios que interiorizaron adecuadamente el tema

trabajado o dominaron las destrezas abordadas.

4. Microproyectos ejecutados con la poblacién de 3 a 4 afios del CIBV “El

Vecino”:

4.1. Microproyecto “Mi carrito”:

4.1.1.

Planificacién (primer dia):

4.1.1.1. Fase 0: a continuacion, se presenta la matriz elaborada para la fase 0, en la

misma se puede observar la planificacion de la actividad central, se realiza
una sistematizacion de los intereses de los nifios expresados a través de los
objetos que decidieron elaborar con las semillas, y finalmente, se pone de

manifiesto la forma en la que se selecciono el tema y el nombre del proyecto:
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Tabla 6: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Mi carrito”

Fecha de observacion: 21 de abril del 2014
Fecha de dialogo:

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.

-Mi maestra nos presenta objetos desde una funda negra: porotos, piedras,
fideos, maiz, canguil, pepas. Los manipulamos, nombramos y
descubrimos sus caracteristicas.

-Mi maestra nos propone jugar con los objetos que nos presento;
elaborando nuevos elementos con los mismos. Por ejemplo: hacer
un perro con los porotos.

-Mi maestra observa durante el juego libre.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)
Emilio Elabora una flor y una manzana.
Kevin Elabora un carro y un perro.
Alejandro Elabora un carro, circulo, perro y uva.
David Elabora un 0sos, bicicleta, sandia y cafa.
lori Elabora la letra o, hombre, coco, banano,
manzana.
Gloria Elabora sol y uvas.
Determinacion de posibles temas (en base a intereses)
Tema Numero de interesados
Animales 3
Medios de transporte 3
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Frutas 5)

Plantas 1

SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor nimero de

interesados)

Frutas 2

Animales 0

Medios de transporte 4

Nombre del microproyecto

Opciones Votacion

La bici 1

Mi carrito 5

Nombre definitivo del | Mi carrito.

microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.1.1.2. Fase I: la planificacién de las actividades del microproyecto se llevé a cabo
en base al interés de los nifios por los medios de transporte, en concreto, la
bicicleta y el carro. En base a los dos objetos mencionados se realizé una
secuencia de actividades que planteaba un problema a los nifios y tenia como
objetivo desarrollar la habilidad cognitiva béasica de apareamiento,
conjuntamente, con las destrezas sugeridas por el Curriculo de Educacion

Inicial.

El problema planteado residia en la busqueda de las diferentes partes de los

medios de transporte seleccionados; a través de pistas brindadas por la
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ejecutora, en cada sitio en el que se escondié una determinada parte se tratd
de ocultarlas, de tal manera, que los nifios encontrardn dificultad para

hallarlas y fuese necesaria una exploracion mas exhaustiva del lugar.

A lo largo de las actividades el nifio va apareando constantemente, asi
compara las partes de los medios de transporte que observo en los modelos
presentados por la ejecutora, con aquellos elementos que se colocaron en la
zona de escondite a manera de distractores y llega a la conclusion de cuél de
los dos objetos es idéntico a él que esta buscando. De igual manera, aparea a
través de las pistas; ya que debe reconocer formas y colores idénticos, por
ejemplo: el nifio debe buscar el circulo rojo, pero a su alrededor, también,
hay cuadrados amarillos ocultos y otros objetos que manifiestan el mismo

color o forma de la pista entregada.

Durante el desarrollo de las actividades, el infante lleva a cabo un proceso
constante de adaptacion, por ejemplo: incorpora nuevas partes de los medios
de transporte a sus esquemas mentales o refuerza el conocimiento previo de
ciertas partes, a través del modelo presentado por la ejecutora (asimilacion y
acomodacion), mientras que, alcanza el equilibrio y organizacién cuando
compara las partes aprendidas que vio en el modelo con las que encuentra en
el escondite y determina cual es la que corresponde a su busqueda.

A continuacion se presenta la matriz de planificacion elaborada:
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Tabla 7: Matriz de planificacion del microproyecto “Mi carrito”

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Mi carrito.

Fecha de ejecucion: 23 de abril del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: el microproyecto “Mi carrito” nace de los
intereses manifestados por los nifios respecto a los medios de transporte con
los que mayor contacto han tenido, tales como: carro y bicicleta. En el
microproyecto se abarcard, principalmente, la estructura y funcionalidad de

dichos medios de transporte.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto permitira a los nifios ampliar
el conocimiento sobre elementos de su interés en aspectos como: vocabulario,
comprension de elementos de su entorno, habilidades cognitivas basicas,

caracteristicas de los medios de transporte, etc.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones l6gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones basicas y operaciones del
pensamiento que le permitiran establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprensidn de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: discriminar formas y colores desarrollando su

capacidad perceptiva para la comprension de su entorno.

Habilidad bésica cognitiva: Apareamiento

Destrezas:

-ldentificar objetos de formas similares en el entorno.

-Descubrir formas basicas circulares, triangulares, rectangulares y
cuadrangulares en objetos del entorno.

-Reconocer los colores primarios, en objetos e imagenes del entorno.
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Actividades (A)

-Sentados en circulo nos saludamos cantando un cancion de nuestra eleccion.
Al. Mi maestra nos presenta dos medios de transporte muy utilizados en
nuestro medio: carro Yy bicicleta, elaborados con diferentes elementos como:
carton, palos, tapas, hojas, etc. Los observamos y manipulamos y
respondemos a preguntas como: ¢cual es grande y cual pequefio? ¢Para qué
sirven? ¢En qué lugar se encuentran?

A2. Descubrimos las diferentes partes de la bicicleta (llantas, asiento, timén)
y carro (llantas, puertas, ventanas), las mismas que pueden separarse, las
nombramos y manipulamos. Mi maestra nos indica para qué sirven y nosotros
reconocemos sus colores (amarillo y rojo).

A3. Nos preparamos para jugar a ¢descubre en donde estoy? Mi maestra nos
selecciona uno por uno, y nos indica la parte del medio de transporte que
debemos buscar, luego nos entrega pistas del lugar en dénde escondi6 la
misma. Nosotros debemos descubrir el lugar, dirigirnos a él y seleccionar, de
entre dos objetos, el que es idéntico a la parte que la maestra nos indico al
inicio.

Pistas:

-Para el armario: busca el circulo de color amarillo.

-Para la resbaladera: busca el cuadrado de color rojo.

-Para los lavadores: busca el circulo de color amarillo.

-Para los bafios: busca el cuadrado de color rojo.

-Para la estanteria: busca el circulo de color amarillo.

-Para el escritorio: busca el cuadrado de color rojo.

A4. Nos reunimos en circulo, cada uno coloca la parte que encontro en el
medio de trasporte que corresponde, haciendo una comparacién con el modelo
original. Mientras los hacemos recordamos las caracteristicas de los medios

de transporte, como: color, funcion, partes, etc.

Recursos: carton, hojas, palos, tapas, papel.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.
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4.1.2. Ejecucion (segundo dia): las tareas planificadas fueron bien recibidas por
los nifios, los mismos que participaron respondiendo a las preguntas
planteadas, mostraron interés por las caracteristicas de los medios de
transporte presentados por la ejecutora y disfrutaron durante la busqueda de

las pistas en la actividad de construccion.

4.1.3. Socializacién y evaluacion (tercer dia):

4.1.3.1. Socializacion:

4.1.3.1.1. Fase IV o control de calidad: se elaboraron preguntas que giraron en
torno a las actividades realizadas el dia anterior; por lo que se partio de la
construccidn, a través de dibujos realizados por la ejecutora, de las tareas
llevadas a cabo por los nifios durante el segundo dia. Los graficos se
elaboraron en base a los aportes verbales de aquello que los nifios
recordaban y a la secuencia que ellos construyeron. A medida que la
ejecutora dibujaba y los nifios iban recordando; se formularon las

preguntas planificadas y se obtuvieron las siguientes respuestas:

4.1.3.1.1.1.¢ Les gusto los que hicimos? Todos los nifios respondieron que si.

4.1.3.1.1.2.;,Qué no les gustd? Frente a esta pregunta no se obtuvo respuesta por

parte de los nifios.
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4.1.3.1.2. Actividad de socializacion: para esta parte del microproyecto se cont6
con la participacion de un grupo de nifios ajenos al mismo. Los infantes
involucrados en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo comentaron a los
invitados acerca de lo que aprendieron; apoyados en la observacion del

modelo.

4.1.3.2. Evaluacion:

4.1.3.2.1. Heteroevaluacion: durante la socializacion del microproyecto, la
heteroevaluacion se vio manifestada, principalmente, en la recreacion de
lo trabajado durante la sesion de ejecucion y durante el momento en el
que los nifios expusieron lo aprendido a los invitados. Gracias a lo
anterior se pudo evidenciar que la mayoria de los nifios interiorizaron el
nombre de algunas partes de los medios de transporte. Seguidamente se
presenta la matriz de heteroevaluacion con la informacion obtenida

durante la etapa de ejecucion del microproyecto:

Tabla 8: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Mi carrito”

Nombre del microproyecto: “Mi carrito” Criterios de evaluacion
Fecha: 23 de abril del 2014 I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: apareamiento

Destrezas:
-ldentificar objetos de formas similares en el entorno.

-Descubrir formas bésicas circulares, triangulares, rectangulares y cuadrangulares
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en objetos del entorno.

-Reconocer los colores primarios, en objetos e iméagenes del entorno.

Nombre Actividades
Al A2 | A3 | Ad Observaciones
1. Emilio EP EP | EP | | | Participa en actividades iniciales cuando

se le solicita. No reconoce la forma
circular que debe aparear, pero,
reconoce el color. Cuando debe aparear
la parte de la bicicleta que es igual al
modelo lo hace correctamente. No

participa en A4.

2.Kevin EP EP I | | Participa en actividades iniciales cuando
se le solicita. No aparea: no reconoce

forma ni color.

3.Alejandro EP EP | A | EP | Participa en actividades iniciales por
iniciativa propia. Aparea correctamente:

reconoce forma y color.

4.David A A A | A | Participa en actividades iniciales por
iniciativa propia. Aparea correctamente:

reconoce formay color.

5.1ori A A A | A | Leentusiasma las actividades iniciales y
participa. Aparea correctamente.

6.Gloria EP EP | A | | Participa en actividades iniciales cuando
se le incita. Aparea exitosamente. No

participa en A4.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.
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4.1.3.2.2.  Autoevaluacion: se pone de manifiesto a través de la actividad de
socializacion descrita en el parrafo anterior. Ademas, la autoevaluacion se
ve manifestada, también, en las respuestas emitidas por los nifios frente a

las siguientes preguntas:

4.1.3.2.2.1.;, Qué aprendieron? Los nifios indican que aprendieron sobre el carro y
la bicicleta. La pregunta se complementd con interrogantes sobre el
nombre de las partes de los medios de transporte escogidos para la sesion

de ejecucion.

4.1.3.2.2.2.¢,Quién pudo encontrar la parte de la bici/carro que le toc6? En esta
pregunta todos los nifios responden que “si pudieron”. Cuando se les

interroga sobre quién requirié ayuda no se produjo ninguna respuesta.

Finalmente, la autoevaluacién esta presente en la actividad A4, en la que
cada nifio pone en préctica, por si solo, aquello que aprendi6 durante la
ejecucion de las actividades. La informacidn se encuentra registrada en la
tabla 8.

4.1.3.2.3. Coevaluacion: por su parte la coevaluacion se manifesté durante la
gjecucion de las actividades del microproyecto y la socializacion en
situaciones como: el nifio que sabe como se llama determinada parte de la
bicicleta apoya al pequefio que aun no domina dicho conocimiento, esto

se demuestra a través del siguiente dialogo:
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Ejecutora: ¢cémo se llama esto (sefialando al volante de la bicicleta)?
Gloria: asiento.

David: jno! Volante.

Durante la actividad de socializacion se pudo formular preguntas que
implicaban coevaluacion, mientras los pequefios escogidos exponian lo

aprendido a sus comparieros.

4.1.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Mi carrito”:

4.1.4.1. Durante la fase 0 en la elaboracién de figuras empleando el material
especifico de este microproyecto o llevando a cabo la tarea o una de similares
caracteristicas en otra oportunidad de ejecucion; es importante que el
docente encargado estimule la participacion de todos los nifios y que los
incite a realizar diversas producciones que amplien el rango de posibles
temas a abordarse en el microproyecto. Ademas, se debe generar iniciativa en
los nifios para que éstos dejen de depender de la incitacion de la maestra para

participar activamente en las tareas propuestas.

4.1.4.2. Durante la formulacion de preguntas, en la fase IV, se debe abordar
directamente a todos los nifios para obtener las respuestas, de tal forma, que
ningun aporte proveniente de los infantes quede sin consideracion, ademas,
lo anterior garantizara respuestas mas variadas. En la fase 1V, también, es
importante generar iniciativa en los nifios y una participacion mas voluntaria

frente al acto de responder preguntas.
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4.1.4.3. Cuando alguno de los infantes brinda respuestas bastante concretas (una sola
palabra) durante cualquier fase del microproyecto, debido a sus limitaciones
de lenguaje, es trascendental formularle preguntas que tengan contestaciones

que cumplan con las caracteristicas de aquellas que emite el nifio.

4.1.4.4. El exito de la actividad de socializacidn se centra en la participacion idonea
de los nifios, por ende, el trabajo para que su actitud sea la adecuada debe ser
progresivo e ir mejorando con cada microproyecto que se presenta como una
nueva oportunidad de compartir lo aprendido y de familiarizarse con un tipo
de actividad no muy frecuente. La motivacion que brinde la maestra en esta

actividad es vital.

4.1.4.5. Las contestaciones de los infantes brindadas en la fase IV, conjuntamente,
con la actitud que se observe durante la ejecucidn de cualquier microproyecto
serdn un importante indicador de la calidad del mismo, y permitiran

determinar si éste respondié a los intereses de los pequefios.

4.2. Microproyecto “Rico pastel”:

4.2.1. Planificacion (primer dia):

4.2.1.1. Fase 0: a continuacién se presenta la matriz elaborada para esta etapa, en

ella se observan los detalles de la misma:
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Tabla 9: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Rico pastel”

Fecha de observacion: 28 de abril del 2014

Fecha de dialogo:

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.

-Dibujamos sobre harina lo que mas nos gusta, le contamos a la maestra y

compafieros qué es.

-Mi maestra observa durante el juego libre.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)

Emilio Dibuja: camino, circulo, casa, lobo, flor, barco,
manzana, mano.

Kevin Dibuja: torta, lobo, carro, mano.

Alejandro Dibuja: circulo, pastel, sol, carro, casa, barco.

David Dibuja: cometa, pastel, sol, tortilla, barco, perro.

lori Dibuja: casa, cara, montafia, camino, barco,
manzana.

Gloria Dibuja: casa, pastel, flor, barco.

Determinacién

de posibles temas (en base a intereses)

Tema Numero de interesados
Viviendas 4
Medios de transporte | 5
(acuéticos)
Cuerpo humano 3
Alimentos (pastel) 4
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SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor nimero de

interesados)

Medios de transporte | 1

(acuéticos)

Viviendas 2

Alimentos (pastel) 3

Nombre del microproyecto

Opciones Votacion
Rico pastel 3
El pastel 2
Paco pastel 1

Nombre definitivo del | Rico pastel

microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.2.1.2. Fase I: la planificacién de las actividades a ejecutarse en el microproyecto
partié del interés de los nifios por un alimento en concreto: la torta. La
secuencia de actividades buscaban trabajar la habilidad cognitiva basica de la
ordenacion, ademas, se pudieron desarrollar otras habilidades basicas como

el agrupamiento, percepcion de relaciones comunes y causalidad simple.

A lo largo de las actividades, los nifios van generando secuencias simples que
ejercitan la habilidad de ordenacion, a través de tareas como: recordar las
actividades que se realizaron durante la mafana, que ingrediente se coloco

antes y cudl se estd agregando ahora, etc. El problema planteado en esta
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sesion radica en la agrupacion correcta, seglin una determinada caracteristica,
en este caso el color, de los elementos que son necesarios para realizar el
pastel, ademas, la ejecutora, formula a los nifios, durante la elaboracion de la
torta, preguntas que requieren del uso de la capacidad de causalidad simple y
que plantean cierto desafio para los nifios. A continuacién se presenta la
matriz de planificacion elaborada:

Tabla 10: Matriz de planificacion del microproyecto “Rico pastel”

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Rico pastel.

Fecha de ejecucidn: 30 de abril del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: el microproyecto “Rico pastel” surge de los
intereses indicados por los nifios durante la observacion en su juego libre. El
microproyecto plantea la construccién de una secuencia de pasos que lleven a

un producto final: el pastel.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto permitird a los nifios
interactuar con diversos elementos de uso cotidiano e implicados en la
elaboracion del pastel: tema central del microproyecto. Conjuntamente con lo
anterior, los infantes podran establecer relacion entre los elementos reales
necesarios para hacer un pastel y los objetos del entorno que puedan aparentar
ser los reales. Esta interaccion facilitard el trabajo en aspectos como:
vocabulario, habilidades cognitivas basicas, socializacion, cooperacion,

atencion, memoria, imitacion, imaginacion, entre otros.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

67




Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones basicas y operaciones del
pensamiento que le permitiran establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: Identificar las nociones temporales bésicas para su
ubicacion en el tiempo y la estructuracion de las secuencias logicas que

facilitan el desarrollo del pensamiento.

Habilidad bésica cognitiva: Ordenacion.

Destrezas:
-Ordenar en secuencia ldgica sucesos de hasta tres eventos, en actividades de
la rutina diaria y en escenas de cuentos.

-ldentificar las nociones de tiempo en acciones que suceden antes y ahora.

Actividades (A)

-Nos saludamos moviendo las diferentes partes de nuestro cuerpo, al ritmo de
la cancion “el juego del calentamiento”.

Al. Le contamos a nuestra maestra las actividades que realizamos antes de
trabajar con ella, y descubrimos lo que vamos a hacer ahora con la educadora;
escuchamos atentamente la secuencia de eventos que vamos a realizar:
conocer los objetos con los que se puede hacer un pastel real y con los que se
puede hacer un pastel de lodo, hacer el pastel de lodo y recordar lo pasos que
se deben seguir para hacer la torta. Respondemos a la pregunta ¢qué vamos a
hacer?

A2. Escuchamos cdémo se hace un pastel real, que se puede comer, y
observamos los objetos que se requieren para hacerlo: harina, azlcar,
mantequilla, huevos, chocolate (cocoa), leche, recipiente, cuchara y molde. Le
contamos a la maestra lo que sabemos sobre ellos y escuchamos lo nuevo que
ella tiene para contarnos. Cada ingrediente real estara marcado con cinta de un
determinado color (rojo); le indicamos a la maestra qué color es.

A3. Escuchamos como se hace un pastel de lodo, que no se puede comer, y
descubrimos los elementos tomados del entorno (arena, arroz, tierra, piedras,

agua, botella plastica dividida, palo, hoja grande, carton) que nos serviran
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para elaborarlo. Escogemos con la ayuda de la maestra, como cada uno de
ellos representara al objeto real, por ejemplo: la arena puede ser la harina, el
agua la leche, el palo la cuchara, la hoja el molde, las piedras los huevos, etc.
Cada ingrediente para el pastel de lodo estara marcado con cinta de un
determinado color (amarillo); le indicamos a la maestra qué color es.

A4. Nos preparamos para elaborar nuestro pastel de lodo, pero primero es
necesario resolver un problema: los ingredientes para hacer el pastel real y la
torta de lodo se han mezclado, para separarlos adecuadamente, jugamos a ¢en
donde va esto? Para llevar a cabo el juego, la maestra forma dos grupos: uno
de los ingredientes de color rojo, que corresponde a los elementos para hacer
la torta real. Y el otro grupo de los ingredientes amarillos, correspondiente a
los elementos para elaborar el pastel de lodo. En base al color de cada
elemento, indicado por la cinta que lleva cada uno de ellos, colocamos los
ingredientes en el grupo al que pertenecen.

Ab5. Elaboramos un pastel de lodo con los elementos escogidos anteriormente,
siguiendo la debida secuencia, ademas, en cada paso la maestra formulara un
pregunta de solucion de un determinado problema:

1. Mezclamos los objetos que representen la harina, mantequilla, azlcar,
cocoa; los colocamos contando el numero de pufiados que la maestra
indigue: un pufiado de harina, dos de mantequilla, y asi sucesivamente,
hasta llegar al cinco. Pregunta: ;puedo mezclar usando la cuchara asi
(en posicion horizontal)?

2. A la mezcla anterior agregamos los elementos que representen a los
huevos y leche. Cada uno debe dar y contar cinco vueltas a la mezcla
con ayuda de la cuchara. Pregunta: ¢puedo dar la vuelta al recipiente
ahora?

3. Colocamos la torta en el molde y horneamos la misma (horno: carton),
contamos hasta diez para que el pastel esté listo. Pregunta: ;qué pasa
si me olvido la torta en el horno?

Durante la elaboracion del pastel, vamos respondiendo a preguntas como

¢Qué pusimos antes de poner el azlcar? ;Qué hicimos antes de poner los
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huevos? ¢ Qué estamos poniendo ahora?

A6. Recordamos lo pasos que seguimos para hacer el pastel y la maestra lo va
dibujando. Finalmente, nos lavamos las manos siguiendo correctamente los
pasos: fregarse las manos con el jabon, sacarse el jabon con el agua, secarse

las manos.

Recursos: harina, azUcar, mantequilla, huevos, cocoa, leche, recipiente,
cuchara, molde, arena, arroz, tierra, piedras, agua, botella, palo, hoja grande,

carton, papel, marcador, jabdn, toalla.

4.2.2. Ejecucion (segundo dia): los nifios recibieron de forma entusiasta las
actividades propuestas y participaron con la misma energia durante la etapa
inicial, de construccion y aplicacion de la clase. Los infantes requirieron
apoyo en momentos especificos, y en otros manifestaron sus habilidades sin

mayor apoyo.

4.2.3. Socializacién y evaluacion (tercer dia):

4.2.3.1. Fase 1V: durante el control de calidad la ejecutora, conjuntamente con los
nifios, imaginaron la elaboracion del pastel, mientras se desarrollaba el juego;

se formularon las siguientes preguntas de control de calidad:

4.2.3.1.1. ¢Qué hicimos la clase anterior? Esta pregunta dio paso al juego descrito
en el parrafo anterior. La respuesta inmediata de todos los nifios fue:
“torta”. Despues, los infantes comenzaron a mencionar los elementos

empleados para hacer el pastel.
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4.2.3.1.2. ¢Les gusto hacer torta? Frente a esta pregunta la respuesta fue: “si”.

4.2.3.1.3. ¢{Qué no les gust6? No se obtuvo respuesta. Aunque, durante la actividad
de socializacion, uno de los nifios manifestd que no le gusté la torta que

se habia llevado para compartir con los otros nifios del CIBV.

4.2.3.1.4. ¢Qué les gusté mucho de la clase? La respuesta fue: “la torta”.

4.2.3.2. Actividad de socializacion: durante esta parte del microproyecto, en una
primera fase, se contdé con la participacion de la coordinadora del CIBV,
persona a la cual los nifios expusieron la secuencia de elaboracion de dicho
alimento. En la segunda fase, los nifios compartieron un pastel con los demas
compafieros del centro de desarrollo, teniendo, la oportunidad de socializar lo
aprendido.

4.2.3.3. Evaluacion:

4.2.3.3.1. Heteroevaluacion: se manifiesta durante la construccion de secuencia de
pasos para la elaboracién del pastel realizada en la fase IV. En esta
actividad, los nifios requirieron apoyo para desarrollar adecuadamente
dicha secuencia y para recordar algunos ingredientes. De igual manera
ocurrid, durante la exposicion realizada a la coordinadora del CIBV. A
continuacion se presenta la matriz elaborada con la informacion

evaluativa recopilada durante la ejecucion del microproyecto:
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Tabla 11: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Rico pastel”

Nombre del microproyecto: “Rico pastel”

Criterios de evaluacion

Fecha: 1 de mayo del 2014

I EP A
(iniciado) (en (adquir
proceso | ido)

)

Habilidad cognitiva basica: ordenacion.

Destrezas:
-Ordenar en secuencia ldgica sucesos de hasta tres eventos, en actividades de la rutina
diaria y en escenas de cuentos.

-ldentificar las nociones de tiempo en acciones que suceden antes y ahora.

Nombre Actividades
A|A | A3 | Ad A Observaciones
1] 2 6
1. Emilio EP |EP| EP I EP | Participa en actividades iniciales,
responde a las preguntas al abordarlo
directamente, conoce pocos objetos,
reconoce indistintamente los colores,
agrupa, cuenta hasta el 10 y reconoce
cantidad y nudmero con apoyo.
Colabora en A6.
2.Kevin EP | | I I EP | Participa en actividades iniciales

cuando se le solicita. Conoce pocos
objetos que la ejecutora presenta,
pero muestra interés por saber su
nombre. En ocasiones reconoce el
amarillo, agrupa con apoyo, para
contar y reconocer cantidad y nimero
necesita ayuda. Participa en las

actividades finales.
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3.Alejandro

EP

EP

EP

EP

EP

EP

Responde a las preguntas al abordarlo
directamente, y en ocasiones por
iniciativa propia. Conoce algunos
objetos que la ejecutora presenta, los
nombra, pero no conoce su funcion.
La mayoria de veces reconoce Yy
nombra los colores, en ocasiones
requiere  apoyo para  agrupar,
reconoce nimero y cantidad hasta el
dos, cuenta con apoyo. Participa en

las actividades finales.

4 David

EP

EP

EP

Responde a las preguntas por
iniciativa propia, conoce la mayoria
de objetos, los nombra y sabe su
funcion. Reconoce los colores, agrupa
correctamente, cuenta y reconoce
cantidad con apoyo. Participa

formando la secuencia final.

5.1ori

EP

EP

EP

Responde a las preguntas y aporta
con comentarios, conoce casi todos
los objetos con los que se trabaja
durante la sesion, reconoce y nombra
correctamente los colores y agrupa.
Cuenta y reconoce numero-cantidad
con apoyo. Participa en A6

adecuadamente.

6.Gloria

EP

EP

EP

Responde a las preguntas

indistintamente, conoce pocos
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objetos, reconoce y nombra bien los
colores, agrupa con apoyo, al igual
que contar y establecer la relacién

ndmero-cantidad.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.2.3.3.2. Autoevaluacion y coevaluacién: la primera se pudo verificar al
momento que el nifio responde a la pregunta ¢qué hicimos la clase
anterior? (fase 1V) o durante la tarea A6 (tabla 11), en la que se
reconstruye la secuencia de lo trabajado. También, durante la actividad de

socializacion. En los tres casos los nifios requieren apoyo.

Respecto a las coevaluacion se expresa durante todos los procesos en los
que los nifios con mejor nivel de desarrollo apoyan a sus comparieros con

mayores dificultades.

4.2.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Rico pastel”:

4.2.4.1. El uso de recursos como el dibujo en la fase 0 o cualquier otra fase del
microproyecto debe considerar que durante la etapa preconceptual, los nifios
emplean en sus dibujos figuras como circulos y lineas, que no representan la
forma exacta de lo que los infantes buscan elaborar, sin embargo, lo valioso
de esta tarea es la nominacion que el nifio da a su dibujo, poniendo de

manifiesto su capacidad simbdlica en desarrollo.
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4.2.4.2. Durante la fase 0 en la que es principalmente importante la generacion

variada de producciones por parte de los nifios; ya que éstas daran origen a
los probables temas del microproyecto, es sustancial que el docente ayude a
los nifios a cambiar del primer producto realizado a la creacion de nuevos y
variados objetos; evitando que los infantes permanezcan estancados en la

primera produccion y que su capacidad simbolica no fluya.

4.2.4.3. Las preguntas realizadas durante cualquier fase del microproyecto deben

considerar las capacidades de los nifios, de esta manera, se evitaran
situaciones en las que no se puedan obtener respuestas debido a la falta de
comprension de la interrogante; lo cual seria un error directo del docente.
Ademas, es vital que frente a respuestas brindadas de forma grupal, el
docente realice un sondeo individual que permita la verificacion de las

emisiones y recopilar una mayor variedad de las mismas.

4.2.4.4. Aprovechar las diversas actividades para fomentar las capacidades de

liderazgo en los nifios implicados en la sesion ejecutada, ademas, es
importante que cuando dichas capacidades se pongan de manifiesto, el
docente brinde a los infantes la posibilidad de ponerlas en practica

participando en la direccion de la clase.

4.3. Microproyecto “Semillas”:

4.3.1. Planificacion (primer dia):

4.3.1.1. Fase 0: a continuacion la matriz con los detalles de la presente etapa:
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Tabla 12: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Semillas”

Fecha de observacion: 5 de mayo del 2014

Fecha de diélogo:

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.

-En el patio, con tierra y agua (lodo) formamos objetos que nos gusten.

-Mi maestra observa durante el juego libre.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)
Emilio Elabora: cara, gusano, arroz.
Kevin Elabora: bola, gusano, arroz.
Alejandro Elabora: 1apiz, bola.
David Elabora: bicho, esfero.
lori Elabora: gusano, circulo, cara.
Gloria Elabora: gusano, arroz.

Determinacién de posibles temas (en base a intereses)

Tema Numero de interesados
Insectos 5
Figuras geométricas 3
Alimentos (semillas) 3
Cuerpo humano 2

SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccién del tema definitivo

Tema (dos o tres con
mayor numero de

interesados)

Votacion

Insectos
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Figuras geométricas 1

Alimentos (semillas) 4

Nombre del microproyecto

Opciones Votacion
Comidita 2
Semillas 4

Nombre definitivo del | Semillas

microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.3.1.2. Fase 1: la planificacién de las actividades de ejecucion partio del interés de
los nifios por las semillas, en este caso se seleccionaron dos de ellas: fréjol y
arroz; empleandolas como recursos didacticos se plantearon las tareas y el
respectivo problema a ser resuelto por los nifios. La principal habilidad
cognitiva bésica trabajada fue el agrupamiento conjuntamente con sus
destrezas. Ademés, se abordaron otras habilidades cognitivas basicas:

ordenacién, apareamiento y percepcion de relaciones comunes.

Durante la secuencia de actividades los infantes agruparon constantemente en
base a una caracteristica: el color. Para llevar a cabo una correcta agrupacion
requieren valerse de un adecuado apareamiento, asi por ejemplo, durante la
primera actividad los nifios deben comparar y reconocer el color idéntico al
de la cinta que tienen en la mufieca para poder dirigirse al grupo correcto. La
solucion de problemas se manifiesta, principalmente, en la secuencia de
obstaculos que los nifios deben superar durante la tercera actividad para
llevar la semilla al recipiente correcto, el problema planteado requiere del

reconocimiento, por parte de los nifios, del camino del color idéntico al de la
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semilla para poder seguirlo y descubrir como emplear sus propios medios
para superar los posteriores obstaculos, por ejemplo: usar sus manos para

sacar la semilla del tinel.

El proceso de adaptacion estd presente en las constantes comparaciones y
conclusiones a las que los nifios llegan para poder agrupar, de esta manera, el
nifio compara su esquema previo del color amarillo con la representacion del
mismo que se le presenta en ese momento, refuerza o reorganiza sus
esquemas previos y concluye si la representacién es idéntica o no a la
informacidn previa que él tiene sobre ese color. El equilibrio y organizacion
se manifiestan cuando el nifio, después de realizar el proceso mencionado
anteriormente, ha llegado a la conclusion correcta y por ende puede agrupar
exitosamente. A continuacion, se presenta la matriz de planificacion en la que

se puede observar con mas detalle las actividades y recursos empleados:
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Tabla 13: Matriz de planificacién del microproyecto “Semillas”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Semillas.

Fecha de ejecucion: 7 de mayo del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: el microproyecto “Semillas” parte de la
curiosidad demostrada por parte de los nifios respecto a estos elementos
(semillas), durante la observacion del juego libre y dirigido. La finalidad del
microproyecto es que los infantes vuelvan elementos ludicos a las semillas, y

simultaneamente, aprendan sobre algunas de ellas.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto facilitard a los nifios la
adquisicion de nuevo vocabulario, desarrollar las habilidades cognitivas
basicas propuestas, expresar sus conocimientos previos, estimular elementos
como: memoria, atencion, pinza digital, coordinacion 6culo-manual, entre
otros. Ademas, el microproyecto asegura la atencion oportuna a los intereses

de los nifios, expresados por ellos mismos.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones bésicas y operaciones del
pensamiento que le permitirdn establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: comprender nociones basicas de cantidad
facilitando el desarrollo de habilidades del pensamiento para la solucion de

problemas sencillos.

Habilidad bésica cognitiva: Agrupamiento.

Destrezas:
-Comprender la relacion de nimero cantidad hasta el cinco.
-Clasificar objetos con un atributo (tamafio, color o forma).

-Diferenciar entre colecciones de mas y menos objetos.
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Actividades (A)

-Nos saludamos cantando la cancion ‘“hola, hola, amigos”. Luego, le
contamos a la maestra lo que hicimos antes de ir a jugar con ella.
Al. Nos separamos en dos grupos: los nifios que tienen cinta amarilla en su
mufieca y los que tienen cinta roja. En esos grupos seguimos las ordenes que
la maestra nos dé:
-Tocarse las orejas, los 0jos y la boca.
-Subir los brazos, bajar los brazos y aplaudir.
-Sentarse, pararse y saltar.
A2. Observamos las semillas naturales (arroz y porotos) que la maestra trajo
para jugar, las nombramos, manipulamos y le contamos a la educadora lo que
sabemos sobre ellas. También, observamos las semillas de poroto pintadas de
diferentes colores (amarillo y rojo); le indicamos a la maestra de que colores
estan pintadas.
A3. Formamos un grupo de las semillas de poroto amarillas y otro de las
semillas rojas. Para lograr hacer los grupos jugamos a “sigue el camino
correcto”, escuchamos las instrucciones de la maestra para el juego y uno por
uno participamos:
-Tomamos del primer recipiente, en el que se encuentran las semillas pintadas
mezcladas con arroz, Unicamente, la cantidad de porotos del color que la
maestra nos indique, cada uno de nosotros tomara un poroto, luego dos
porotos, y asi sucesivamente, hasta llegar a cinco porotos. Luego, los
colocamos en el segundo recipiente marcado con el color correspondiente a la
semilla.
-Para llegar al segundo recipiente debemos seguir el camino del mismo color
de las semillas que la maestra nos indicod (amarillas por el camino amarillo y
rojas por el camino rojo) e ir superando una serie de obstaculos:

e Primer obstaculo: debemos pasar las semillas por un tinel formado

con un tubo de papel higiénico. Podemos ayudarnos con nuestras
manos o un palito para sacar las semillas del tanel.

e Segundo obstaculo: debemos llevar las semillas por una linea recta
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tratando de seguirla correctamente.

e Tercer obstaculo: debemos pasar los porotos por un aro formado con
una tapa de botella. El orificio del aro estara cubierto con una piedra
que tenemos que retirar antes de pasar las semillas por €l mismo.

-Finalmente, llegamos al segundo recipiente en el que colocaremos las
semillas del color que corresponde. Y respondemos a la pregunta ¢en dénde
hay mas porotos de color amarillo/rojo en este recipiente (indicar primer
recipiente) o en este (indicar segundo recipiente)?

A4. Cada uno de nosotros recibird un pufiado de porotos pintados y los

colocaremos en el recipiente que corresponda.

Recursos: cinta amarilla y roja, arroz, porotos, pintura roja y amarilla,
recipientes plasticos (botellas), tubos de papel higiénico, palo, aros de tapa de

botella, piedra.

4.3.2. Ejecucion (segundo dia): durante toda la sesion los nifios participaron con
entusiasmo, compartieron las actividades que realizaron durante la

mafiana y manifestaron agrado e interés por el material presentado.

4.3.3. Socializacién y evaluacion (tercer dia):

4.3.3.1. Socializacion:

4.3.3.1.1. Fase IV: las preguntas que se realizaron para determinar el impacto del

proyecto fueron las siguientes:
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4.3.3.1.1.1. ;{ Qué hicimos ayer? Los nifios responden: “jugamos con porotos de
colores y con plastilina”, “metimos los porotos en un tubo de papel
higiénico”, “pusimos los porotos en botellas”, entre otras respuestas que
sefialan aquello que mas impacté a los nifios al ser recordado con

facilidad.

4.3.3.1.1.2. ¢ Les gust6? Nuevamente los nifios responden que si.

4.3.3.1.1.3. { Qué no les gustd? Responden: “qué si nos gusto tia”.

4.3.3.1.1.4. ¢ Qué les gust6? La pregunta se realiza abordando a cada nifio, las
respuestas emitidas fueron las siguientes: los porotos de colores (dos

nifios), el arroz, la plastilina, los tubos de papel higiénico.

4.3.3.1.2. Actividad de socializacion: durante esta tarea se buscO reforzar la
destreza de agrupamiento, por lo que se elabor6 un producto que los
nifilos pudieran llevar a casa y compartir con sus padres. La actividad
consistié en dibujar dos porotos (circulos), un amarillo y otro rojo, y
decorarlos con las semillas de colores que se emplearon para la
agrupacion durante las actividades de ejecucion; colocando las amarillas

en el circulo amarillo y las rojas en la figura del mismo color.

Durante la tarea la ejecutora también decor6 sus semillas con ayuda de
los nifios, quienes indicaban en donde debia pegar los porotos de

determinado color y la corregian si los pegaba en el circulo incorrecto. Se
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debe mencionar que uno de los nifios estuvo ausente en esta actividad,

por cuestiones de inasistencia injustificada.

4.3.3.2. Evaluacion:

4.3.3.2.1. Heteroevaluacion: estd presente en la actividad de reconstruccion de las

actividades realizada en la fase IV y en la actividad de socializacion. En

el primer caso los nifios aportaron activamente y requirieron apoyo en

momentos especificos. En el segundo caso, tres de los cinco nifios

colocaron los porotos en el circulo que correspondia sin apoyo y dos de

los pequefios necesitaron ayuda. Ademas, se llevo a cabo el registro, en

la respectiva matriz, de la informacion obtenida durante la ejecucion de

las actividades. La tabla se presenta a continuacion:

Tabla 14: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Semillas”

Nombre del microproyecto: “Semillas”

Criterios de evaluacién

Fecha: 8 de mayo del 2014

I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: agrupamiento

Destrezas:

-Comprender la relacion de nimero cantidad hasta el cinco.

-Clasificar objetos con un atributo (tamafio, color o forma).

-Diferenciar entre colecciones de mas y menos objetos.

Nombre Actividades
Al | A2 | A3 | A4 Observaciones
1. Emilio A EP | EP Participa en el saludo activamente,

reconoce el color de la cinta en su
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mufieca, se coloca en el grupo correcto
y sigue las ordenes. Conoce el arroz y
para qué sirve, pero no los porotos.
Selecciona el color de semilla que se le
pide, escoge el camino correcto y supera
los obstéculos, coloca la semilla en el
recipiente correcto, requiere apoyo para
reconocer la relacién numero-cantidad y
no reconoce mas-menos. No participa

en A4 por inasistencia.

2.Kevin

EP

EP

EP

EP

Participa en el saludo con entusiasmo,
reconoce el amarillo pero no el rojo,
requiere apoyo de un compafiero para
seleccionar el grupo correcto, pero sigue
correctamente las Ordenes emitidas.
Conoce el arroz y para qué sirve, pero
no los porotos. Requiere un modelo
inicial y apoyo verbal ocasional para
seleccionar la semilla del color que se le
pide, sigue la secuencia de obstaculos y
los supera, coloca la semilla en el
recipiente correcto, se le apoya pocas
veces. Requiere ayuda en relacién
numero-cantidad y para reconocer mas
y menos. En A4 requiere modelo inicial

y apoyo en ocasiones.

3.Alejandro

EP

EP

Participa en el saludo con animo.
Reconoce el color amarillo, en
ocasiones el rojo, requiere apoyo para
dirigirse al grupo correcto, sigue las

ordenes. Conoce el arroz, pero no los
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porotos. Requiere apoyo constante para
seleccionar la semilla del color que se le
pide, para seguir la secuencia de
obstaculos y para superarlos, para
relacion numero cantidad y para
reconocer més-menos. En A4 requiere

modelo inicial y apoyo constante.

4.David

EP

Participa en el saludo, sugiere la
cancion que se puede cantar en este
momento. Reconoce los colores con los
que se trabaja, selecciona el grupo
correcto y sigue adecuadamente las
ordenes. Conoce el arroz y para qué
sirve, pero no los porotos. Selecciona la
semilla correcta, sigue la secuencia de
obstaculos y los supera, reconoce mas-

menos. Agrupa correctamente en A4.

5.lori

EP

Participa en saludo, reconoce los
colores, selecciona el grupo correcto y
sigue las o6rdenes. Conoce el arroz, no
los porotos. Selecciona la semilla
correcta, supera los obstaculos; es el
Gnico nifio que el primer obstaculo
emplea el palo para sacar la semilla 'y no
sus manos. Reconoce relacion nimero-

cantidad y en A4 agrupa correctamente.

6.Gloria

EP

EP

Participa en el saludo. Reconoce los
colores, selecciona el grupo correcto,
sigue las ordenes. Conoce el arroz, no
los porotos. Selecciona la semilla

correcta, supera los obstaculos, requiere
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apoyo en relacion numero-cantidad,
reconoce mas-menos. En A4 agrupa

correctamente.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.3.3.2.2. Autoevaluacion: esta presente en A4 con sus respectivos resultados y
observaciones registrados en la tabla 14. Ademas, se manifiesta en las
preferencias expresadas por los nifios frente a la pregunta ¢qué les gustd?
Formulada en la fase IV. Conjuntamente con lo anterior, los nifios se
pudieron autoevaluar durante la actividad de socializacion y en el
recordatorio de las actividades de la fase IV. Otro momento importante
de autoevaluacion es cuando los nifios, por si solos, corrigen su
comportamiento, por ejemplo: Gloria pretendia colocar el poroto amarillo
en el recipiente rojo, sin embargo, se detiene y cambia de recipiente

eligiendo el correcto.

4.3.3.2.3. Coevaluacion: se pone de manifestd durante las actividades de ejecucion
cuando un nifio apoya a otro, por ejemplo: David toma la mano de Kevin
y la dirige hacia el grupo de méas porotos. Una situacién concreta en la
que los nifios pudieron coevaluar se presentd en la actividad de
socializacion; cuando los nifios apoyaron y corrigieron a la docente para

que colocara los porotos en el circulo correcto.
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4.3.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Semillas”:

4.3.4.1. Las condiciones del espacio fisico en el que se trabaje con los nifios influyen
en el desempefio de los mismos, por lo mismo, la seleccion del lugar de
trabajo debe ser apropiada y se deben considerar diferentes elementos como
el clima al realizarla. Esta observacion aplica para cualquier fase del

microproyecto.

4.3.4.2. EI material a emplearse en cualquier fase del microproyecto debe ser
seleccionado cuidadosamente y verificando que cumpla con su funcion
motivadora y promotora del aprendizaje, asimismo, se debe constatar el
adecuado funcionamiento del material, para que consecuentemente, se pueda

alcanzar el objetivo propuesto.

4.3.4.3. Vincular las actividades planificadas con aquello que los nifios conocen
sobre el tema del microproyecto es un recurso valioso de motivacion; él
mismo puede emplearse durante cualquier fase del microproyecto, facilitar la
participacion de los nifios y el conocimiento, por parte del docente, de lo que

los nifios conocen y él supone que no.

4.3.4.4. Durante la fase de ejecucion del microproyecto, en determinadas
actividades, se puede requerir la participacion de un nifio a la vez o de parejas
con el objetivo de brindar un apoyo mas individualizado a los infantes. En
estas ocasiones, para evitar la dispersion de la atencion de los demas nifios
puede ser un recurso interesante y valioso asignar a los pequefios una tarea

que sea de su agrado como: usar plastilina, pintar, jugar con fichas, etc. Estas
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actividades permiten al docente estimular ciertas destrezas en los nifios sin su

participacion directa.

4.3.4.5. Es trascendental prestar adecuada atencion a la actitud manifestada por los
nifios durante la puesta en marcha del microproyecto, esta sera un importante

indicador del éxito o fracaso de las actividades propuestas.

4.4. Microproyecto “Avioncito”:

4.4.1. Planificacion (primer dia):

4.4.1.1. Fase 0: a continuacion se presenta la matriz de observacién y didlogo
realizada para esta fase, en la misma se puede observar con minuciosidad el

proceso seguido para la determinacién del tema y nombre del microproyecto:
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Tabla 15: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Avioncito”

Fecha de observacion: 12 de mayo del 2014

Fecha de dialogo:

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.

-Elaboramos una masa empleando harina, agua y sal. Luego, creamos

figuras empleando la misma.

-Mi maestra observa durante el juego libre.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)

Emilio Elabora: gato, pescado, avién, helado, lobo,
carro.

Kevin Elabora: gusano, vaca, luna, cabeza, mano,
lentes.

Alejandro Elabora: vaca, borrego, carro, tren, cabeza,
esfero.

David Elabora: cama, mueble, casa, luna, lentes, ojos,
esfero.

lori Elabora: cabeza, cara.

Gloria Elabora: pastel, gato, cabeza.

Determinacién

de posibles temas (en base a intereses)

Tema Numero de interesados
Animales 4
Cuero humano 5
Medios de transporte | 2
(aéreos)
Viviendas (casa) 1
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SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion

mayor nimero de

interesados)
Cuerpo humano 1
Animales 2

Medios de transporte | 3

(aéreos)
Nombre del microproyecto
Opciones Votacion
Avioncito Unica opcion

Nombre definitivo del | Avioncito

microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.4.1.2. Fase 1: la planificaciéon de las actividades gird alrededor de un medio de
transporte aéreo especifico: el avion. Las tareas buscaron desarrollar,
principalmente, la habilidad bésica cognitiva de percepcién de relaciones
comunes, conjuntamente, se trabajo el agrupamiento y ordenacion. El
problema planteado se encontr6 en las elecciones que los nifios debieron
llevar a cabo durante A3; para estructurar adecuadamente el avion de carton
cumpliendo las condiciones indicadas por la ejecutora, de esta manera, los
infantes tuvieron que identificar las formas con mayor similitud a las de un

avion.
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Por su parte, la ordenacion estuvo presente en la secuencia de actividades que
los pequefios deben cumplir durante A3 para llegar al producto final: el
avion, y el agrupamiento en A4 cuando los infantes deben colocar las piedras
pequefias en el avion pequefio y las grandes en el avion grande. Ademas, se
debe mencionar que el objetivo de formar parejas en A3 es conseguir el
apoyo entre compafieros, a mas del que puede brindar la ejecutora a los
nifios. A continuacion se presenta la matriz de planificacion elaborada para

este microproyecto:
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Tabla 16: Matriz de planificacion del microproyecto “Avioncito”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Avioncito.

Fecha de ejecucidén: 14 de mayo del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: nuevamente, se presenta como un foco de
interés para los nifios, los medios de transporte, en esta ocasion los medios
aéreos, especificamente, el avion. De tal manera, que el microproyecto

“Avioncito” parte de ese gusto manifestado por los infantes.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto trabajara en aspectos como:
motricidad gruesa y fina, conocimiento figurativo, vocabulario, memoria,

atencion, habilidades cognitivas basicas, simbolismo, entre otros.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones basicas y operaciones del
pensamiento que le permitirdn establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: comprender nociones basicas de cantidad
facilitando el desarrollo de habilidades del pensamiento para la solucion de

problemas sencillos.

Habilidad bésica cognitiva: percepcion de relaciones comunes.

Destrezas:
-Comprender la relacion de nimero cantidad hasta el cinco.

-Reconocer y comparar objetos de acuerdo a su tamario (grande/pequefio).

Actividades (A)

-Nos saludamos cantando la cancion ‘“hola, hola, amigos”. Luego, le
contamos a la maestra lo que hicimos antes de ir a jugar con ella.
Al. Nos separamos en dos grupos para formar dos aviones; nifios grandes

(avion grande) y nifios pequefios (avion pequefio). Para ello, con ayuda de la
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maestra comparamos a todos los nifios formando parejas y respondemos a las
preguntas: ¢Quién es grande? ;Quién es pequefio? En los grupos formamos
los aviones, para ello, la maestra nos une por la cintura con la ayuda de una
soga y seguimos las érdenes:

-Avion pequefio va a saltar.

-Avion grande va a aplaudir.

-Avidn pequefio va a subir y bajar los brazos.

-Avidn grande va tocarse la cabeza y las orejas.

-Avion grande y pequefio va a volar (damos una vuelta por el aula).

A2. Observamos como la maestra dibuja un avion y escuchamos cuales son
sus partes y otras caracteristicas de los aviones (quién los maneja, que
transportan, etc.). Respondemos a las preguntas: ¢Quién ha visto un avion?
¢En donde vuelan los aviones?

A3. Jugamos a “el avidén se prepara para despegar”, para ello, debemos a
travesar por las estaciones de preparacion que en orden son las siguientes:

1. EIl piloto escoge a su copiloto: la maestra seleccionara a un nifio
pequefio quien serd el piloto del avion. Luego, el piloto escogera a UN
nifio grande quien serd su copiloto, juntos a van a atravesar las
siguientes estaciones.

2. Escogemos el avidn: la pareja debera escoger entre dos cajones; UNO
de ellos; el que sea grande para utilizarlo como el cuerpo del avién. El
piloto se meterd en el cajon y conducira el avion desde esa posicion,
mientras que el copiloto empujaré la caja, con ayuda de la maestra, por
las siguientes estaciones.

3. jAhora! Escogemos las alas: la pareja escogera entre dos pares de
tubos de papel, a los DOS que sean grandes. Después, los colocaran en
los costados de la caja a manera de alas; uno de los tubos sera ubicado
por el piloto y otro por el copiloto. Las alas deberan ser colocadas en
los circulos (uno a cada lado) que estaran dibujados a los costados de
la caja.

4. Le ponemos la cola al avion: la pareja escogera entre dos pares de
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tubos de papel, a los DOS que sean pequefios. Después, los pondran en
la parte posterior de la caja; uno de los tubos sera ubicado por el piloto
y otro por el copiloto. Las alas de la cola seran colocadas en los
circulos que estaran dibujados en la parte posterior de la caja.
Decoramos el avion: la pareja tomard TRES circulos pequefios y
TRES circulos grandes, los pegaran en el avion para decorarlo.
Subimos pasajeros: el piloto escogera CUATRO piedras pequefias y
CINCO piedras grandes, a manera de pasajeros, el copiloto realizara la
misma seleccion. Las pondran en la caja y pasaran a la ultima estacion
de preparacion.

El avion despega: el avion regresa al lugar en donde iniciaron la
travesia, el copiloto empujando con ayuda de la maestra. Se inicia el

juego con una nueva pareja.

A4. Observamos como la maestra dibuja dos aviones en el piso, uno grande y

otro pequefio. Colocaremos CINCO piedras grandes en el avion grande y

CINCO pequenas en el avidn pequefio.

Recursos: soga, papel, marcador, cartdn grande, cartén pequefio, tubos de

papel grandes, tubos de papel pequefios, piedras grandes, piedras pequefas,

tiza.

4.4.2. Ejecucion (segundo dia): la participacion de los nifios en las actividades

iniciales se vuelve cada vez mas activa, ademas, manifestaron curiosidad por

conocer los objetos que la ejecutora prepar0 para trabajar durante esa sesion

y aportaron con lo que conocian sobre los mismos. Disfrutaron todas las

tareas propuestas.
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4.4.3. Socializacién y evaluacion (tercer dia):

4.4.3.1. Socializacion:

4.4.3.1.1. Fase IV: para el control de calidad se partid de la tarea de armar el avion
empleado en la sesion de ejecucién, a medida que se elaboraba el avion

se formularon las siguientes preguntas:

44.3.1.1.1. ¢Les gustd armar el avion? Se obtiene una respuesta afirmativa

general.

4.4.3.1.1.2. ;| Qué les gusté méas? Al abordar individualmente a los nifios se obtiene

la misma respuesta: jugar en el avion.

4.4.3.1.1.3. {Qué mas hicimos? Se logran respuestas como: dibujar un avion,

saltamos, nos pusiste una soga para ser un avion.

4.4.3.1.2. Actividad de socializacion: empleando el avion armado en la fase IV,
los nifios del proyecto compartieron con algunos infantes invitados lo
aprendido, posterior a ello, todo el grupo jugo con el avion de carton.
Durante la actividad de socializacion y la fase IV se encuentra ausente

uno de los nifios por inasistencia.
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4.4.3.2. Evaluacion:

4.4.3.2.1. Heteroevaluacion: se pone de manifiesto, en la fase 1V, al armar el
avion; tres de los cinco nifios participan por iniciativa propia y no
requieren apoyo para comprender las destrezas trabajadas. Los dos nifios
restantes necesitan que se llame su atencion constantemente y requieren
apoyo para comprender las nociones desarrolladas durante la tarea. A
continuacion, se presenta la matriz elaborada para la heteroevaluacion de

las actividades de la sesion de ejecucion:

Tabla 17: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Avioncito”

Nombre del microproyecto: Avioncito Criterios de evaluacion
Fecha: 14 de mayo del 2014 I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: percepcion de relaciones comunes

Destrezas:
-Comprender la relacién nimero-cantidad hasta el cinco.

-Reconocer y comparar objetos de acuerdo a su tamafio (grande/pequefio).

Nombre Actividades
Al | A2 | A3 | A4 Observaciones
1. Emilio I EP I | | Participa en el saludo activamente,

necesita ayuda para reconocer grande-
pequefio en Al y dirigirse al grupo
correcto, atiende en A2 y responde las
preguntas después de que otros
compafieros dan la respuesta y la

maestra lo aborda directamente. En A3
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requiere apoyo para reconocer grande-
pequefio y ndmero-cantidad, de igual

manera en A4.

2.Kevin

Participa en el saludo, en Al necesita
apoyo para reconocer grande-pequefio y
dirigirse al grupo correcto. Se debe
requerir su atencion constantemente en
A2, cuando se le pregunta algo
directamente, el nifio responde. En A3
requiere apoyo para realizar las tareas

planteadas. De igual forma, en A4.

3.Alejandro

EP

Participa en el saludo con &nimo.
Requiere apoyo en Al para reconocer la
nocion trabajada y el grupo al que debe
dirigirse. En A2 participa y atiende,
responde las preguntas, después de que
los amigos sugirieron la respuesta. En
A3 necesita apoyo en la nocion grande-
pequefio y en relacién numero cantidad.

No participa en A4.

4.David

Participa en el saludo y durante toda la
clase. Reconoce, sin ayuda, la nocién
grande-pequefio y la relacion numero-

cantidad. Apoya a sus comparieros.

5.1ori

Participa en saludo, atiende durante toda
la clase, sigue normas Yy reglas, reconoce

las nociones trabajadas sin apoyo.

6.Gloria

EP

EP

EP

Participa en el saludo. En Al reconoce
grande-pequefio y ayuda a formar los
grupos. En A2 se necesita reclamar su

atencion para que siga la actividad,
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responde a las preguntas cuando los
amigos dan previamente la respuesta.
En A3 reconoce grande-pequefio,
inicialmente con modelo, después no lo
requiere. AUn necesita apoyo en
relacion ndmero-cantidad. En A4
reconoce grande-pequefio y necesita

apoyo en relacion nimero-cantidad.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.4.3.2.2. Autoevaluacion y coevaluacion: estan presentes durante la sesion de
ejecucion y socializacion. La coevaluacion se observa en el apoyo que la
pareja de nifios se brinda en el transcurso de A3 y mientras se arma el
avion en la fase 1V, en la que los nifios tienen la oportunidad de guiar a la
ejecutora en la ubicacién y seleccidn correcta de las diferentes partes del
medio de transporte. Por su parte, la autoevaluacion se presenta en A4
(tabla 17), en la que tres de los seis nifios pueden realizar la actividad sin
apoyo de la ejecutora. Asimismo, esta forma de evaluacion se evidencia
durante la actividad de la fase IV (armar el avién) en la que los nifios

tienen la oportunidad de verificar su aprendizaje.

4.4.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Avioncito”:

4.4.4.1. Durante la fase 0 es importante estimular a los nifios para brindar variadas
opciones de nombres que generen mayores posibilidades de seleccion. La
incitacion puede originarse con la ejemplificacion, por parte de la maestra, de

algunos nombres que puedan emplearse.
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4.4.4.2. Generar situaciones de apoyo entre grupos pequefios de nifios puede facilitar
la ejecucidn de las actividades, especialmente, si los grupos son establecidos

con un criterio adecuado y preestablecido por el docente.

4.4.4.3. Es muy significativo poner énfasis en todas la instrucciones y drdenes que se
den a los nifios durante las diferentes tareas ejecutadas, de tal manera, que los
infantes cumplan con las caracteristicas establecidas por el docente y se
pueda alcanzar el objetivo propuesto con las mismas. También, se debe
considerar que el lenguaje empleado para emitir las 6rdenes sea el adecuado.

4444 Es importante que el docente motive a los nifios a expresar los
conocimientos que tengan sobre los objetos y situaciones trabajadas durante
la sesion de ejecucion del microproyecto. De esta manera, se aceptan las

experiencias previas de los infantes, se las refuerza y expande.

4.4.4.5. Establecer reglas claras antes del inicio del microproyecto apoya al manejo
adecuado del comportamiento de los nifios, facilita la ejecucion de las
actividades planificadas, ademas, de garantizar una participacion apropiada
de todos los nifios y por ende el éxito del microproyecto.

4.4.4.6. La inasistencia de los nifios puede evitar que se culmine adecuadamente el
proceso de aprendizaje que implica el desarrollo de un microproyecto, por
ello se recomienda buscar espacios oportunos para reforzar en los infantes
ausentes aquellas destrezas de las que no pudieron ser participes. Solicitar el
apoyo de los compafieros con buen desenvolvimiento puede ser una valiosa

estrategia.
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4.5. Microproyecto “Cabecita”:

4.5.1. Planificacion (primer dia):

4.5.1.1.Fase 0: a continuacion se presenta la matriz elaborada para esta fase:

Tabla 18: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Cabecita”

Fecha de observacion: 19 de mayo del 2014
Fecha de dialogo:

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.
-Dibujamos objetos que nos gusten en un papeldgrafo.
-Mi maestra observa durante el juego libre.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)

Emilio Dibuja: piedra, cara, pato, vaca.

Kevin Dibuja: cara, mano, pato, vaca, carro.

Alejandro Dibuja: circulo, carro, caballo, vaca, mano, cara,
silla.

David Dibuja: flor, casa, cabeza, manos, zapatos.

lori Dibuja: gusano, cabeza, montafias, sol, mano.

Gloria Dibuja: gusano, cabeza, manos, perro.

Determinacion de posibles temas (en base a intereses)

Tema NUmero de interesados
Cuerpo humano 6
Animales 5
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Naturaleza 3

Viviendas (casa) 1

SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor nimero de
interesados)
Cuerpo humano 4
Animales 1
Naturaleza 1
Nombre del microproyecto
Opciones Votacion
Cabeza de mama 2
Cabecita 3
Cabeza Maria 1
Nombre definitivo del | Cabecita
microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.5.1.2. Fase 1: la secuencia de actividades planificadas busca estimular el esquema
corporal de los nifios partiendo del uso de su propio cuerpo, ademas, se
centra en el desarrollo de la habilidad basica cognitiva de causalidad simple.
El problema planteado radica en las preguntas que se elaboran a los nifios
durante A2, cada una de ellas requiere que los infantes comprendan que
frente a determinada accion hay una consecuencia especifica, por ejemplo: si
cerramos los 0jos no podemos ver, si nos tapamos la nariz no podemos oler,
etc. Las preguntas se formularon después de que los nifios tuvieran una

experiencia previa con dichas acciones, de tal manera, que la emision de las
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respuestas partiera de una experiencia concreta que facilitara la misma y que
respondiera a las sugerencias de trabajo para el desarrollo de la causalidad

simple, como partir de experiencias familiares para los nifios.

Ademas las preguntas se elaboraron con dos niveles de dificultad, basandose
en una experiencia previa obtenida en el microproyecto “Rico pastel”, en el
cual ya se trabajaron con preguntas similares. De esta manera, se formularon
interrogantes que consideraban al verbo poder, por ejemplo ¢pueden oler si
se tapan la nariz? Las mismas son mas féciles de comprender y responder
para los nifios, y preguntas que empleaban el elemento ;Qué pasa? El mismo
evoca una consecuencia mas lejana y son mas dificiles de comprender. El
objetivo de emplear estos dos tipos de preguntas fue conocer como
respondian los nifios a los dos niveles de dificultad.

A lo largo de la clase, los nifios van adquiriendo diversas experiencias que
asimilan en sus esquemas mentales, por ejemplo, cerrar los o0jos y tomar
conciencia de que no pueden ver, dichas experiencias generan un estado de
desequilibrio que adecuadamente resuelto trae como consecuencia una fase
de equilibrio y organizacién. La adecuada resolucion del problema se
manifiesta, principalmente, en la emision correcta de la respuesta a la
pregunta formulada. A continuacion se presenta la matriz de planificacion

elaborada para la sesion de ejecucion del microproyecto ‘“Cabecita’:
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Tabla 19: Matriz de planificacion del microproyecto “Cabecita”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Cabecita.

Fecha de ejecucién: 21 de mayo del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: el punto de interés manifestado por los
nifios en esta ocasion fue el cuerpo humano, de tal forma, que el presente
microproyecto busca satisfacer dicho interés y emplear el cuerpo de los nifios
como principal recurso didactico; contribuyendo al desarrollo de su esquema

corporal.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto trabajara en aspectos como:
motricidad gruesa, esquema corporal, socializacion, conocimiento figurativo,
vocabulario, memoria, atencion, habilidades cognitivas basicas, simbolismo,

nociones temporales, entre otros.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones basicas y operaciones del
pensamiento que le permitiran establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: identificar las nociones temporales basicas para su
ubicacion en el tiempo y la estructuracion de las secuencias l6gicas que

facilitan el desarrollo del pensamiento.

Habilidad bésica cognitiva: causalidad simple.

Destrezas:

-ldentificar caracteristicas del dia y la noche.

-ldentificar las nociones de tiempo en acciones que suceden antes y ahora.

Actividades (A)
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-Nos saludamos cantando y moviendo nuestro cuerpo al ritmo de las
canciones: “sol solecito” y “luna lunera”.

Al. Escuchamos algunas caracteristicas del dia (sale el sol, los nifios van a la
escuela, los nifios juegan) y la noche (sale la luna, los nifios estan en su casa,
los nifios duermen). Mientras escuchamos y conversamos con la maestra,
observamos como ella dibuja en un papeldgrafo las caracteristicas del dia y la
noche sobre las que hablamos, cuando la maestra dibuje a los nifios jugando
tocamos en nuestro cuerpo la parte que ella esté graficando: “ahora voy a
dibujar la cabeza, toquense su cabeza”, “antes dibujé la cabeza, ahora voy a
dibujar los ojos, toquense sus 0jos”.

A2. Nos preparamos para la actividad “Jugando con nuestro cuerpo”, para
ello, observamos como la maestra dibuja en el piso un sol grande, que
representa al dia, y una luna pequefia, que representa la noche, respondemos a
las preguntas ¢Cual es grande? ;Cuél es pequefio? Luego, escuchamos las
instrucciones para el juego:

-Cuando nos encontremos dentro del sol sera de dia y los nifios que estaran en
la escuela van a jugar. Mientras que, si nos encontramos dentro de la luna sera
de noche y los pequefios que estaran en su casa van a dormir.

-Escuchamos atentos cuando la maestra nos indique: “ahora, vayan dentro del
sol” o “ahora, vayan dentro de la luna”. Cuando estemos dentro de la luna
permanecemos quietos y dormimos. Cuando estemos dentro del sol jugamos a
seguir érdenes y responder preguntas:

e Ahora vamos a cerrar los 0jos. ¢Pueden ver algo? Ahora abrimos
los ojos. ¢Pueden ver algo? ¢Qué pasa cuando cerramos los 0jos?
¢ Qué pasa cuando abrimos los 0jos?

e Ahora olemos con la nariz. ;Qué huelen? Ahora nos tapamos la
nariz ¢Pueden oler si se tapan la nariz? ;Qué hicimos antes de oler
con nuestra nariz?

e Ahora vamos a cantar. ; Qué cantamos? Ahora vamos a taparnos la
boquita ¢Pueden cantar? ;Qué pasa cuando nos tapamos la boca?

¢ Qué hicimos antes de cantar?
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e Ahora vamos a aplaudir. Aplaudimos rapido, ahora lento. Ahora
vamos a cruzar nuestros brazos. ¢Podemos aplaudir? ¢Pueden
aplaudir con los brazos cruzados? ¢Qué hicimos antes de aplaudir?

e Ahora vamos a saltar. Ahora nos sentamos. ¢Pueden saltar cuando
estamos sentados?

A3. Le contamos a la maestra, uno por uno, ¢Qué pasa en el dia? ;Qué pasa

en la noche? ;Qué hicimos antes? ; Qué estamos haciendo ahora?

Recursos: papel, marcador, tiza, cinta.

4.5.2. Ejecucion (segundo dia): los nifios responden mejor a las actividades
planteadas por la ejecutora, ya no es necesaria la motivacion constante para la
participacion activa en los diferentes momentos de la clase. La actitud

manifestada durante la sesion de ejecucién es de entusiasmo.

4.5.3. Socializacion y evaluacion (tercer dia):

4.5.3.1. Socializacion:

45.3.1.1. Fase IV: el control de calidad partié de la elaboracion de dibujos sobre
las caracteristicas del dia y la noche. A partir de esta tarea central se

formularon las siguientes preguntas:

45.3.1.1.1. ¢ Qué estan dibujando? Los elementos mas elaborados fueron: sol,

casa, camay luna.

4.5.3.1.1.2. ¢ El sol sale de dia o0 de noche? La respuesta de cinco nifios es: “de dia”.
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45.3.1.1.3. ¢La luna sale de dia o de noche? Dos de los seis nifios responden

correctamente, los otros cuatro requieren apoyo.

45.3.1.1.4. ;De dia los nifios juegan o duermen? Los seis nifios responden

correctamente.

45.3.1.1.5. ;De noche los nifios juegan o duermen? Dos de los seis nifios

responden correctamente.

4.5.3.1.1.6. ¢ De dia los nifios estan en la guarderia o en la casa? Cuatro de los seis

nifios responden correctamente.

4.5.3.1.1.7. ¢ De noche los nifios estén en la guarderia o en la casa? Igual que en la

pregunta anterior, cuatro de los seis nifios responden adecuadamente.

4.5.3.1.1.8. ;{ Qué hicimos ayer? Uno de los nifios responde y los demas imitan su
respuesta. Entre las contestaciones estuvieron: pintamos, hiciste un sol y

una luna, dormimos, dibujamos (sol, luna, guarderia, casa).

45.3.1.1.9. ¢ Les gustd? La respuesta generalizada en “si”.

4.5.3.1.2. Actividad de socializacion: en esta parte del microproyecto se conto con

la presencia de una madre de familia, frente a la cual los nifios expusieron
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sus dibujos. La ejecutora fue guiando con preguntas a los nifios durante
su exposicién, por ejemplo: ¢qué dibujaron? La actitud de los nifios ante
la presencia de la madre fue variada, entre los dibujos mas socializados

estuvieron: casa, sol, nifio, camay luna.

4.5.3.2. Evaluacion:

4.5.3.2.1. Heteroevaluacion: estuvo presente durante el control de calidad al
elaborarse las diferentes preguntas y en los dibujos realizados, en los
cuales se puso de manifiesto los elementos que mayor interiorizacion
tuvieron en los nifios. De igual manera, las preguntas evidenciaron el
nivel de comprension de las caracteristicas del dia y la noche, el mismo
es mayor en lo que respecta a las particularidades del dia que a las de la
noche. Durante la actividad de socializacién la exposicion de los dibujos
brind6 otra oportunidad de heteroevaluar a los nifios mediante preguntas
similares a las elaboradas durante la fase IV. A continuacién la matriz

realizada durante este microproyecto:

Tabla 20: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Cabecita”

Nombre del microproyecto: Cabecita Criterios de evaluacion
Fecha: 22 de mayo del 2014 I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: causalidad simple.

Destrezas:

-ldentificar caracteristicas del dia y la noche.
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-ldentificar las nociones de tiempo en acciones que suceden antes y ahora.

Nombre

Actividades

Al

A2

A3

Observaciones

1. Emilio

EP

EP

Participa en el saludo activamente. En Al
permanece atento al dibujo y escucha las
caracteristicas del dia y la noche, reconoce las
partes del cuerpo. En A2 participa en el juego,
sigue las drdenes y responde a las preguntas de
¢puedo? En A3 responde las preguntas sobre el
dia y la noche, antes y ahora, requiere apoyo para

contestarlas en ocasiones.

2.Kevin

EP

EP

EP

Participa en el saludo, en Al permanece atento
escuchando y observando el dibujo, reconoce las
partes del cuerpo. En A2 se dispersa durante el
juego y se debe llamarlo para que se incorpore
nuevamente, sigue las 6rdenes y requiere apoyo
para responder a las preguntas, responde
preguntas de ¢puedo? En A3 necesita apoyo para

responder.

3.Alejandro

EP

EP

EP

Participa en el saludo. En Al escucha las
caracteristicas del dia y noche, si se le pregunta
algo sobre ellas requiere apoyo para contestar,
reconoce las partes del cuerpo. En A2 se dispersa
del juego, es dificil que participe, cuando lo hace
sigue las Odrdenes y requiere ayuda para
responder las preguntas. En A3 necesita apoyo

para responder.

4.David

EP

EP

En Al escucha las caracteristicas del dia y
noche, reconoce partes del cuerpo. En A2 no

mantiene los niveles de atencion y participacion
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que suele tener, sin embrago, responde a las
preguntas de ;qué pasa?, y sigue ordenes. En A3
requiere apoyo con las preguntas sobre las

caracteristicas de la noche.

5.lori A A A | Participa en Al y pone atencion, reconoce las
partes del cuerpo. En A2 colabora durante todo
el juego, responde a preguntas de ;qué pasa?,
sigue oOrdenes. En A3 responde sin apoyo a las
preguntas sobre el dia y la noche, antes y ahora.
Da el modelo de respuesta para sus comparieros,

en ciertas ocasiones.

6.Gloria A | EP | EP | Participa en el saludo. En Al permanece atenta,
reconoce las partes del cuerpo y escucha las
caracteristicas del dia y la noche. En A2 participa
durante todo el juego, sigue las ordenes y
responde a preguntas de ¢puedo? En A3
responde a las preguntas, requiere apoyo en

aquellas que tienen que ver con la noche.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.5.3.2.2. Autoevaluacion y coevaluacion: la autoevaluacion esta presenten en A3
(tabla 20), en la misma se pone de manifiesto que los nifios reconocen por
si solo las caracteristicas del dia, pero requieren apoyo para responder
sobre las particularidades de la noche. Las nociones del antes y el ahora
requieren apoyo ocasional. De igual forma, la autoevaluacién se
encuentra en las actividades de la fase IV (preguntas) y socializacion, en
estas se evidencia que los nifios contindan requiriendo apoyo. Por su
parte, la coevaluacion se encuentra en todos los momentos en los que los

comparieros brindan apoyo a los nifios que lo requieren, esta
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caracteristica se manifiesta en la ejecucion, fase IV y actividad de

socializacion.

4.5.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Cabecita”:

4.5.4.1. El docente debe estar atento y observar cuidadosamente a sus alumnos, cada
tarea o actividad es una ocasion para conocer sobre los nifios, no tnicamente
en el &mbito educativo sino, también, emocional, por ello cualquier

manifestacion negativa debe ser reportada y abordada adecuadamente.

4.5.4.2. Estimular la participacion de aquellos nifios que no actian con el mismo
entusiasmo en las diferentes etapas del microproyecto es una tarea del
docente; y se debe desarrollar en dos pasos: una planificacién considerando
los intereses de dichos nifios y mediante la motivacién en el aula al momento

de la ejecucion.

4.6. Microproyecto “Araiia con patas”:

4.6.1. Planificacion (primer dia):

4.6.1.1.Fase 0: a continuacion se presentan la matriz con los detalles del proceso

ejecutado durante la presente fase:
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Tabla 21: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Araia con

patas”

Fecha de observacion: 26 de mayo del 2014

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.
-Dibujamaos, en el piso, los objetos que mas nos gusten empleando tiza.

-Mi maestra observa lo que dibujamos y realiza preguntas sobre los objetos

realizados.
SISTEMATIZACION DE RESULTADOS
Determinacion de intereses
Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)
Emilio Dibuja: arafa, bus, carro, cabeza, globo.
Kevin Dibuja: arafa, sol, estrella.
Alejandro Dibuja: circulo, carro, arafia, sol, montafia.
David Dibuja: flor, cama, estrella, montaria.
lori Dibuja: montafa, sol, casa.
Gloria Dibuja: mano, cama, sol, pollo, arafa.

Determinacion de posibles temas (en base a intereses)

Tema NuUmero de interesados
Animales (arafia) 4
Naturaleza 4
Viviendas (casa) 3

SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor nimero de

interesados)

Naturaleza 1
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Animales 3

Viviendas 2

Nombre del microproyecto

Opciones Votacion
Arafia 0
Arafia con patas 4
Telarana 2

Nombre definitivo del | Arafia con patas.

microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.6.1.2.Fase 1: las tareas planificadas buscaban trabajar la habilidad cognitiva
basica principal del apareamiento, ademas, se pudo abordar otras
habilidades como el agrupamiento y la ordenacién. El problema planteado
para esta sesion se puso de manifiesto en la tarea A3, en la misma los nifios
debian encontrar un grupo de fichas basandose en determinados atributos,
para emplearlas en la imitacion de un patron planteado por la ejecutora.
Durante la solucion del problema indicado anteriormente; los nifios aparearon
constantemente; reconociendo aquellos elementos que eran idénticos de los
gue no, basandose en modelos presentados por la ejecutora. EI apareamiento
se pudo estimular, también, durante Al a través de la imitacion de posturas

corporales indicadas a los infantes.

Durante toda la sesion los nifios asimilan nueva informacion o acomodan sus
estructuras previas; para llegar al equilibrio y la organizacion. Por ejemplo:
cuando la ejecutora pregunta ¢en donde viven las arafias? Los nifios
responden “en la casa”, la aseveracion brindada estd acorde a sus

conocimientos previos, por ello, cuando la ejecutora les indica que las arafias
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viven en la telarafia, sus esquemas previos entran en conflicto y se modifican
para incorporar el nuevo conocimiento. En posteriores ocasiones los nifios
brindan una nueva respuesta, acorde a su mas reciente experiencia, ante la
pregunta ¢cen dénde viven las arafias? Alcanzandose el equilibrio vy
organizacion. A continuacion se presenta la matriz de planificacion elaborada

para el presente microproyecto:
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Tabla 22: Matriz de planificacion del microproyecto “Arafa con patas”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Arafia con patas.

Fecha de ejecucion: 28 de mayo del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: el interés manifestado por los nifios durante
la sesién de observacion y dialogo del presente microproyecto fue un animal
en especifico: la arafia. Por lo tanto, el desarrollo de las actividades buscara
satisfacer la curiosidad de los infantes respecto a dicho ser vivo ampliando su
conocimiento sobre las caracteristicas del aracnido y empleando como fuente

de motivacion.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto “arafia con patas” trabajara en
variados aspectos como: imitacion, motricidad gruesa, motricidad fina,
esquema corporal, socializacion, conocimiento figurativo, vocabulario,
memoria, atencion, habilidades cognitivas basicas, simbolismo, nocién

grande-pequefio, colores, entre otros.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones béasicas y operaciones del
pensamiento que le permitiran establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: comprender nociones basicas de cantidad
facilitando el desarrollo de habilidades del pensamiento para la solucion de

problemas sencillos.

Habilidad bésica cognitiva: apareamiento.

Destrezas:

-Reconocer y comparar objetos de acuerdo a su tamafio (grande/pequefio).
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-Imitar patrones simples con elementos de su entorno.

Actividades (A)

-Nos saludamos cantando “la arafiita”, imitamos los movimientos de la mano
que nuestra maestra realice mientras canta.

Al. Jugamos imitando las posiciones de una arafia, para ello nos colocamos
en posicion de gateo:

-Movemos nuestras patas: levantamos un brazo y luego una pierna.

-Movemos nuestras garritas: observamos nuestras manos y seleccionamos una
garra grande y una pequefia, hacemos pufio la mano, levantamos el dedo
pequefio y luego levantamos el grande.

A2. Formamos el animalito con el que vamos a trabajar, para ello,
descubrimos las diferentes partes del mismo y las vamos uniendo con ayuda
de la maestra. Escuchamos las caracteristicas del animal (partes del cuerpo,
vivienda, alimentacion), le contamos a la maestra lo que conocemos sobre él y
respondemos a preguntas como: ¢De qué color son las patas? ¢De qué color es
el cuerpo? ¢Qué pata es grande? ¢ Qué pata es pequefia? ;Qué ojo es grande?
¢ Qué ojo es pequefio?

A3. Jugamos a “llevemos a la arafia a su casa” para ello buscamos en un
recipiente la ficha (tapa de botella de color rojo con una telarafia dibujada)
que sea idéntica a la que nos indique la maestra, el color de la ficha nos
mostrara el color de los recipiente que debemos elegir posteriormente; dentro
de los nuevos recipientes encontraremos, en cada uno de ellos, piedritas
grandes y pequefas, las separamos por su tamafio y luego escogemos la que
tenga el mismo dibujo de la muestra de la maestra, para el primer recipiente
sera una piedra pequefia con una arafia dibujada, para el segundo una piedra
grande con un flecha dibujada y para el tercer recipiente sera una piedra
pequefia con una telarafia. Finalmente, formamos con las piedras
seleccionadas el patron que la maestra dibujo en un papel (arafia, flecha,
telarafia) y las ubicamos sobre el sitio que les corresponde en el papel.

A4. Formamos el patron elaborado en A3 sin el apoyo visual brindado por la
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muestra dibujada por la maestra.

Recursos: papel, cinta, tapas, recipientes, piedras, pintura, marcador.

4.6.2. Ejecucion (segundo dia): los diferentes momentos de la clase se
desarrollaron con éxito, por ende, fueron espacios adecuados para observar
los avances o necesidades de los nifios. Los infantes disfrutaron de los

materiales y de las tareas que debian realizarse con los mismos.

4.6.3. Socializacidn y evaluacion (tercer dia):

4.6.3.1.Socializacion:

4.6.3.1.1. Fase IV: durante el control de calidad se planted la elaboracion de
telarafia empleando goma, de tal manera, que el dialogo con los nifios
fuera mas entretenido. Las preguntas que se formularon en esta fase

fueron las siguientes:

4.6.3.1.1.1.,Qué animal conocimos? Todos responden “la arafia”.

4.6.3.1.1.2.;En ddnde vive la arafia? Cuatro de los seis nifios responden “en la

casa” Los dos infantes restantes brindan como respuesta “la telarafia”.

4.6.3.1.1.3.;,Qué come la arafa? Cuatro de los seis nifos responden “moscas”. Los

dos pequefios restantes no emiten respuesta, por si solos, requieren apoyo.
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4.6.3.1.1.4.;Cuéntas patas tiene la arafia? Cinco de los seis nifios responden “dos

patas”. S6lo un nifio emite la respuesta adecuada.

4.6.3.1.1.5.¢ Les gustd conocer a la arafia? Todos responden “si”.

4.6.3.1.1.6.,Qué mas hicimos? Responden: “jugamos con tapas”, ‘“jugamos con

2 e

piedras”, “vimos la arafia”.

4.6.3.1.2. Actividad de socializacion: la ejecutora dibujé conjuntamente con los
nifios, quienes la apoyaron verbalmente, arafias para ser coloreadas. Al
terminar de pintar, los nifios le mostraron su trabajo y le contaron lo

aprendido a una de las educadoras del CIBV.

4.6.3.2.Evaluacion:

4.6.3.2.1. Heteroevaluacion: estuvo presente en el control de calidad, al momento
de formular las preguntas a los nifios, en base a las respuestas brindadas
se puede determinar que los infantes interiorizaron la mayoria de las
caracteristicas trabajadas sobre la arafia. De igual manera, durante la
actividad de socializacion, en el momento en que la ejecutora dibujaba las
arafias se pudo verificar el dominio de la nocion grande-pequefio y los
colores primarios, por parte de la mayoria de los nifios. A continuacion se

presenta la matriz de heteroevaluacion:
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Tabla 23: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Arafia con patas”

Nombre del microproyecto: Arafia con patas | Criterios de evaluacion

Fecha: 29 de mayo del 2014

I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: apareamiento.

Destrezas:

-Reconocer y comparar objetos de acuerdo a su tamario (grande/pequefio).

-Imitar patrones simples con elementos de su entorno.

Nombre

Actividades

Al

A2

A3

Ad

Observaciones

1. Emilio

A

EP

EP

Participa en el saludo activamente e
imita la mimica con sus manos. En Al
imita las posturas corporales. En A2
permanece atento y escucha las
caracteristicas, realiza comentarios,
reconoce amarillo sin apoyo, requiere
ayuda para reconocer el color rojo y la
nocion grande- pequefio. Aparea
correctamente las fichas y piedras,
requiere apoyo con grande-pequefio y

para imitar el patron.

2.Kevin

EP

EP

Participa en el saludo imitando la
mimica. En Al imita las posturas. En
A2 escucha atento, reconoce amarillo
sin apoyo, pero requiere ayuda para
reconocer rojo y grande-pequefio. En
A3 aparea adecuadamente las fichas y
piedras, requiere apoyo para agrupar en

base al tamafio y para imitar el patron.
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3.Alejandro

Participa en el saludo e imita la mimica
de la cancion. En Al imita
correctamente las posturas. En A2
escucha las caracteristicas y responde a
preguntas que la ejecutora le realiza,
reconoce sin apoyo el amarillo, rojo y la
nocion grande- pequefio. En A3 aparea
adecuadamente las piedras y tapas,
agrupa en base al tamafio e imita el
patron con apoyo visual. En A4
requiere apoyo para formar el patrén sin

apoyo visual.

4 David

Participa y dirige el saludo. En Al imita
las posturas. En A2 escucha y comenta
sobre las caracteristicas, reconoce sin
apoyo amarillo, rojo, grande- pequefio.
En A3 aparea correctamente las fichas y
piedras, agrupa por tamafio y realiza el
patrén con apoyo visual. En A4 realiza

el patrén sin apoyo visual.

5.1ori

Participa en saludo. En Al imita las
posturas. En A2 escucha y comparte,
reconoce amarillo, rojo y grande-
pequefio sin apoyo. En A3 aparea
correctamente, agrupa en base al tamafio
e imita el patron con apoyo visual. En
A4 logra realizar el patron sin apoyo

visual.

6.Gloria

Participa en el saludo; canta e imita la
mimica. En Al imita las posturas. En

A2 escucha atentamente, reconoce
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grande-pequefio y los colores amarillo y
rojo sin apoyo. En A3 aparea
correctamente las fichas y piedras,
realiza el patron adecuadamente con

apoyo visual. En A4 logra realizar el

patron sin apoyo visual.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.6.3.2.2. Autoevaluacion y coevaluacion: la autoevaluacion se puso de
manifiesto durante la formulacion de preguntas de la fase IV y en A4
cuyos resultados se encuentran sistematizados en la tabla 23. Por su parte,
la coevaluacion se manifesto en el control de calidad al momento de la

emision de respuestas, por ejemplo:

Ejecutora: ¢ Dénde vive la arafia?

Gloria, Kevin, Emilio, Alejandro: “en la casa”.

David e lori: “en la telarafia”

Luego, Gloria, Kevin, Emilio y Alejandro modifican su respuesta a

telarafia.

De igual forma, al momento de dibujar las arafas, en la actividad de
socializacion, la ejecutora promueve situaciones en las que los nifios

tengan la oportunidad de corregirla. Por ejemplo:

Ejecutora: este es el ojo grande (sefialando el pequefio).

Nifios: jno! Ese es el grande.
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4.6.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Arafia con patas”:

4.6.4.1.Realizar una tarea convencional de forma distinta puede ser una fuente de
motivacion importante para los nifios. Para ello, no son necesarios grandes
cambios o0 materiales costosos, Unicamente, aprovechar el espacio de trabajo

e introducir ligeras variaciones en la actividad.

4.6.4.2.El didlogo es un recurso muy valioso durante la ejecucion de diferentes
actividades en las distintas fases del microproyecto, sin embargo, es
importante acompanarlo de tareas que requieran cierto nivel de actividad para
evitar la desvinculacion de los nifios con la sesion que se esté realizando; el

dibujo, el coloreado, los movimientos corporales son buenas opciones.

4.6.4.3.El apoyo individualizado es necesario en ciertas ocasiones durante el
transcurso de las diferentes fases del microproyecto; es adecuado brindarlo
tratando de no desviar, mayormente, la atencion de la porcion mas amplia del

grupo. También, se puede recurrir al apoyo entre compafieros.

4.7. Microproyecto “Mi familia”:

4.7.1. Planificacion (primer dia):

4.7.1.1.Fase 0: a continuacion se presenta la matriz trabajada en la sesion de

observacion y dialogo:
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Tabla 24: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Mi familia”

Fecha de observacion: 2 de junio del 2014

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.

-Empleando tapas formamos figuras que nos gusten, mientras lo hacemos,

la maestra observa y nos pregunta sobre el objeto que estamos

elaborando.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)
Emilio Elabora: tren, olla, pato.
Kevin Elabora: tren, papa.
Alejandro Elabora: cabeza, perro, circulo.
David Elabora: tren, carro, jirafa.
lori Elabora: tren, torre, bici, tarros del chavo,
cuadrado.
Gloria Elabora: tren, mam4, perro.

Determinacion de posibles temas (en base a intereses)

Tema

NuUmero de interesados

Medios de transporte

Animales

Miembros de familia

Figuras geométricas

N N B o1
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SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor nimero de

interesados)

Medios de transporte 2

Animales 1

Miembros de familia 3

Nombre del microproyecto

Opciones Votacion

Mi familia Unica opcion

Nombre definitivo del | Mi familia

microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.7.1.2.Fase 1: con las actividades planificadas la habilidad cognitiva basica
trabajada fue el ordenamiento. El problema planteado para esta sesion de
ejecucion en A2 fue la superacion de ciertos obstaculos, que requerian el uso
de la motricidad gruesa acorde a las posibilidades de cada nifio, por ejemplo
uno de los pequefios, por motivo de su estatura, paso primero al bebé por
arriba de la silla y luego se desplaz6 €l, mientras que, los nifios de mayor
tamafio optaban por pasar arriba de la silla cargando al bebé
simultaneamente. Conjuntamente con lo anterior, los nifios debian seguir
adecuadamente las condiciones propuestas por la ejecutora para atravesar las

diferentes etapas del recorrido y llevar al bebé donde sus padres.
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De igual forma, las nociones trabajadas durante la sesion son estimuladas en
Al y brindan una primera impresion a la ejecutora de cual es el dominio de
los nifios sobre las mismas. A lo largo de la clase, los nifios emplean su
propio cuerpo y algunos elementos concretos para ejercitar las nociones,
asimilar aquellas que no conocian y reforzar las que ya estaban presentes en
sus esquemas previos, gracias a las dos acciones anteriores, los nifios adaptan
sus esquemas mentales, los equilibran y organizan en nuevas formas de
conocimiento. A continuacion, la matriz de planificacion trabajada durante la

sesion de ejecucion del presente microproyecto:
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Tabla 25: Matriz de planificacién del microproyecto “Mi familia”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Mi familia.

Fecha de ejecucion: 4 de junio del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: para este microproyecto el centro de interés
de los nifios radica en la familia, de tal manera, que las actividades
planificadas vincularan este interés con la habilidad cognitiva basica a
trabajarse; asi se lograra satisfacer, conjuntamente, el interés de los nifios y de

la ejecutora.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto “mi familia” trabajara en
variados aspectos como: motricidad gruesa, motricidad fina, nociones
espaciales, simbolismo, socializacién, conocimiento figurativo, vocabulario,

memoria, atencién, habilidades cognitivas basicas, entre otras.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones l6gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones bésicas y operaciones del
pensamiento que le permitiran establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: manejar las nociones béasicas espaciales para la

adecuada ubicacion de objetos y su interaccion con los mismos.

Habilidad bésica cognitiva: ordenacion.

Destrezas:
-Reconocer la ubicacion de objetos en relacion a si mismo segun las nociones

espaciales de: arriba/abajo, al lado, dentro/fuera, cerca/lejos.

Actividades (A)

-Nos saludamos cantando “la familia”, imitamos los movimientos de la mano
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que nuestra maestra realice mientras canta.

Al. Recordamos los miembros de la familia mencionados en la cancion de
bienvenida y conversamos sobre ellos. Para ello, primero, recordamos las
caracteristicas del dia y la noche, luego, respondemos: ;Como se llama tu
mama/papa? ¢Quién tiene hermanos, cuantos, como se llaman? ;Qué hace la
mama/papé/hermanos/nifios de dia? ;Qué hace la maméa/papé/hermanos/nifios
de noche? Para responder las dos Ultimas preguntas, formamos secuencias de
tres eventos; la maestra las dibujara para recordarlas y mientras ella lo hace
seguimos ordenes como: arriba/ abajo los brazos, pongan su dedo a lado de la
nariz, pongan la mano dentro/fuera de su camiseta, pongan su dedo cerca/lejos
de su oreja.

A2. Elaboramos con una chompa y con ayuda de la maestra un bebé, y
jugamos a “lleva al bebé con sus papis”, para ello debemos atravesar
diferentes dificultades siguiendo adecuadamente las instrucciones de la
maestra:

1. Punto de partida: escogemos entre un nifio 0 una nifia que estaran
dibujados en el piso, la decision dependera de nuestro propio género.
Luego, nos ubicamos cerca del nifio/nifia.

2. Listos para salir: colocamos al bebé dentro de su cuna (carton).

3. Atravesamos la cuidad: con el bebé en su cuna; cruzamos por debajo
de la mesa, y luego por arriba de una silla.

4. Entregamos al bebé: ubicamos al bebé fuera de su cuna, y luego a
lado su mama dibujada en el piso. Luego respondemos ¢estas cerca o
lejos de la nifia/nifio del piso (punto de partida)?

A3. Movilizamos al bebé por diferentes lugares de la clase cumpliendo con
las ordenes de la maestra:

1. Pon el bebé arriba/debajo de la mesa.

2. Pon al bebé a lado de la silla.

3. Pon al bebé dentro/fuera de la caja.

4. Pon al bebe cerca/lejos de la silla.

Recursos: cinta, marcador, chompa, tiza, mesa, silla, caja, hojas, pinturas.

126



4.7.2. Ejecucion (segundo dia): las distintas tareas presentadas tuvieron buena
acogida, esto se evidencid por la actitud positiva y entusiasta de los infantes

frente a las mismas. En definitiva, la sesion de ejecucion fue exitosa.

4.7.3. Socializacién y evaluacion (tercer dia):

4.7.3.1.Socializacion:

4.7.3.1.1. Fase IV: la maestra dibujo la familia de cada nifio siguiendo las
instrucciones de los infantes sobre la misma. Posterior a ello, los nifios
pintaron a su familia y el dialogo se ejecutd mientras ellos realizaban la
anterior accion. Las preguntas elaboradas durante la conversacion, fueron

las siguientes:

4.7.3.1.1.1., Qué hicimos ayer? Los nifos responden: “hicimos un bebé”, “dibujaste

99 Ceg

a la mamita”, “jugamos con el bebé”.

4.7.3.1.1.2.;Les gust0? La respuesta es afirmativa.

4.7.3.1.1.3.; Qué hace la mami/papi de dia? La respuesta emitida por la totalidad

de los nifios es: trabaja.
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4.7.3.1.1.4.,Qué hace la mami/papi en la noche? Igual que la preguntan anterior

los seis nifios respondieron: duerme.

4.7.3.1.1.5.;,Qué hacen los nifios de dia? Los nifios responden con caracteristicas

abordadas en el microproyecto “Cabecita”, por ejemplo: “estdn en la

99 6y

guarderia”, “juegan”.

4.7.3.1.1.6.¢,Qué hacen los nifios en la noche? Los nifios respondieron “dormimos”.

4.7.3.1.2.

Actividad de socializacidn: durante este espacio se llevd a cabo la
actividad de transferencia con los nifios; su descripcion se llevé a cabo en
la seccién de ejecucion del microproyecto. En esta ocasién, para
socializar el microproyecto, los nifios escogieron con quién querian
compartir el producto elaborado en la fase IV; la mayoria de los pequefios
escogié a la educadora encargada de su cuidado y educacion diaria.
Previo a la socializacion del producto, la ejecutora pidié a cada nifio que

compartiera su dibujo con sus comparieros.

4.7.3.2.Evaluacion:

4.7.3.2.1.

Heteroevaluacion: estuvo presente en la fase IV cuando la ejecutora
dibujo la familia de cada nifio, durante esta actividad se pudo determinar
que los nifios conocen los miembros familiares teniendo en cuenta su
contexto. También, las preguntas realizadas en la fase IV son un
indicativo de lo que los infantes han interiorizado, de esta manera, se
puede decir que los nifios lograron interiorizar otras caracteristicas de los

miembros familiares como: actividades que realizan durante el dia y la
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noche. Durante la actividad de socializacion, también, se pudo
heteroevaluar, todos los infantes, por iniciativa propia, contaron a quien
representaban los dibujos, luego, la ejecutora formuld preguntas
concretas que fueron respondidas correctamente por la mayoria de los
infantes. A continuacion, se expone la respectiva matriz de

heteroevaluacion:

Tabla 26: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Mi familia”

Nombre del microproyecto: Mi familia Criterios de evaluacion
Fecha: 5 de junio del 2014 I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: ordenamiento.

Destrezas:
-Reconocer la ubicacion de objetos en relacién a si mismo segun las nociones

espaciales de: arriba/abajo, al lado, dentro/fuera, cerca/lejos.

Nombre

Actividades
Al | A2 | A3 Observaciones

1. Emilio

| | EP | EP | No participa en el saludo. En A2, se levanta. En
A3 se consigue su participacion, reconoce su
género y las nociones arriba/abajo, dentro/fuera y
cerca. Requiere apoyo para reconocer a lado y
lejos. En A4 se mantienen los resultados de A3.

2.Kevin

EP | EP | EP | Participa en el saludo, en Al participa cuando la
maestra lo aborda directamente. En A2 reconoce
su género con apoyo, identifica sin apoyo las
nociones arriba/abajo, dentro/fuera; y necesita
ayuda para cerca/lejos y a lado. En A4 se

mantienen los resultados de A3.
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3.Alejandro

EP

EP

EP

Participa en el saludo. En Al escucha y comparte
sobre su familia, responde preguntas, observa
con atencion. En A2 reconoce su género y las
nociones arriba/abajo, dentro/fuera y cerca, pero
requiere apoyo en lejos y a lado. En A3 se
mantienen los resultados de A2.

4.David

Participa en el saludo. En A2 aporta con
comentarios, responde preguntas, escucha y
observa con atencion. En A3 reconoce todas las
nociones trabajadas, se prueba con la destreza
requerida para cuatro afios y las reconoce

también. A3 lograda.

5.1ori

Interviene en el saludo con alegria. Participa en
Al y pone atencion, responde preguntas y cuenta
sobre su familia. En A2 reconoce las nociones
trabajadas sin apoyo, se prueba con la destreza
para cuatro afos, de estas Ultimas requiere apoyo
para identificar entre, las demas las reconoce. A3

lograda.

6.Gloria

EP

Participa en el saludo. En Al responde
preguntas, sigue Ordenes y cuenta sobre su
familia. En A2 reconoce su género y las nociones
dentro/fuera, arriba/abajo, a lado, requiere apoyo
para reconocer cerca/lejos. En A3 reconoce todas

las nociones incluidas cerca/lejos.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.
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4.7.3.2.2. Autoevaluacion y coevaluacién: la autoevaluacion como en todos los
microproyectos se evidencia en la actividad de transferencia; sus
resultados se encuentran registrados en la tabla 26, en dicha referencia se
puede observar que el 50% de los nifios se encuentra en proceso de
dominar la destreza y el otro 50% ya ha adquirido la misma. De igual
forma la autoevaluacion se pone de manifiesto en la fase IV durante la
emision de respuestas a las preguntas realizadas, en las que se verifica
que los nifios conocen las caracteristicas de los miembros de la familia
trabajadas durante el microproyecto. Finalmente, en la actividad de
socializacion se encuentra otra oportunidad de autoevaluacién; el
momento en el que los nifios deben exponer sus trabajos; en esta ocasion

los infantes requirieron apoyo.

La coevaluacion, por su parte, se observa durante A2 a través de la
oportunidad que tienen los nifios de apoyar a los compafieros que no
dominan ciertas nociones trabajadas. De igual forma, en la fase IV y
actividad de socializacién, los nifios pudieron aportar con su
conocimiento sobre determinados aspectos de la familia, para que
aquellos infantes que no alcanzaron dicho conocimiento se apoyen en

esas aportaciones.

4.7.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Mi familia”:

4.7.4.1.Las tareas llevadas a cabo en las diferentes fases del microproyecto deben
considerar el ritmo de aprendizaje marcado por los nifios; quienes en ciertas
ocasiones pueden avanzar de forma rapida y en otras requerir mayor tiempo,

interaccion con la tarea y apoyo. Los procesos como la seleccion de temay
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nombre o la secuencia de actividades de la sesion de ejecucion deben respetar

la caracteristica antes mencionada.

4.7.4.2.En ocasiones en las que el docente tiene el control mayoritario de la tarea,
por ejemplo, dibujar determinado objeto mientras los nifios observan, es
adecuado incorporar a los infantes a través de situaciones como movimientos
corporales, dialogo, apoyo en una determinada tarea requerida por la docente,

etc.

4.8.Microproyecto “Coco arafia”:

A partir del presente microproyecto, los probables temas centrales seran tomados
de las manifestaciones realizadas por los nifios durante la fase O de los
microproyectos anteriores. Dichas manifestaciones se caracterizaron por tener
buen numero de interesados, pero no fueron seleccionadas para la ejecucion; de
esta manera se abarcara la mayor parte de intereses mencionados por los nifios

evitandose gue queden sin trabajarse temas que son de igual importancia.

4.8.1. Planificacion (primer dia):

4.8.1.1. Fase 0: para esta etapa se considerd0 uno de los intereses manifestados
durante el primer microproyecto “mi carrito” (tabla 6). Dicho interés fueron
las frutas, a partir de este tema se planteo la actividad central para la fase 0.
En el casillero denominado intereses, de la respectiva matriz, la primera fruta
que aparece es aquella que los nifios escogieron para pintar, las siguientes son

las que los infantes mencionaron durante el didlogo:
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Tabla 27: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Coco arafia”

Fecha de observacion: 9 de junio del 2014

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.
-Respondemos a la pregunta ¢qué fruta quieres pintar? De acuerdo a la

respuesta la maestra dibujara la misma. Mientras pintamos

conversamos sobre las frutas que conocemos y que nos gustan.

-La maestra anota las frutas que mencionamos durante el dialogo.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)
Emilio Manzana, pera, cOCo.
Kevin Manzana, guineo, coco.
Alejandro Sandia, coco.
David Manzana, pera, sandia, coco.
lori Manzana, pera, coco.
Gloria Pera, coco, manzana.
Determinacion de posibles temas (en base a intereses)
Tema NUmero de interesados
Manzana 5
Pera 4
Coco 6
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Sandia 1
SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor nimero de
interesados)
Coco 3
Manzana 2
Pera 1
Nombre del microproyecto
Opciones Votacion
Coco arafa 4
Coco gelatina 2
Nombre definitivo del | Coco arafia
microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.8.1.2.Fase 1: las actividades de ejecucidn se centraron en dos temas: la arafia y el
coco, las mismas buscaron desarrollar la habilidad cognitiva bésica del
agrupamiento. El problema planteado se manifest6 en A3 cuando la ejecutora
ocultd las partes de la arafia bajo determinados recipientes, para que los
infantes seleccionaran correctamente el lugar en el que se encontraban las
mismas, dicha actividad requiere de la puesta en marcha de la memoria y
atencion de los nifios para poder resolver el problema con éxito. Durante Al
y A2, se refuerza el conocimiento sobre la arafia y los infantes aprenden
sobre las caracteristicas del coco, brindandose a los nifios oportunidades de
asimilar nuevos conocimientos y acomodar anteriores a través del refuerzo de

las experiencias previas.
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Tabla 28: Matriz de planificacién del microproyecto “Coco arafa”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Coco arafia

Fecha de ejecucion: 11 de junio del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: en esta ocasion, existen dos focos de interés
para los nifios; uno de ellos ya fue abordado en un anterior microproyecto, sin
embargo, ha sido manifestado nuevamente, dicho interés es la arafia. El nuevo
foco es una fruta especifica: el coco. Considerando los dos elementos
anteriores se elaborardn las actividades de ejecucion del presente
microproyecto, de tal forma, que los nifios adquieran nuevos conocimientos y

refuercen los anteriores.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto “coco arana” trabajara en
aspectos como: motricidad fina, simbolismo, socializacién, conocimiento
figurativo, vocabulario, memoria, atencion, nociones de cantidad, habilidades

cognitivas basicas, entre otras.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones béasicas y operaciones del
pensamiento que le permitirdn establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: comprender nociones basicas de cantidad
facilitando el desarrollo de habilidades del pensamiento para la solucién de

problemas sencillos.

Habilidad bésica cognitiva: agrupamiento.

Destrezas:

-Comprender la relacién de nimero cantidad hasta el cinco.
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-Clasificar objetos con un atributo (tamafio, color o forma).

-Diferenciar entre colecciones de mas y menos objetos.

Actividades (A)

-Nos saludamos cantando “arafiita”, imitamos los movimientos de la mano
que nuestra maestra realice mientras canta.
Al. Descubrimos y observamos lo que la maestra trajo para esta clase: un
coco; escuchamos lo que ella tiene que contarnos sobre esa fruta y
compartimos lo que sabemos sobre la misma. Luego, observamos cémo es la
fruta por dentro, la probamos y de igual manera el agua que se puede obtener
de ella.
A2. Recordamos al animalito que conocimos en un microproyecto anterior: la
arafia; respondiendo a preguntas como ¢;en donde viven las arafias? ¢Qué
comen las arafias? ¢Cuantas patas tienen las arafias? Mientras respondemos
las preguntas, observamos los dibujos de arafias que pintamos en el anterior
microproyecto, también, contamos con la maestra las diferentes partes de la
arafia: una boca, dos ojos, tres patas, cuatro patas, cinco patas, ocho patas
(ésta altima no se asocia con cantidad).
A3. Jugamos a “creando el coco arafia”, para ello pintamos las diferentes
partes que forman a este animalito, las mismas que seran dibujadas por la
maestra y entregadas a cada nifio, cuando la educadora entregue las partes
todos los nifios las contaremos:

1. Primer nifio: una boca.

2. Segundo nifo: dos 0jos.

3. Tercer nifio: dos patas.

4. Cuarto nifo: tres patas.

5. Quinto nifio: tres patas.

6. Sexto nifio: telarafia formada con cinco lineas (contamos las lineas).
Luego de pintar, colocamos las diferentes partes de la arafia en los recipientes
que correspondan al mismo color (rojo, amarillo, azul). Después, observamos

con atencién como la maestra oculta las partes en otros recipientes, pues
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deberemos indicar el recipiente correcto para obtener las diferentes partes de
la arafia. Una vez que consigamos todas las partes, comenzamos a formar la
arafia coco, mientras lo hacemos respondemos ¢en donde hay mas/menos
patas? ;En donde hay mas/menos partes de la arafia?

A4. Jugamos con las partes de la arafia, uno por uno, las agrupamos por color,

las contamos (hasta el cinco) e indicamos en donde hay mas o menos partes.

Recursos: coco, agua de coco, coco picado, dibujos de arafias pintados por
los nifios, hojas, marcadores, pinturas, cinta, hilo, recipientes de colores

(amarillo, azul y rojo), cuatro recipientes.

4.8.2. Ejecucion (segundo dia): la puesta en marcha de las actividades fue exitosa;
los nifios colaboraron y mostraron curiosidad por los materiales y tareas
propuestas, las mismas que permitieron conocer nuevos objetos y reforzar

conocimientos previos.

4.8.3. Socializacion y evaluacion (tercer dia):

4.8.3.1.Socializacion:

4.8.3.1.1. Fase IV: se parti6 con la finalizacion de A3 y A4, durante las mismas, a
manera de dialogo, se elaboraron las preguntas de control de calidad:

4.8.3.1.1.1.; Les gusta lo que estamos haciendo? La respuesta generalizada es “si”.
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4.8.3.1.1.2.;,Qué estamos haciendo? Cuatro de los seis nifios responde “un coco

arafia”.

4.8.3.1.1.3. ;{ Como es el coco? Dos de los seis nifios responden “es redondito”.

4.8.3.1.1.4.; Qué tiene por dentro? Seis de los seis nifios responden “agua”.

4.8.3.1.1.5.¢ Les gusto probar el coco y el agua de coco? Respuesta generalizada

€ _ 7

S1.

4.8.3.1.1.6.;,Donde vive la arafia? Cinco de los seis nifos responden “en la

telarana”.

4.8.3.1.1.7.; Qué come la arafia? Cinco de los seis nifios responden “moscas”.
é p

4.8.3.1.1.8. ;Cuéntas patas tiene la arafia? Tres de los seis nifios responden

“ocho”.

4.8.3.1.2. Actividad de socializacion: los nifios mostraron el producto final de A3
a la odontdloga, que se encontraba realizando un chequeo a los infantes,
y a las educadoras del nivel 2 y 3. Durante la socializacion los nifios
pudieron contar las caracteristicas que recordaron de la arafia y el coco,
en esta ocasion, no fue necesaria la intervencion de la maestra a través de

interrogantes.
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4.8.3.2.Evaluacion:

4.8.3.2.1. Heteroevaluacion: se llevo a cabo durante A4, la fase IV y la actividad
de socializacion. Durante la fase 1V, basadndose en las respuesta emitidas
por los nifios, se puede determinar que hubo una internalizacion de la
mayoria de caracteristicas de la fruta tratada durante el microproyecto.
Para las caracteristicas de la arafia; el resultado fue el mismo. Este
microproyecto sirvio de refuerzo para aquello que se habia tratado sobre
este animal y permitio conocer si se alcanz6 un aprendizaje a largo plazo
en los nifios. Respecto a la actividad de socializacion, los resultados
obtenidos en la fase cuatro se verificaron. A continuacion se presenta la

matriz de heteroevaluacion de la sesion de ejecucion:

Tabla 29: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Coco arafia”

Nombre del microproyecto: Coco arafia Criterios de evaluacion
Fecha: 12 de junio del 2014 I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: agrupamiento

Destrezas:
-Comprender la relacion de nimero cantidad hasta el cinco.
-Clasificar objetos con un atributo (tamafio, color o forma).

-Diferenciar entre colecciones de mas y menos objetos.

Nombre Actividades
Al | A2 | A3 | Ad Observaciones
1. Emilio A EP | EP | EP | Participa en el saludo activamente,
aunque se requiere tiempo para que se
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incorpore a la actividad. En Al
participa, escucha, observa, le agrada
probar la fruta, manifiesta su gusto o
disgusto por la misma y responde
preguntas. En A2 responde preguntas y
cuenta con apoyo de sus comparieros.
En A3 pinta por un momento, cuenta
con apoyo, agrupa exitosamente, no
descubre el recipiente en el que se
esconden las partes de la arafia,
identifica mas-menos. En A4 agrupa y
reconoce MAas y menos sSin apoyo,
cuenta con ayuda. Reconoce amarillo y

rojo.

2.Kevin

EP

EP

EP

Participa en el saludo, aunque, se debe
esperar para que se incorpore a la
actividad. Disfruta y participa en Al,
escucha, prueba y responde preguntas.
En A2 observa los dibujos, responde
preguntas con apoyo Yy cuenta con ayuda
de los compafieros. En A3 agrupa
exitosamente, reconoce mas y menos,
cuenta con apoyo, reconoce amarillo y
rojo, no descubre en que recipiente
estan escondidas las partes de la arafia.
En A4 agrupa correctamente, reconoce

mAas-menos, cuenta con apoyo.

3.Alejandro

EP

EP

EP

Participa en el saludo. En Al disfruta
probando, escucha, responde preguntas.

En A2 su atencion se dispersa
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ocasionalmente, se la debe redirigir con
preguntas y mencionando su nombre,
cuenta con apoyo de sus amigos. En A3
agrupa exitosamente, reconocer rojo,
amarillo 'y azul, éste Ultimo
indistintamente, indica en que recipiente
se escondieron las partes de la arafia,
cuenta y reconoce mas y menos con

apoyo.

4.David

EP

Participa en el saludo. En Al disfruta de
la actividad, cuenta sus experiencia y lo
que conoce sobre la fruta. En A2
responde  preguntas, recuerda las
caracteristicas de la arafla. En A3
agrupa exitosamente, cuenta asociando
cantidad y reconoce mas y menos sin
apoyo, indica el recipiente correcto en el
que se escondieron las partes de la
arafia. En A4 se intenta con destrezas
correspondientes a cuatro afios, el nifio
agrupa basandose en dos caracteristicas
exitosamente, cuenta hasta el diez
asociando cantidad sin apoyo, requiere
apoyo para formar grupos de mas-

menos e igual cantidad de objetos.

5.1ori

EP

Participa en saludo. Disfruta, participa,
responde preguntas, dirige en ocasiones
las actividades. En A3 agrupa, cuenta
asociando cantidad y reconoce mas y
menos sin apoyo, indica el recipiente

correcto en el que se escondieron las
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partes de la arafia. En A4 se intenta con
destrezas correspondientes a cuatro
afios, el nifio agrupa basandose en dos
caracteristicas  exitosamente, cuenta
hasta el diez asociando cantidad con
apoyo Yy requiere apoyo para formar
grupos de méas-menos e igual cantidad

de objetos.

6.Gloria A A A | A | Participa en el saludo, se requiere
tiempo para que se incorpore. En Al
escucha, responde preguntas, prueba la
fruta y manifiesta su gusto. En A2
Recuerda la  mayoria de las
caracteristicas de la arafia, escucha y
observa.

En A3 agrupa exitosamente, reconoce
rojo, amarillo y azul, reconoce mas-
menos sin apoyo, descubre el recipiente
correcto en el que se encuentran las
partes de la arafia, cuenta con apoyo. En
A4 agrupa exitosamente, reconoce mas-
menos y requiere apoyo para contar

hasta el cinco reconociendo cantidad.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.8.3.2.2. Coevaluacion y autoevaluacion: durante la fase IV los nifios
autoevaluaron lo aprendido al responder exitosamente o no a preguntas
como: ¢como es el coco?, ¢Qué tiene el coco por dentro?, entre otras que

se pueden apreciar en el apartado de la fase IV. De igual forma sucedio
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en la actividad de socializacion, los infantes expresaron, por si solos,
aquellas caracteristicas que han interiorizado. Por ultimo, en A4 los nifios
ejecutaron las tareas propuestas manifestado aquello que han aprendido.
En este microproyecto, cinco de los seis nifios se encuentran en proceso
de adquirir las destrezas trabajadas (tabla 29). Por otro lado, la
coevaluacion se manifesto en la sesion de ejecucion, fase IV y actividad
de socializacion, estos tres momentos del microproyecto permitieron a los
nifios compartir lo que conocian, y de esta manera, modelar las respuestas
de sus compafieros, cada nifio en un momento dado puede desconocer

algo y requerir del apoyo de sus comparieros.

4.8.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Coco

arana”:

4.8.4.1.Durante la fase 0, la etapa de ejecucion y socializacion del microproyecto
puede ser necesario un cambio de ambiente de trabajo; frente a esta situacion
es preciso organizar adecuadamente al grupo de nifios, dar las instrucciones
necesarias y especificas, ademas, de mantenerlo junto; pare ello se pueden
emplear recursos clasicos como el trencito u otros de creaciéon propia del

docente.

4.8.4.2.El tiempo que requiera una tarea para ser ejecutada durante cualquier fase del
microproyecto es, principalmente, marcado por los nifios y sus necesidades.
El docente debe distribuir adecuadamente el tiempo y adaptarlo

pertinentemente.
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4.9.Microproyecto “Barco rojo”:

4.9.1. Planificacion (primer dia):

4.9.1.1.Fase 0: para esta fase se tomaron en consideracion dos temas mencionados
por los nifios en el microproyecto “Rico pastel” (tabla 9), los mismos fueron
las viviendas (casa) y los medios de transporte acuaticos (barco). Se debe
mencionar que durante la fase O estuvo ausente uno de los seis nifios. A
continuacion, se presenta la matriz trabajada durante la fase O del presente
microproyecto, es importante indicar, que la primera palabra de la columna

intereses corresponde al tema escogido por el nifio o nifia:
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Tabla 30: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Barco Rojo”

Fecha de observacion: 16 de junio del 2014

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.
-Escogemos entre dos temas: la casa o los barcos. Luego, observamos las
imagenes de un libro sobre el tema ganador y le contamos a la

maestra que imagenes de las que observamos nos gustaron mas.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u

expresados por el nifio)

Emilio BARCO. Le gusta: barco pesquero, velero.

Kevin

Alejandro BARCO. Les gusta: barco pesquero, canoa,
velero.

David BARCO. Le gusta: barco pesquero, canoa.

lori BARCO. Le gusta: barco pesquero.

Gloria CASA. Le gusta: barco pesquero, velero.

Determinacion de posibles temas (en base a intereses)

Tema Numero de interesados
Barco pesquero 5
Canoa 2
Velero 3

SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion
mayor numero de

interesados)

Barco pesquero 4
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Velero 1
Canoa 0
Nombre del microproyecto
Opciones Votacion
Barco chiquito 0
Barco grande 0
Barco rojo 5
Nombre definitivo del | Barco rojo
microproyecto
Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.
4.9.1.2.Fase 1: las tareas buscaron trabajar la habilidad cognitiva basica

principal de percepcion de relaciones comunes, conjuntamente se trabajo
el agrupamiento y apareamiento. El problema planteado buscé poner de
manifiesto las capacidades sensoriales de los nifios y su atencion;
valiéndose del sentido del tacto los infantes trabajaron las destrezas
abordadas en la clase y la principal dificultad presentada fue prescindir de
la vista para llevar a cabo la tarea (A2). A lo largo de la clase, los nifios
fueron descubriendo y reforzando el conocimiento de la relacién existente
entre dos nociones opuestas, asi por ejemplo, contrastan el barco largo con
el bajo en Al, buscan los palos largos y los bajos en A2, etc. En cada uno
de estos momentos los nifios deben seleccionar un elemento con
determinadas caracteristicas y llevar a cabo un proceso de asimilacion y
acomodacion en el que se incorpora y compara informacion sobre la nocién
de medida estimulada. De esta forma y durante toda la clase, los nifios

adquieren equilibrio y organizacion.
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Tabla 31: Matriz de planificacion del microproyecto “Barco rojo”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Barco Rojo.

Fecha de ejecucion: 19 de junio del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: las actividades del presente microproyecto
se centraran en un medio de transporte acuatico: el barco. Los nifios
manifestaron su interés, especificamente, por el barco pesquero. De tal
manera que el microproyecto buscara responder las interrogantes que los

nifios tengan sobre dicho tema.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto “barco rojo” trabajara en
aspectos como: reconocimiento de colores, nociones de medida, motricidad
gruesa, motricidad fina, simbolismo, socializacion, conocimiento figurativo,

vocabulario, memoria, atencion, habilidades cognitivas béasicas, entre otras.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones bésicas y operaciones del
pensamiento que le permitiran establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: comprender nociones bésicas de cantidad
facilitando el desarrollo de habilidades del pensamiento para la solucién de

problemas sencillos.

Habilidad bésica cognitiva: percepcion de relaciones comunes.

Destrezas:

-ldentificar en los objetos las nociones de medida: alto/bajo, pesado/liviano.
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-Comprender la relacién de numero cantidad hasta el cinco.

Actividades (A)

-Nos saludamos cantando “el barquito bajito”, cantamos lento y luego
rapido e imitamos los movimientos que realice la maestra.

Al. Observamos como la maestra dibuja, con color rojo, un barco pesquero
alto en un carton y uno bajo en otro. Mientras dibuja escuchamos las
caracteristicas del medio de trasporte y contamos sus partes principales
(cinco partes). Después, colocaremos cinco piedras grandes en el carton en
el que dibujo el barco alto y cinco piedras pequefias en el carton que
contiene el dibujo del barco bajo. Cada uno de nosotros levantaremos los
cartones y descubriremos cual es pesado y cual liviano.

A2. Jugamos a “encontrando las partes del barco pesquero”, para ello
deberemos encontrar palos altos (rojos) y bajos (azules), los mismos se
encontraran en dos recipientes uno pesado (contiene semillas) y uno liviano
(vacio). La maestra nos cubriré los ojos, pero antes de hacerlo nos permitira
observar y manipular los objetos con los que trabajaremos (recipientes y
palos). Luego, nos pedird que tomemos el recipiente pesado y que de él
saquemos cinco palos largos, luego deberemos tomar el recipiente liviano y
coger cinco palos pequefios.

A3. Con las partes encontradas construiremos el barco pesquero rojo, para
ello pegaremos sobre un dibujo del medio de transporte los palitos; los
largos y rojos sobre las lineas rojas y los bajos y azules sobre las lineas
azules. Cuando terminemos de pegar los palos, contamos cuantos rojos y

azules hay. Ademas, recordamos que recipiente es pesado y cual liviano.

Recursos: marcadores (azul, rojo), piedras grandes y pequefias, cartones,

palos altos y bajos, recipientes, semillas, pafiuelo, papel, goma, cinta.

148




4.9.2. Ejecucion (segundo dia): durante la ejecuciéon de las actividades
planificadas en la fase 1, se registrd la ausencia de dos de los seis nifios. La
colaboracion y atencion de la mayoria de los infantes asistentes fue buena; la
respuesta de los nifios ante el material e interaccion con el mismo fue
adecuada, hubo participacion, aunque los infantes no manifestaron gran
interés por conocer las particularidades del barco pesquero, especificamente

sus partes. La totalidad del objeto les result6 mas comoda y llamativa.

4.9.3. Socializacién y evaluacion (tercer dia):

4.9.3.1.Socializacion:

4.9.3.1.1. Fase IV: durante esta etapa del microproyecto se desarrollé un dialogo
basandose en el producto obtenido en A3, a través de la observacién del
mismo se plantearon preguntas que permitieron el conocimiento del éxito
o no del microproyecto. Se debe mencionar que se registro la ausencia de

uno de los seis nifios. A continuacion las interrogantes planteadas:

4.9.3.1.1.1.;,Como se llama esta parte del barco pesquero (sefialando la parte en
el producto)? De las seis partes trabajadas, los nifios reconocieron

Unicamente una de ellas: la red.

4.9.3.1.1.2. ¢/Qué mas hicimos ayer? Las respuestas emitidas fueron: nos tapamos
los ojos, vimos un barco, buscamos palitos largos y ‘“chiquitos”, entre

otras.
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4.9.3.1.1.3.;De qué color son los palos largos del barco? Cuatro de los cinco

nifnos “rojo”.

4.9.3.1.1.4.;,De qué color son los palos bajos del barco? Cuatro de los cinco nifios

“azul”.

4.9.3.1.1.5.,Qué les gustd? Las respuestas principales fueron: buscar los palos y

taparnos los 0jos.

4.9.3.1.1.6.,Qué no les gustd? Cuatro de los cinco nifios responden: “el barco”

49.3.1.2.

indicando el producto obtenido en A3. Esta manifestacién puede deberse
al disefio del barco o puede estar asociado a la falta de interiorizacion de

las caracteristicas del mismo.

Actividad de socializacion: se empleo el producto obtenido en A3 y se
lo socializ6 con la educadora del nivel 2. Durante la actividad de
socializacion se verificé la dificultad de los nifios para recordar las partes
del barco, por lo que la ejecutora tuvo que apoyar verbalmente a los
nifos. Se debe mencionar que los infantes pudieron manifestar sin apoyo
la funcion del barco (para pescar o para coger peces) y el uso de la red
(parte vinculada, directamente, con la funcion del barco). Al igual que la
fase IV, esta etapa del microproyecto permitio dar a conocer al nifio que
se ausentd durante la fase de ejecucion, la mayoria de los aspectos
trabajados con sus compafieros, ademas, fue una oportunidad idonea para

permitir que se establezca una mediacion entre los nifios.
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4.9.3.2.Evaluacion:

4.9.3.2.1. Heteroevaluacion: durante la fase IV se pudo determinar que la mayoria

de los nifios no lograron interiorizar las partes del objeto tratado en este

microproyecto: el barco. Esta dificultad pudo deberse a la complejidad de

los nombres de las partes y a la falta de experiencias previas con las

particularidades del barco. Por su parte las nociones de medida trabajadas

durante la sesion de ejecucion fueron alcanzadas en cuatro de los cinco

nifos.

A pesar de la dificultad presentada por los nifios al reconocer las partes

del barco, durante la actividad de socializacion, se pudo verificar que la

funcion de dicho objeto estaba clara, de igual manera, la parte del barco

vinculada a la misma. A continuacién se presenta la matriz de

heteroevaluacion aplicada en la sesion de ejecucion del microproyecto:

Tabla 32: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Barco rojo”

Nombre del microproyecto: Barco rojo.

Criterios de evaluacion

Fecha: 19 de junio del 2014.

I (iniciado) EP
(en

proceso)

A
(adquiri
do)

Habilidad cognitiva béasica: percepcion de relaciones comunes.

Destrezas:

-ldentificar en los objetos las nociones de medida: alto/bajo, pesado/liviano.

-Comprender la relacion de nimero cantidad hasta el cinco.
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Nombre

Actividades

Al

A2

A3

Observaciones

1. Emilio

EP

Participa indistintamente en la clase, se debe
[lamar su atencion constantemente para que se
incorpore. En Al no manifiesta interés en
conocer sobre el barco, participa solo cuando se
interactia con los materiales, reconoce
pesado/liviano, largo/bajo con apoyo. En A2 esta
distraido, para trabajar se debe requerir su
atencion constantemente, no permite que le tapen
los ojos. Reconoce pesado/liviano sin apoyo y
requiere ayuda para reconocer largo/bajo y para
contar asociando cantidad. En A3 se busca su
atencion pero no se consigue, no se obtiene

respuesta.

2.Kevin

Se ausenta durante la ejecucion de todo el

microproyecto.

3.Alejandro

EP

EP

Participa en el saludo. En Al escucha las
caracteristicas del barco, trata de aportar,
interactia con los materiales, reconoce
largo/bajo, pesado/liviano. En A2 participa,
permite que le tapen los ojos, utiliza activamente
sus manos, explora y manipula para dar la
respuesta que se le pide, reconoce largo/bajo,
pesado/liviano, cuenta asociando cantidad con
apoyo. En A3 participa reconoce largo/bajo,
pesado/liviano, cuenta asociando cantidad con

apoyo.

4 David

EP

Participa en el saludo. En Al participa, aunque
se distrae en ocasiones, reconoce alto/bajo sin

apoyo y pesado/liviano con ayuda. En A2
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participa, permite que le cubran los 0jos,
reconoce alto/bajo y pesado/liviano sin apoyo,
cuenta asociando cantidad hasta el cinco sin
ayuda. Se intenta con destrezas de cuatro afios, el
nifio reconoce largo/corto y grueso/delgado con
apoyo, cuenta hasta el 10 asociando cantidad sin
ayuda. En A3 reconoce alto/bajo, pesado/liviano,
cuenta asociando cantidad hasta el cinco. En las
destrezas superiores reconoce con apoyo
largo/corto y sin ayuda grueso/delgado y cuenta

asociando cantidad hasta el 10.

5.1ori

No asiste a la sesién de ejecucion. Durante la
socializacion se trabaja con el nifio, con apoyo de
sus comparieros, y se puede observar que
reconocer alto/bajo, pesado/liviano y cuenta
asociando cantidad hasta el cinco. Se intenta con
destrezas de cuatro afios, el nifio reconoce con
apoyo largo/corto, grueso/delgado y cuenta

asociando cantidad hasta el 10, con apoyo.

6.Gloria

EP

EP

Participa en el saludo. En Al escucha y participa,
interactla con los materiales, reconoce con
apoyo pesado/liviano, alto/bajo. En A2
inicialmente requiere apoyo para reconocer las
nociones de medida, al finalizar la actividad lo
hace sola, cuenta asociando cantidad hasta el
cinco con ayuda. En A3 reconoce las
pesado/liviano, alto/bajo y cuenta asociando

cantidad con apoyo.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.
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4.9.3.2.2. Autoevaluacion y coevaluacion: la autoevaluacion se manifiesta en A3
(tabla 32) cuando los nifios, por si solos, deben cumplir con la tarea; en
este microproyecto el 75% de los nifios ubica las destrezas trabajadas en
adquirido o en proceso. Se debe recordar que durante la sesion de
ejecucion del presente microproyecto, la participacion fue de cuatro nifios
(100%). De los dos nifios que no asistieron, uno de ellos, de acuerdo a la
observacion facilitada durante la fase 1V y actividad de socializacion se

situa en adquirido.

En la fase IV y actividad de socializacion se verifica que los cinco nifios
requieren apoyo para caracterizar el barco pesquero, a excepcion del
reconocimiento de la funcién del objeto. Por su parte la coevaluacion se
puso de manifiesto, al igual que en los demas microproyectos, durante la
sesion de ejecucién y socializacion cuando los nifios se apoyan
mutuamente en las diferentes tareas. Durante este microproyecto, la
ausencia de uno de los nifios en la sesién de ejecuciéon brind6é a sus
compafieros la oportunidad de guiarlo en la etapa de socializacién y
transmitirle aquello que se aprendid; este momento es una ocasion de

mediacion y coevaluacion.

4.9.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Barco rojo”:

4.9.4.1.Las caracteristicas a trabajarse sobre determinado objeto, vinculado al tema
seleccionado por los nifios, deben ser escogidas adecuadamente; las mismas
deben estar acorde al vocabulario de los nifios y a su experiencia, de esta

forma se evita el desinterés en el objeto y el fracaso en el aprendizaje.
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4.9.4.2.La oportunidad de vivenciar diferentes experiencias sensoriales pone en
marcha diversas habilidades de los infantes y funciona como un buen agente
motivador, sin embargo, no todos los nifios tienen las mismas preferencias o
gustos, por lo cual es fundamental respetar su negacion a realizar la tarea, si a

pesar de la incitacién, el nifio no accede.

4.10. Microproyecto “Gato Francisco”:

4.10.1. Planificacién (primer dia):

4.10.1.1. Fase 0: la tarea central de esta etapa gir6 en torno al tema mencionado
por los nifios en el microproyecto “Semillas” (tabla 12): las figuras
geométricas. Durante esta fase, es importante notificar la ausencia de uno de

los infantes. A continuacion se presenta la respectiva matriz:
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Tabla 33: Ficha de registro de la fase 0 del microproyecto “Gato

Francisco”

Fecha de observacion: 23 de junio del 2014

ACTIVIDAD DE OBSERVACION O DE DIALOGO PLANIFICADA

-Saludo inicial.

-Dibujamos usando circulos los objetos que mas nos gusten. La maestra
inicia la tarea ejemplificando.

-La maestra observa durante la actividad cuales son los objetos de mayor

preferencia.

SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

Determinacién de intereses

Nifio Intereses (Observados por la maestra u
expresados por el nifio)

Emilio Arafia, carro, gato, circulos.

Kevin

Alejandro Arafa, gato, llanta, pandereta, perro.

David Sol, cara feliz, casa, avion, puerta (para los tres

altimos dibujos emplea el cuadrado y triangulo).

lori Sol, pelota pequefia, gato, circulo, puerta (usa

cuadrado), triangulo, arco iris.

Gloria Sol, arafia, cara feliz, gato, avion, circulo.

Determinacion de posibles temas (en base a intereses)

Tema NuUmero de interesados

Animales 4

Naturaleza (sol, arco |3

iris)

Medios de transporte 3

Viviendas (casa) 2
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SOCIALIZACION DE RESULTADOS

Seleccion del tema definitivo

Tema (dos o tres con Votacion

mayor nimero de

interesados)
Animales 3
Naturaleza 2

Medios de transporte 0

Nombre del microproyecto

Opciones Votacién
Gato Francisco 3
Gato Pancho 2

Nombre definitivo del | Gato Francisco

microproyecto

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.10.1.2. Fase 1: las actividades planificadas para este microproyecto se centraron
en el uso de las figuras geomeétricas basicas para la elaboracion del animal
seleccionado por los nifios como tema complementario: el gato. Las
diferentes tareas buscaron trabajar la habilidad cognitiva basica principal
de causalidad, ademas, se aborda la habilidad cognitiva de apareamiento.

El problema planteado se centrd en la adquisicion de las diferentes partes del
gato Francisco, las mismas que estaban ubicadas en diferentes sitios dentro
del aula, para encontrarlas los nifios debia observar el modelo de figura a
obtener y seguir las pistas brindadas por la maestra. Por ejemplo: las orejas

del gato son unos triangulos (los nifios observan el modelo) y estan
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escondidas debajo de una silla de color amarillo. A partir de esta situacion,
los nifios aparean; al identificar la parte que es idéntica al modelo indicado
por la maestra. Ademas, las diferentes partes del gato se elaboraron con un
material (funda pléastica transparente) que dificultaba su localizacién, por lo
que los nifios requerian de un nivel mayor de atencion para realizar de
manera adecuada la discriminacion visual requerida. Durante las cuatro
actividades planteadas, los nifios percibieron el tiempo en un antes y ahora; al
finalizar y comenzar nuevas tareas. La ejecutora ayudo a los nifios a tomar

conciencia de esos cambios mediante la formulacion de diferentes preguntas.

A continuacion, se presenta la matriz de planificacion de la fase 1 en la que
se observa con mas detalle las destrezas abordadas, las tareas planteadas y los

materiales empleados:
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Tabla 34: Matriz de planificacién del microproyecto “Gato Francisco”.

DATOS GENERALES

Nombre del microproyecto: Gato Francisco.

Fecha de ejecucion: 25 de junio del 2014.

Subnivel: Inicial 2.

Descripcion del microproyecto: las actividades del presente microproyecto
se centrardn en un animal de interés para los nifios: el gato. Por otra parte, el
animal seleccionado por los infantes servirA como puente para el
reconocimiento de las figuras geométricas basicas: circulo, cuadrado,
tridngulo. De esta manera, en el microproyecto denominado ‘el gato
Francisco” habran dos focos de interés: los animales y las figuras

geomeétricas.

Utilidad del microproyecto: el microproyecto “el gato Francisco” trabajara
en habilidades como: nociones espaciales y temporales, colores, motricidad
gruesa, motricidad fina, simbolismo, socializacion, conocimiento figurativo,

vocabulario, memoria, atencion, habilidades cognitivas bésicas, entre otras.

VINCULACION CON ELEMENTOS CURRICULARES

Eje de desarrollo y aprendizaje: descubrimiento natural y cultural.

Ambito de desarrollo y aprendizaje: relaciones 16gico-matematicas.

Objetivo de Subnivel: potenciar las nociones béasicas y operaciones del
pensamiento que le permitirdn establecer relaciones con el medio para la
resolucion de problemas sencillos, constituyéndose en la base para la

comprension de conceptos matematicos posteriores.

Objetivo de aprendizaje: comprender nociones basicas de cantidad
facilitando el desarrollo de habilidades del pensamiento para la solucién de

problemas sencillos.

Habilidad bésica cognitiva: causalidad simple

Destrezas:

-ldentificar las nociones de tiempo en acciones que suceden antes y ahora.
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Actividades (A)

-Iniciamos la clase saludandonos y cantando la cancion “la gatita Carlota”.
Al. Jugamos a ser animales, le indicamos a la maestra cual de ellos queremos
ser, imitamos sus sonidos y movimientos. Durante el juego recordamos que
animal fuimos antes y cuél somos ahora, para ello respondemos las siguientes
preguntas: ¢que animal fuimos antes? ;Qué animalito somos ahora?
A2. Descubrimos el animal con el que vamos a jugar y aprender, para ello
observamos con cuidado la hoja en blanco que la maestra nos va a indicar, en
la que se encontrard un dibujo de un gato elaborado con tiza de color blanco
poco visible; respondemos: ¢ven algun animalito dibujado en esta hoja?
Luego, ayudamos a la maestra a pintar con polvo de color negro sobre la hoja;
respondemos ¢habia antes un animal en la hoja? ;Quée animal hay ahora?
Escuchamos los que la educadora tiene que decirnos sobre el animal que
descubrimos (gato) y compartimos lo que sabemos sobre él.
A3. Armamos al gato Francisco, para hacerlo necesitamos encontrar las
figuras geométricas que nos ayudaran a hacerlo, las mismas estan escondidas
en la clase y son transparentes (dibujadas en fundas trasluzcas). Con ayuda de
las indicaciones de la maestra y un modelo de la figura que debemos
encontrar; las buscamos, reunimos y usamos como las partes para armar a
Francisco; cada vez que coloquemos una pieza, las contamos y respondemos
¢qué figura es esta? ;Qué partes tenia antes el gato Francisco? ¢ Qué partes le
faltan ahora?

1. Orejas: triangulos. Escondidas debajo de una silla.

2. Ojos: circulos. Escondidos arriba de una mesa.

3. Nariz: tridngulo. Escondida debajo de una mesa.

4. Cuerpo: circulo. Escondido arriba del armario.

5. Barriga: cuadrado. Escondida a lado de la caja negra.

6. Patas: circulos. Escondidas debajo de la estanteria.
Observamos como el gato Francisco se convierte en una gatita cuando la
maestra coloca sobre la cabeza del mismo una funda pléstica en la que se

encuentra dibujado un lazo, una nueva boca y unas pestafias. Le damos
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nombre a la gatita.

A4. Pintamos al gato Francisco de color negro. Observamos como la maestra
lo dibuja y respondemos ¢qué partes tenia antes? ;Qué partes tiene ahora?
¢Cuales le faltan? ¢Qué hicimos antes de pintar? ;Qué estamos haciendo

ahora?

Recursos: hojas, tiza blanca, tiza negra, fundas plasticas transparentes,

marcador, cinta, pinturas negras.

4.10.2. Ejecucion (segundo dia): durante esta etapa del microproyecto, al igual que
en la fase 0, se registrd la ausencia del mismo nifio. A lo largo de toda la
clase, la mayoria de los infantes participaron manifestando entusiasmo y
atencidn, las nuevas técnicas artisticas empleadas enfocaron mas su atencién
y se observo gran colaboracion entre compafieros durante la realizacion de

las tareas.

4.10.3. Socializacién y evaluacion (tercer dia): durante toda esta etapa se registro
la ausencia del mismo nifio quien no asistio a la planificacion y ejecucion del

microproyecto.

4.10.3.1. Socializacion:

4.10.3.1.1. Fase 1V: se partié recordando las partes del gato Francisco mediante la
observacion de los dibujos de cada uno de los nifios, posterior a ello se
desarmo al gatito elaborado en la sesidn de ejecucion, frente a estas dos

tareas se platearon diferentes interrogantes mencionadas a continuacion:

161



410.3.1.1.1. ¢ Qué partes tiene su gato Francisco? Los nifios mencionaron
todas las partes abordas. A excepcidn de los bigotes, frente a las cuales

devuelven la pregunta: “Tia ;como se llama esto (sefialando los bigotes)?

4.10.3.1.1.2. ¢Las/los (partes del gato) son un circulo, triangulo o
cuadrado? Frente a esta pregunta todos los nifios reconocen el circulo, 3

de 5 reconocen el cuadrado y 2 de cinco reconocen el triangulo.

4.10.3.1.1.3. ¢ Qué hicimos ayer? Las respuestas se centraron en: “pintamos al

gato Francisco y a la gatita Karlota”, “hicimos un gato”.

410.3.1.1.4. ¢Les gusto? La respuesta generalizada fue “si”.

4.10.3.1.1.5. ¢ Qué estamos haciendo ahora? La respuesta fue “viendo al gato
Francisco”

4.10.3.1.1.6. Frente a la segunda parte de la actividad (retirar las partes del gato

Las preguntas elaboradas fueron basicamente dos: ¢Qué tenia antes el
gatito? ¢Qué tiene ahora? Las respuestas frente a la ultima pregunta
fueron siempre acertadas. Respecto a la primera interrogante las
respuestas correctas fueron indistintas, probablemente por la estructura de

la pregunta.
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4.10.3.1.2. Actividad de socializacion: fue exitosa, los nifios compartieron sus
dibujos con la educadora encargada del nivel 3; requirieron poco apoyo
para mencionar las caracteristicas del gato y manifestaron entusiasmo por
compartir lo aprendido.

4.10.3.1.3. Evaluacion:

4.10.3.1.3.1. Heteroevaluacion: durante la fase IV y actividad de socializacion
se pudo verificar que la mayoria de las caracteristicas del animal
trabajado fueron interiorizadas. Por otro lado, las figuras geométricas
basicas tuvieron una menor interiorizacion, de esta manera, el circulo es
reconocido por 5 de los 5 nifios, mientras que el cuadrado es reconocido
por 3 de los 5 infantes y, finalmente, el triangulo por 2 de los 5 pequefios.
Respecto a la nocién temporal ahora; es identificadas por el 100% de los
infantes, mientras que la nocién antes por el 80% de la poblacion. A

continuacion la matriz de heteroevaluacion:

Tabla 35: Matriz de heteroevaluacion del microproyecto “Gato Francisco”

Nombre del microproyecto: Gato Francisco | Criterios de evaluacion
Fecha: 26 de junio del 2014 I (iniciado) EP A
(en (adquiri
proceso) do)

Habilidad cognitiva basica: causalidad simple.

Destrezas:

-ldentificar las nociones de tiempo en acciones que suceden antes y ahora.
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Nombre

Actividades

Al

A2

A3

A4

Observaciones

1. Emilio

EP

EP

Participa en el saludo y en Al, imita los
animales y sugiere algunos para imitar.
En A2 se ausenta, se distrae, se debe
requerir su atencion constantemente y a
pesar de ello no participa. En A3 se lo
debe apoyar durante toda la tarea y
evitar que se desconecte, reconoce el
circulo, no el cuadrado ni triangulo,
requiere apoyo de maestra |y
comparfieros para encontrar la parte que
se le encomienda, responde preguntas
de ahora, no responde preguntas de
antes. En A4 pinta poco, reconoce sélo
el amarillo, se levanta de su puesto,
reconoce las partes del gato excepto el
bigote. Responde preguntas de ahora,

pero no de antes. Reconoce el circulo.

2.Kevin

AUSENTE

3.Alejandro

EP

EP

Participa en el saludo y en Al con
animo. Disfruta imitando a los animales.
En A2 escucha y comparte, muestra
interés por el animal y descubrirlo. En
A3 encuentra la parte que se le
encomienda, requiere un apoyo minimo
para ello. Reconoce el circulo, no el
cuadrado ni el triangulo, cuenta con
apoyo, reconoce las partes del gato,

responde preguntas de antes y ahora. En
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A4 pinta pero no manifiesta mucho
cuidado, reconoce los colores primarios
y el negro, se mantienen los resultados
de A3.

4.David

Participa en el saludo, imita los
animales en Al, sugiere animales para
imitar. En A2 escucha y comparte,
manifiesta interés por conocer al animal.
En A3 encuentra la parte encomendada,
reconoce las tres figuras basicas,
responde preguntas de antes y ahora,
recuerda las partes del gato, cuenta
asociando cantidad hasta el 10. En A4
pinta con cuidado, reconoce los colores
primarios y el blanco y negro. Se

mantienen los mismos resultados de A3.

5.1ori

Participa en saludo, atiende durante toda
la clase. En Al imita con entusiasmo.
En A2 escucha y comparte. En A3
encuentra la parte designada, reconoce
las tres figuras basicas, responde
preguntas de antes y ahora, recuerda las
partes del gato, cuenta asociando
cantidad con apoyo hasta el 10. En A4
pinta con cuidado, reconoce los colores
primarios, el blanco y el negro, los
demaés resultados se mantienen como en
A3.

6.Gloria

EP

EP

Participa en el saludo. En Al participa
imitando, disfruta, sugiere que animales.

En A2 escucha y comparte, se interesa
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por el animal. En A3 encuentra la parte
designada, reconoce el circulo y el
cuadrado, no el triangulo, requiere
apoyo para contar asociando cantidad,
recuerda y reconoce la partes del gato,
excepto el bigote, responde preguntas de
antes y ahora. En A4 pinta con cuidado,
reconoce los colores primarios y el
negro; se mantienen los resultados de

A3 respecto a las destrezas trabajadas.

Fuente: adaptado de Arciniegas y Garcia, 2007.

4.10.3.1.3.2. Autoevaluacion y coevaluacién: la autoevaluacion se puso de
manifiesto en la actividad A4 (tabla 35) en la que 3 de los 5 nifios se
encuentran en el criterio en proceso; los dos nifios restantes se
encuentran en adquirido. Por otro lado, durante la actividad de
socializacion y la fase IV, mediante las preguntas realizadas, se
confirman los resultados obtenidos en la sesion de ejecucion, respecto a
la autoevaluacién. Por su parte la coevaluacion estuvo, principalmente,
presente en la actividad de socializacion y fase IV, en las que los nifios
tienen la oportunidad de manifestar lo aprendido a sus comparieros.

4.10.4. Observaciones a considerarse del microproyecto “Gato Francisco”:

4.10.4.1. La introduccion de técnicas sencillas y nuevas para los nifios, permite

alcanzar una mayor incorporacion y compromiso con el aprendizaje. La
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actitud y la curiosidad que el docente despierte con la misma en los nifios es
parte importante del éxito de cualquier técnica o tarea planteada.

4.10.4.2. Con este microproyecto el éxito fue rotundo, principalmente, porque el
tema complementario del mismo fue un elemento con el que los nifios
establecen contacto, probablemente, diario y por ende cuentan con un sin

nlmero de experiencias previas.

5. Conclusiones:

5.1. Los microproyectos basados en la solucion de problemas permiten abordar de
manera diferente la ensefianza en nifios a partir de los tres afios. Ademas,
impulsan el desarrollo de las habilidades cognitivas y de cualquier otra area. Esta
metodologia conjuga los intereses y experiencias previas de los infantes con el
nuevo conocimiento y destrezas que se busque desarrollar, ademas, las tareas
propuestas tendran como sustento la teoria Piagetiana del desarrollo cognitivo,
por lo que buscardn generar situaciones en las que el objetivo sea alcanzar el

equilibrio y organizacion a través de una adecuada adaptacion.

5.2. Los microproyectos consideran las habilidades del nifio preoperatorio y las
emplean para desarrollar las bases que generaran las capacidades de la etapa
operatoria. Ademas, se centran en habilidades cognitivas basicas, directamente
relacionadas con las destrezas correspondientes a la edad de los infantes y
sugeridas por el Curriculo de Educacion Inicial, por lo que promueven un

desarrollo 6ptimo y adecuado de las capacidades de los nifios.

167



5.3. La metodologia propuesta emplea recursos como el dibujo, dialogo, juego
simbdlico, imitacion diferida, entre otros, que tienen un vinculo directo con las
principales habilidades del nifio preoperatorio, tal es el caso de la funcidn
simbolica, por ende permiten un abordaje, desarrollo y estimulacion adecuado de
las mismas. Asimismo, el uso de dichos recurso permite a la propuesta dar

respuesta a las necesidades evolutivas de los nifios acorde a sus capacidades.

5.4. Las tareas que forman parte de los microproyectos brindan la oportunidad a los
niflos de enfrentar determinados problemas, acorde a sus capacidades, en los
cuales se ponen en marcha diversas habilidades que interactlan para alcanzar
una solucion idénea, que no siempre es la que el docente espera y que puede
variar entre nifio y nifio; lo que nos sugiere la flexibilidad que constituye a la

propuesta y que brinda a los infantes la posibilidad de imaginar y crear.

5.5. Los microproyectos promueven espacios de interaccion e intercambio entre
nifios y entre nifio y adulto, de tal forma, que brindan espacio al surgimiento de
la mediacion, la misma que al presentarse en estas situaciones de socializacion
facilita el alcance de la denominada zona de desarrollo proximo (ZDP). El
docente, al momento de planificar, las diversas tareas que constituiran al

microproyecto debe cuidar cumplir con la anterior caracteristica.

5.6.En la ensefianza empleando microproyectos, los maestros deben aprovechar cada
recurso para la mejora de los estudiantes y una excelente herramienta es la
vinculacion de nifios con mayores posibilidades a pequefios que requieran mas
apoyo. Vygotsky y Piaget ya lo pusieron de manifiesto: los pares mas avanzados
pueden generar una importante posibilidad de alcanzar mejores niveles de

aprendizaje.
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5.7. Un aspecto central de los microproyectos es la generacién de espacios que
permiten la expresion de las ideas e intereses de los nifios. Como resultado de lo
anterior, los temas tratados no son impuestos por el docente, por lo contrario,
nacen de los infantes, por ello la ensefianza tiene mayor éxito y el aprendizaje
mayor estimulo. Asimismo, la expresion de los nifios se constituye como una
oportunidad para conocer la aceptacion de las tareas planificadas para el
microproyecto y realizar posteriores modificaciones que sean necesarias en

futuras actividades.

5.8. El juego, ya sea libre o dirigido, brinda a los nifios la posibilidad de disfrutar
ampliamente de la tarea planteada, por lo que los microproyectos parten y se
desarrollan en torno a situaciones ludicas, marcadas por los intereses de los
nifios, que motiven y promuevan el aprendizaje, y que a su vez permitan el
alcance de los objetivos planteados para el desarrollo y mejora de las

capacidades de los infantes.

5.9. El didlogo es un recurso valioso, no solo en los microproyectos, sin embargo, ha
sido especialmente utilizado en los mismos; facilitando la generacion de los
espacios de expresion ya mencionados. El didlogo pone en marcha la funcion
simbolica de los infantes a través del lenguaje y permite recolectar datos valiosos
e incorporar a los nifios en el importante ejercicio de opinar. Ademas, este
recurso se complementa facilmente con cualquier otro: dibujo, coloreado,

observacion, etc.

5.10. En los microproyectos basados en la solucion de problemas, la observacion
se defini6 como una técnica de gran valor; estuvo presente durante todo el

proceso ensefianza-aprendizaje permitiendo la determinacion de los gustos,
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intereses y experiencias previas de los nifios, los mismos que fueron un punto
central de la metodologia. Asimismo, la observacion facilitd la recoleccion de
informacién para evaluacion y sobre el impacto generado por las tareas
planificadas en los nifios. Los anteriores usos de la observacion, no son
exclusivos de los microproyectos, sino que pueden volverse parte de cualquier

sesion de trabajo.

5.11. La observacion como técnica de heteroevaluacion brinda valiosos aportes
gque no se encuentran sujetos a items pre-establecidos sino que ponen de
manifiesto la apreciacién del maestro, basada en una interaccion diaria con los
infantes que no siempre es considerada y que permite la determinacion mas
abierta y menos rigida de las habilidades de los infantes; por ello, el maestro
debe afinar sus habilidades observatorias de tal forma, que faciliten la deteccion
de situaciones negativas o favorables para los nifios. Ademas, cada una de las
observaciones permiten incorporar aportes especificos y necesarios, para
asegurar el aprendizaje exitoso de los nifios durante el transcurso del

microproyecto.

5.12. La sistematizacion adecuada de los datos obtenidos a traveés de la
observacion directa de los nifios garantiza el éxito de la técnica y la claridad y
eficacia de las apreciaciones realizadas por el docente. Para cumplir este fin
existen instrumentos de invaluables aportes que requieren de la disciplina y

constancia del docente, tal es el caso del registro anecdético, lista de cotejo, etc.

5.13. La evaluacion es un proceso sistematico, continuo e inherente a todos los
momentos de la ensefianza-aprendizaje. En los microproyectos se manifiestan un
amplio numero de posibilidades de evaluacion; que deben ser aprovechadas y

Ilevadas a cabo a través del valioso recurso que es la observacion. Asimismo, la
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evaluacion en los microproyectos considera, no Unicamente las apreciaciones del
docente, también, rescata los aportes de los nifios a través de la autoevaluacion y

coevaluacion.

5.14. La incorporacion de las tres formas de evaluacion al proceso de ensefianza-
aprendizaje, independientemente de la metodologia que se emplee, puede
volverse una estrategia apropiada para ser utilizada por los docentes de la

actualidad y garantizar un aprendizaje en la diversidad.

5.15. La autoevaluacion y coevaluacién, en los microproyectos, son practicas que
brindan valiosas percepciones de los nifios referentes a las actividades realizadas.
Es importante llevarlas a cabo de forma planificada y considerando las
capacidades de los nifios para obtener los resultados deseados. Ademas, la
diversa informacién obtenida, a partir de la auto y coevaluacion, brinda al
docente una guia sobre las modificaciones y aportes que son necesarios para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes y la labor docente.

5.16. Las apreciaciones de los nifios emitidas respecto a los microproyectos, a
través de la autoevaluacién, son un valioso aporte; que despiertan en el nifio los
inicios de la autocriticidad. Sin embargo, durante la etapa inicial es importante
acompariar la autoevaluacidn con una sistematica heteroevaluacion que garantice

al docente una percepcidn clara de los aportes de los infantes.

5.17. En los microproyectos el material didactico requerido debe cumplir con la
funcién motivadora y generadora del aprendizaje en los infantes, para ello, los
recursos no tienen por qué cumplir con caracteristicas costosas y muy

elaboradas; el objetivo de estos elementos puede ser cumplida por elementos
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sencillos y del entorno de los nifios; que idoneamente seleccionados serén tan

exitosos como aquellos de costos més elevados.

5.18. Las diferentes fases de los microproyectos siguen una secuencia que genera
en los nifios el uso de diversas habilidades, por lo cual, se constituyen como una
metodologia integral que favorece al proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas,
esta metodologia comprenden un proceso sencillo de planificacién, pero que
requiere de compromiso, disciplina y una amplia capacidad de observacion por
parte del docente.

5.19. La adaptacion de los nifios a la metodologia se realiza de forma progresiva,
inicialmente, puede ser dificil obtener la colaboracion y participacion de los
infantes, especialmente, en la expresion de sus ideas, por ello, la adaptacion
requiere de constancia y motivacién para poder observar los logros de la

metodologia propuesta; en la actitud y participacion de los infantes.
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CAPITULO 3

1. Introduccion:

El siguiente capitulo comprende, inicialmente, la justificacion para la eleccion de los
instrumentos de evaluacion empleados para la valoracion del Proyecto de Desarrollo
Cognitivo. Posteriormente, describe las caracteristicas mas sobresalientes de las
herramientas evaluatorias, incluyendo dentro de las mismas a la validez y

confiabilidad de los instrumentos empleados.

En una posterior seccién, el capitulo aborda los resultados obtenidos en la valoracion
inicial y final, tanto del grupo de ejecucion como el de control, indica los
procedimientos que se siguieron para obtenerlos, realiza una interpretacion vy
comparacion entre los mismos, elabora cuadros resimenes que ponen de manifiesto

los datos evaluativos mas importantes obtenidos durante la evaluacion del proyecto.

Finalmente, se presentan las respectivas conclusiones y recomendaciones derivadas
de la aplicacion del Proyecto de Desarrollo Cognitivo. En cada conclusion elaborada
se busca determinar el éxito o no de la propuesta realizada, mientras que, las
recomendaciones pretenden dar pautas orientadoras para posibles aplicaciones de la

metodologia planteada.
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2. Instrumentos de evaluacién del Proyecto de Desarrollo Cognitivo:

Para el proceso de evaluacion inicial y final se emplearon los mismos instrumentos
de medicion del desarrollo, estos son: la escala para medir el desarrollo psicomotor
de la primera infancia Brunet-Lézine y la denominada Rueda del desarrollo. Las dos
guias fueron aplicadas tanto al grupo control como al de ejecucion; en un tiempo
aproximado de una hora por nifio y se seleccionaron por tres motivos, el primero,
permiten realizar una comparacion adecuada con los resultados obtenidos en el
diagnostico inicial; al haberse evaluado las mismas destrezas siguiendo el mismo

proceso.

El segundo motivo implica los aportes significativos que cada una de las guias
brindan a la evaluacion, la escala Brunet contribuye con el coeficiente de desarrollo
(CD), mientras que la Rueda permite una evaluacién mas amplia. Finalmente, las
destrezas del &mbito cognitivo que evaltan las guias seleccionadas estan vinculadas
con las habilidades cognitivas basicas propuestas para el desarrollo del Proyecto, asi
por ejemplo, la destreza de la Rueda del Desarrollo, realiza lotos de hasta seis
figuras, correspondiente a los 36 meses se relaciona con la habilidad del
apareamiento, asimismo, la destreza construye un puente con cinco cubos de la
escala Brunet-Lézine, correspondiente a los 3 afios, implica habilidades cognitivas

basicas como el apareamiento y el ordenacion.

2.1. Caracteristicas de los instrumentos de evaluacién:

2.1.1. Escala para medir el desarrollo psicomotor de la primera infancia
Brunet-Lézine: la escala esta conformada por dos versiones, la primera

evalla el desarrollo de infantes ubicados entre los 0 y 30 meses, mientras que
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2.1.2.

la segunda version esta dirigida a nifios de 3 a 6 afios; ésta ultima fue
empleada para la evaluacion del Proyecto de Desarrollo Cognitivo.

La segunda version de la escala Brunet-Lézine evalla cuatro items por edad,
simbolizados por nimeros, cada uno de ellos tiene un valor representado en
meses. Asimismo, la segunda version no considera explicitamente a las
principales areas del desarrollo: motora, cognitiva, social y lenguaje, sin
embargo, los items a evaluar se vinculan directamente con las mismas.
Respecto a los criterios de logro manejados por la escala son logrado y no
logrado, estas categorias manifiestan una determinada jerarquia representada
por el alcance o no de las destrezas evaluadas. Para que los items se
consideren logrados, el nifio debe cumplir con exactitud las condiciones

establecidas por la guia para cada destreza.

El principal aporte de la escala Brunet- Lézine es el coeficiente de desarrollo
(CD) que la misma brinda, para obtener el mismo se considera la edad
cronoldgica del nifio y su edad de desarrollo, ésta Gltima nace de los logros
obtenidos por el nifio durante la aplicacion de la escala. EI CD es un dato de

referencia de gran valor y formalidad.

Rueda del desarrollo: la guia considera las siguientes areas de evaluacion:
motora gruesa, motora fina, perceptivo cognitiva, lenguaje y social. Dentro
de cada area se establecen rangos de edad con las destrezas apropiadas para
los mismos. Los criterios de logro manejados por la Rueda del Desarrollo son
tres: logrado, vias de logro y no logrado, aunque los mismos manifiestan, al
igual que en la escala Brunet-Lézine, jerarquia de alcance o no de las
destrezas, el segundo criterio brinda la oportunidad de realizar una

evaluacion menos rigida. Asimismo, al considerarse mas items por area y
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edad se evalla de forma més amplia, sin embargo, esta guia es un
complemento de la escala Brunet-Lézine que aporta con el principal dato de

referencia: el coeficiente de desarrollo.

2.2. Confiabilidad y validez de los instrumentos de evaluacion:

Respecto a la confiabilidad de las guias empleadas para el diagnostico final, se
tomardn como referencia los resultados obtenidos en la prueba piloto ejecutada
durante el proceso investigativo que obtuvo como resultado los datos del diagnostico
inicial. La prueba piloto fue llevada a cabo por dos encargadas con la siguiente
modalidad: aplicacion individual de las dos guias de medicion a una misma muestra
de la poblacion. De dicha prueba se obtuvieron resultados sobre el desarrollo
evolutivo de la muestra que se confirmaban mutuamente, estableciéndose de esta

forma un nivel adecuado de confiabilidad de los instrumentos de evaluacion.

En lo que se refiere a la validacion de los instrumentos; es importante mencionar
que las guias empleadas estan validadas y durante el proceso investigativo de
diagndstico inicial se analizaron algunos aspectos que respaldaban la validez de las

mismas, se considera importante indicar las caracteristicas de los mismos:

2.2.1. Validez de contenidos: las guias seleccionadas permiten obtener
informacién sobre el aspecto central del proceso de investigacion que
contempla el Proyecto de Desarrollo Cognitivo: el nivel de desarrollo en
todas las areas evolutivas; con mayor énfasis sobre la dimensién cognitiva.
Cada uno de los instrumentos cumple con las caracteristicas necesarias para
obtener los datos pertinentes y determinar el éxito o fracaso del proyecto

elaborado.
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2.2.2. Validez de criterio: los instrumentos empleados se adaptan al rango de edad
que considera el Proyecto de Desarrollo Cognitivo para su aplicacion.
Conjuntamente con lo anterior permiten la posterior ejecucion de nuevas
evaluaciones que busquen medir el desarrollo evolutivo con objetivos
similares a los del Proyecto, de esta forma, facilita el establecimiento de
criterios de comparacion, un claro ejemplo es el diagndstico inicial y final

que se pudo llevar a cabo para el presente Proyecto.

2.2.3. Validez de conceptos: las guias seleccionadas para la evaluacion del
desarrollo en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo consideran las cuatro
grandes areas del mismo, dichos &mbitos no estdn manifestados Unicamente
en los instrumentos seleccionados, encontrdndose ahi su importancia; otras
guias los consideran para alcanzar una adecuada evaluacion, por ejemplo:
Guia Portage, Guia Nelson Ortiz, entre otras. A mas de ello, en diversa
bibliografia se sefiala a dichas areas como las principales, por ejemplo, la
Psicologia del Desarrollo de Diane Papalia realiza un recorrido a través de

los aspectos mas importantes de las mismas.

2.3. Instrumento complementario para la evaluacion del Proyecto de Desarrollo
Cognitivo:

La herramienta complementaria obtendra su informacion de las matrices de
heteroevaluacion elaboradas durante cada uno de los microproyectos. La
informacidn que se obtenga con esta herramienta permitird conocer el estado final de
las habilidades cognitivas basicas que fueron trabajadas en los microproyectos con el
grupo de ejecucion, ademas, dichos datos se complementara con la informacién que
se obtenga de las evaluaciones realizadas con las dos herramientas mencionadas con

anterioridad, principalmente, con la informacion obtenida sobre el area cognitiva
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puesto que el objetivo de las habilidades abordadas era incidir sobre dicha area para
mejorar el desempefio de los infantes en la misma. El alcance o no de las destrezas
evaluadas por las guias Rueda del Desarrollo y escala Brunet-Lézine esta vinculado

con el trabajo realizado con las habilidades cognitivas como eje.

3. Resultados de la evaluacion del Proyecto de Desarrollo Cognitivo:

Los resultados que se describen en el presente apartado fueron obtenidos de las
evaluaciones realizadas, tanto al grupo de control como al de ejecucion, con los
instrumentos previamente descritos; la informacion se ha sistematizado de la
siguiente manera; en lo que concierne a la escala Brunet-Lézine considerando las
categorias establecidas por la guia para el coeficiente de desarrollo (normal, retraso
leve, retraso moderado, retraso grave y retraso profundo) se ha establecido la
frecuencia absoluta de la poblacidn respecto a las mismas, posterior a ello se obtuvo
la frecuencia relativa, la misma que se manifestard en forma de porcentaje en la

interpretacion de los resultados.

En lo que atafie a la Rueda del Desarrollo, se consideré el rango de edad en el que
correspondia a cada nifio alcanzar la edad base (cumplimiento de todas las destrezas
de las cinco areas del desarrollo evaluadas por la guia) y se realizd un conteo, por
nifio, de las destrezas logradas en dicho rango, consecutivamente, se obtuvo una
sumatoria total de las mismas y se desarrollo una regla de tres sencilla comparando
la globalidad de destrezas que debian ser alcanzadas, por el total de los nifios, en el
ambito de la edad base y la sumatoria total de las destrezas logradas, el resultado
obtenido es el porcentaje representativo de la cantidad de objetivos alcanzados por el
total de la poblacion, en el rango correspondiente a su edad base; dicho porcentaje se
puede ubicar dentro de las categorias empleadas por el Ministerio de Inclusion

Social y Econdmica (MIES); para determinar el nivel de desarrollo evolutivo de los
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nifios ubicados en los Centros Infantiles del Buen Vivir (CIBV). Las categorias son:
no lo consigue (menor al 65%), en proceso de dominio (mayor al 65% y menor o
igual al 86%) y domina (superior al 86%). Siguiendo el mismo proceso se

sistematizaron los datos del area cognitiva.

Respecto al instrumento complementario, se siguié el mismo proceso llevado a
cabo con la escala Brunet-Lézine; tomandose los datos evaluativos de las matrices de
heteroevaluacion de los cinco ultimos microproyectos, para emplearlos como
referencia del estado final de cada una de las habilidades cognitivas basicas
propuestas por el Proyecto. Los datos se agruparon en las categorias evaluativas
propuestas por el Curriculo de Educacién Inicial, estas son: iniciado, en proceso y
alcanzado, seguidamente se obtuvo la frecuencia absoluta y relativa; manifestandose
ésta Gltima como un porcentaje de referencia en la interpretacion de los resultados.
Se debe recalcar que durante dos de los cinco microproyectos se registrd la ausencia
de dos nifios, por lo que la informacion, en estos casos, se tomé de los ultimos
microproyectos que abordaron la habilidad cognitiva implicada y contaron con la

participacion de los nifios en cuestion.

Es importante mencionar que los procedimientos anteriormente descritos; se
aplicaron tanto a los resultados de las evaluaciones iniciales como a los de las finales
del grupo de control y de ejecucidn; exceptuandose a los procesos seguidos para la

obtencion de los resultados del instrumento complementario.
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3.1. Interpretacion de los resultados:

3.1.1. Resultados del grupo de ejecucion:

Grafico 1
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Interpretacion de los resultados: de acuerdo al grafico 1, durante la evaluacion

inicial del grupo de ejecucidn, el 66,67% de la poblacion presentd un coeficiente de

desarrollo situado en retraso leve, mientras que, el 33,33% se ubic6 en un retraso

moderado del desarrollo. Asimismo, el presente grafico indica que en la evaluacion

final del grupo de ejecucion, el 100% de la poblacion obtuvo un coeficiente de

desarrollo normal; haciéndose evidente la recuperacion del desarrollo evolutivo de la

totalidad del grupo de ejecucion.
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Grafico 2
Destrezas logradas en todas las areas
correspondientes a la edad base
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Interpretacion de los resultados: acorde con el grafico 2, el 100% de la poblacion del
grupo de ejecucion alcanzd, en el diagnostico inicial, el 50,90% de destrezas
correspondientes a todas las areas evolutivas, y al rango de edad en el que debian lograr
la edad base; situandose, de acuerdo a los criterios de logro establecidos por el MIES, en
la categoria no lo consigue. Mientras que, en la evaluacion final, el grupo de ejecucion
obtuvo un 89,25% de destrezas logradas; ubicandose en la categoria domina.
Simultaneamente, el presente grafico permite observar un claro avance en el desarrollo

evolutivo de la poblacion de ejecucion.
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Grafico 3
Destrezas logradas en el area
cognitiva correspondiente a la edad
base
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Interpretacion de los resultados: conforme con el grafico 3, en la evaluacion inicial, el
100% de la poblacién de ejecucion obtuvo un 53,57% de objetivos logrados en el ambito
cognitivo; correspondientes al rango de edad en el que debian alcanzar la edad base. Con
dicho porcentaje, el desarrollo en esa area, se ubica en la categoria no lo consigue. Por
su parte, en la evaluacion final, la poblacion logro el 100% de destrezas, lo que ubica al
desarrollo cognitivo en la categoria domina. Nuevamente, el progreso en el desarrollo,

concretamente en el cognitivo, es evidente.
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Grafico 4
Estado final de la habilidades cognitivas
basicas
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Interpretacion de los resultados: de acuerdo al gréfico 4, el estado final de las
habilidades cognitivas basicas en el 100% de la poblacion, es el siguiente: respecto al
apareamiento, se observa una distribucion equitativa entre las categorias iniciado y
adquirido, lo que indica que el 50% de la poblacién no logré6 mayor dominio sobre la
habilidad, mientras que, la otra mitad adquirié un manejo completo de la misma. Por su
parte, en la habilidad cognitiva basica de ordenacion, el 50% de la poblacién logréd
ubicar a la misma en la categoria en proceso; manifestdndose un dominio medio sobre
la habilidad, el otro 50% dominoé la ordenacion y las destrezas con la que la misma esta

vinculada.

En lo que atafie al agrupamiento, el 83,33% de la poblacion alcanzé un dominio medio
de la habilidad, situando a la misma en el criterio en proceso. Mientras que, la habilidad
de percepcion de las relaciones comunes se encuentra distribuida equitativamente
(33,33%) entre los tres criterios de logro considerados. Finalmente, en la causalidad
simple el 66,67% de la poblacion ubico a la misma en proceso. En definitiva, las
habilidades basicas cognitivas trabajadas durante el Proyecto de Desarrollo Cognitivo se

encuentran mayoritariamente distribuidas entre las categorias en proceso y adquirido.
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3.1.2. Resultados del grupo control:

Grafico 5
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Interpretacion de los resultados: acorde con el grafico 5, el 100% de la poblacion del
grupo control obtuvo un coeficiente de desarrollo normal en el diagnostico inicial.
Mientras que, en la evaluacion final el 50% de la poblacién registré un retraso leve en el
desarrollo, y el otro 50% mantuvo su coeficiente de desarrollo en la categoria inicial;
observandose, de esta manera, una leve detencion en el curso del desarrollo evolutivo de

la mitad de la poblacion.
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Grafico 6
Destrezas logradas en todas las areas
correspondientes a la edad base
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Interpretacion de los resultados: de acuerdo con el gréafico 6, durante la evaluacion
inicial el 100% de la poblacion, alcanzd un 74, 71% de las destrezas de todas las areas
evolutivas, correspondientes al rango de edad vinculado al logro de la edad base;
situandose dicho porcentaje en la categoria en proceso de dominio. Por su parte, en la
evaluacion final, la poblacion logro el 90,10% de los items evaluados; ubicandose en la
categoria domina. El gréafico 6 evidencia un aumento en el desarrollo evolutivo del

grupo control.
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Grafico 7
Destrezas logradas en el area cognitiva
correspondiente a la edad base
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Interpretacion de los resultados: de acuerdo al grafico 7, el 100% de la poblacién del
grupo control alcanzo, durante la evaluacion inicial, un 77,77% de los items evaluados
en el area cognitiva, correspondiente al rango de edad vinculado con el logro de la edad
base; lo que situa al desarrollo en dicha area en la categoria en proceso de dominio. Por
otra parte, los resultados de la evaluacion final ponen de manifiesto el dominio del
87,50% de las destrezas valoradas; colocando al desarrollo del &mbito cognitivo en el
criterio domina. El presente grafico indica un ligero aumento en el desarrollo cognitivo

de la poblacion.
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3.1.3. Cuadros resumen de los resultados obtenidos durante el diagndstico

inicial y final:
Grafico 8
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Interpretacion de los resultados: segun el grafico 8, el 100% de la poblacion del grupo
de ejecucidn registrdé un avance evidente entre la evaluacion inicial y final; manifestado
en la presencia del coeficiente de desarrollo normal. De esta manera, en la valoracion
inicial, el 0% de la poblacién alcanz6 un coeficiente de desarrollo normal; deduciéndose,
que la totalidad de la misma se encontraba en una condicion de retraso en el desarrollo,
mientras que, en la valoracion final el 100% de la poblacion logré un coeficiente de
desarrollo normal, dejando claro el progreso alcanzado por el grupo, en el margen de la

ejecucidn del Proyecto de Desarrollo Cognitivo.

Por su parte, el grupo control manifestdé un descenso en la presencia del coeficiente de
desarrollo normal. Asi se puede evidenciar que en la evaluacion inicial, el 100% de la

poblacion obtuvo un coeficiente de desarrollo normal, sin embargo, los resultados de la
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valoracion final indican que, Unicamente, el 50% de la poblacién logré mantener la
misma condicion; entendiéndose, implicitamente, que la mitad restante de la poblacién

se ubico en una situacién de retraso en el desarrollo.

De esta forma, se evidencia que la poblacion participante del Proyecto de Desarrollo
Cognitivo obtuvo un avance evidente vinculado a un logro del 100% de los objetivos
correspondientes a su edad, mientras que, el grupo control, ajeno a la intervencion,

reveld un descenso importante del 50% en el alcance de objetivos.

Grafico 9
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Interpretacion de los resultados: acorde con el gréafico 9, tanto la totalidad de la
poblacion del grupo de ejecucion como el de control; lograron un avance en el alcance
de las destrezas de todas las areas del desarrollo correspondientes al rango de edad

vinculado al logro de la edad base.

De esta manera, el grupo de ejecucion registré un aumento en todas las areas evolutivas

de un 38% frente a un 15% del grupo control; el porcentaje con el que el primer grupo
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supera al segundo es de aproximadamente la mitad. Respecto al area cognitiva, el

aumento del grupo de ejecucion es de un 46%, mientras que, el grupo control registrd un

avance del 10%; evidenciandose un logro superior a 30 puntos por parte del primer

grupo mencionado. En definitiva, el grafico numero 9 pone de manifiesto que el

progreso del grupo de ejecucion es superior al presentado por el grupo control.

4. Conclusiones:

4.1.1.

4.1.2.

La situacién inicial y final del grupo de ejecucion son totalmente
contrapuestas; en el diagndstico inicial, segun la escala Brunet-Lézine, el
100% de la poblacién manifestd un retraso en su desarrollo, frente a la
condicion final, en la que segln la misma escala, los nifios alcanzaron una

recuperacion total; con un 100% de coeficientes de desarrollo normal.

Por otro lado, la Rueda del desarrollo, en la valoracidn inicial manifestaba un
alcance del 50,90% de destrezas correspondientes a la edad base, situandose
a la poblacion, segun las categorias definidas por el MIES, en el criterio no lo
consigue. En la valoracion final, los nifios consiguen un avance indudable,
pasando a un 89,25% de destrezas logradas, ubicandose en la categoria
domina y registrando un avance del 38%. Los datos mencionados son
evidencia del funcionamiento del Proyecto de Desarrollo Cognitivo y el
aporte a la recuperacion del desarrollo de los nifios participantes, el mismo

que se expresa en los logros obtenidos por los infantes.

Respecto al area cognitiva, punto central del proyecto, la condicion final del
grupo de ejecucion manifiesta un claro avance; pasando del 53,57% de

objetivos logrados (categoria no lo consigue) al 100% de destrezas
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4.1.3.

4.1.4.

alcanzadas (categoria domina). Una vez mas, el aporte del Proyecto de
Desarrollo Cognitivo es confiable, demostrandose que el impacto de la
propuesta fue en el ambito cognitivo y en la globalidad del desarrollo

evolutivo.

El aporte de la metodologia propuesta al desarrollo evolutivo de los nifios
participantes del proyecto, es confiable; se manifiesta en los datos de
progreso presentados en los parrafos anteriores, conjuntamente con ello, el
avance manifestado en la mayoria de habilidades cognitivas basicas refuerza
la eficacia de la propuesta; el trabajo en las mismas favorecio al desarrollo
del &mbito cognitivo, y al conjugarse con otras habilidades correspondientes
a diversas areas; aporto al progreso de la globalidad de los infantes. Aunque,
las habilidades bésicas cognitivas trabajadas se encuentran mayoritariamente
distribuidas entre las categorias en proceso y adquirido; la falta de dominio
completo de las mismas, nos sugiere la necesidad de un tiempo mayor de

abordaje.

De acuerdo a la Rueda del desarrollo, tanto el grupo control como el grupo de
gjecucion, registraron un avance en el dominio de los objetivos
correspondientes a la edad base, sin embargo, el progreso manifestado en los
dos grupos es evidentemente mayor en el grupo de ejecucion con un 38%
frente al 15%. Lo anterior revela que el Proyecto de Desarrollo Cognitivo
apoyo a la recuperacion evolutiva de los infantes implicados; alcanzando, el
100% de la poblacion en la evaluacion final, el nivel de coeficiente de
desarrollo normal, segun la escala Brunet-Lézine. De esta manera, se puede
concluir que la intervencion en el desarrollo de los nifios que manifestaron un
retraso en el desarrollo fue exitosa y necesaria para generar una mejora en su
globalidad.
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4.1.5.

4.1.6.

La mejora conseguida en el grupo de ejecucion obedece al aporte de la
aplicacion del Proyecto de Desarrollo Cognitivo y a la estructura en la cual se
sustentd el mismo; la propuesta consiguié combinar adecuadamente los
procesos elementales del desarrollo cognitivo, mediante la adaptacion logro
equilibrio y organizacion; evidenciados en el progreso de los infantes en el
ambito cognitivo y global. De igual forma, reforz6 esquemas simbdlicos
correspondientes a la edad de los nifios participantes, permitio situaciones en
las que primaran las experiencias y exploracion de los nifios, ademas, de
facilitar la interaccion social entre pares y con el adulto para dar lugar a un

aprendizaje exitoso.

Asimismo, el proyecto consider6 las capacidades y limitaciones del nifio
preoperatorio, planted habilidades cognitivas basicas que garantizaran el
éxito de habilidades mas complejas y necesarias en el dmbito escolar,
finalmente, empled la solucién de problemas como forma de generar cambios
cognitivos. Lo anteriormente mencionado, garantizé6 y desembocé en el
progreso alcanzado por los infantes; concluyéndose que una oportuna

intervencion en el microsistema de los nifios genera logros a nivel evolutivo.

Después de la aplicacién de la propuesta elaborada; se lograron cambios en el
grupo de ejecucion, principalmente en el ambito cognitivo, los cambios se
revelan en el progreso conseguido en los infantes, en el desarrollo de las
habilidades cognitivas basicas y en otros aspectos necesarios para la vida
escolar de los nifios, como: atencion, memoria, conocimiento figurativo,
funcién simbolica, vocabulario, participacion activa, capacidad de opinar,
imaginacion, entre otras. Evidentemente, los logros cognitivos influyen en el
desarrollo integral de los nifios y eso se exhibe en los resultados obtenidos en

la evaluacion final del proyecto.
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CONCLUSIONES FINALES

1. La Teoria Cognoscitiva de Jean Piaget, la cual fue la seleccionada permitio el
conocimiento de diversos aspectos de vital importancia para la realizacion de una
adecuada propuesta, algunos claros ejemplos son: las capacidades de los nifios,
sus limitaciones, los procesos a través de los cuales se debe construir el
conocimiento para su adecuada obtencion, entre otros. Cada uno de los aportes
de la Teoria de Jean Piaget facilitaron la aplicacion y la observacion de los logros
alcanzados. En definitiva, el éxito del uso y desarrollo de una metodologia se
centra en la fusion adecuada del sustento tedrico y la creatividad del docente
encargado.

2. Los aportes de Vygotsky y Brofenbrenner tuvieron su relevancia, al momento de
sustentar y verificar que la interaccion social, no Unicamente entre pares como lo
sugeria Piaget sino, también, con el adulto como lo indicaba Vygotsky, y las
caracteristicas del entorno inmediato de los infantes tienen influencia en el
proceso de su desarrollo y en la construccion del aprendizaje. Si los infantes son
favorecidos por una adecuada atencion pedagdgica, emocional y nutricional, los
beneficios para su desarrollo son multiples, uno de ellos, evidenciado por el
Proyecto de Desarrollo Cognitivo es la recuperacion del desarrollo, y en el caso
de ausencia de retrasos evolutivos, el beneficio seria el progreso idoneo del

mismo.

3. El estudio tedrico permitié conocer que cada avance producido en determinada
etapa; se convierte en la base para un logro mas complejo en la siguiente. En el
marco del anterior enunciado, se definieron ciertas habilidades basicas cognitivas

que, principalmente, buscaban facilitar el trabajo con destrezas que promovieran
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la adquisicion de habilidades posteriores y de mayor complejidad, y que
asimismo, fortalecieran aquellas que ya se habian adquirido; generando mayores
posibilidades de un éxito escolar. Ademas de las habilidades cognitivas basicas,
existieron otros aspectos que fomentaron el establecimiento de bases para etapas
posteriores, tal es el caso del conocimiento figurativo, el cual dard paso al

conocimiento l6gico-matematico.

Uno de los aciertos de la metodologia empleada y basada en microproyectos
desde la solucion de problemas, fue la puesta en ejecucion de gran cantidad de
postulados considerados en el sustento tedrico, algunos de ellos son: nifio activo
y constructor de su conocimiento, importancia de las interacciones del infante
con su entorno para dicha construccion, conocimiento basado en las estructuras
previas e intereses del pequefio, desafio de aquello que el nifio conoce a través de
situaciones problematicas que comprometan su equilibrio cognitivo y generen
superiores formas de organizacion, motivacion para el aprendizaje, entre otros.
De esta forma, la metodologia respondi6é a la fundamentacion tedrica y a la
realidad de los nifios, como sujetos activos y valiosos en la construccién del

aprendizaje.

La metodologia propuesta cumplié con el principal objetivo del Proyecto de
Desarrollo Cognitivo, generar cambios a nivel de dicho ambito, de igual forma,
el impacto en la globalidad de los infantes beneficiarios estuvo presente;
tomandose a estos dos logros como aciertos de la metodologia empleada, que
evidencian el funcionamiento de la misma y garantizan un éxito en su uso en

oportunidades futuras.

Uno de los primeros obstaculos que se encuentran al aplicar la metodologia

propuesta es la falta de respuesta por parte de los infantes a la misma, por ende,
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se dificulta la participacion prioritaria de los nifios y la recoleccion de la
informacion necesaria para planificar las diversas fases del microproyecto, sin
embargo, esta situacion no es una dificultad permanente, puesto que la
motivacién por parte del docente, la constancia de aplicacion y el apoyo por
parte de los comparieros generan la esperada adaptacion de los nifios a la
metodologia sugerida.

La metodologia desarrollada puede ser aplicada en el &mbito cognitivo y global
de los infantes, como una metodologia permanente o de apoyo, respetando un
tiempo de aplicacién adecuado y no esporadico. La aplicacion debe basarse en el
conocimiento adecuado del microsistema de los nifios, en las caracteristicas
evolutivas de los mismos y en el dominio de la teoria de sustento, asimismo,

como las diferentes fases y caracteristicas de los microproyectos.

La metodologia propuesta abordd directamente el area cognitiva, sin embargo,
seria valioso que se lleve a cabo la aplicacion de la propuesta considerando todas
las areas del desarrollo evolutivo; conocer los resultados de dicha ejecucion
permitiria determinar, de forma mas objetiva, el funcionamiento de la
metodologia a ese nivel. Por otro lado, seria interesante conocer el impacto a
largo plazo del Proyecto de Desarrollo Cognitivo evaluando el éxito o no, en
Educacién Inicial y Baésica, de los nifios beneficiarios. De esta manera, se
conoceria si las bases sentadas durante la ejecucion del proyecto fueron las

adecuadas y necesarias para facilitar el desempefio escolar de los nifios.
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RECOMENDACIONES

1. Para la aplicacion de la metodologia propuesta en el Proyecto de Desarrollo
Cognitivo, se sugiere conocer adecuadamente la teoria cognitiva que la sustenta,
de tal forma, que su aplicacion sea mas sencilla, adecuada y dirigida al alcance
de los diferentes procesos basicos y otros conceptos planteados por la teoria. Al
conocer y cumplir con los principios centrales de la fundamentacion teorica, se
garantiza la promocion del desarrollo cognitivo, foco del proyecto, y

consecuentemente, del desarrollo global de los infantes.

2. Conocer las capacidades y limitaciones de los infantes con los que se aplicara la
metodologia propuesta; brinda una guia de las caracteristicas que deben marcar a
las actividades y problemas planeados para el fomento del desarrollo cognitivo.
Ademas, considerar lo que los nifios pueden o no hacer, permite dar a la tarea el
nivel de dificultad adecuado, de tal forma, que la misma posea la motivacion
adecuada y evite la frustracion de los nifios frente a un intento fallido de

ejecucion de lo que se le pida llevar acabo.

3. Asegurarse durante la planificacion de posibilitar y promover los espacios en los
qgue se generen exploracion por parte de los nifios para la adquisicion del
conocimiento figurativo, sentando las bases para el conocimiento logico-
matematico. Ademas, la interaccion social facilita el desarrollo del conocimiento
convencional y permite el contacto entre pares y con el adulto, para producir
situaciones de enriquecimiento mutuo y establecer una orientacion adecuada que

permita el alcance de la zona de desarrollo proximo.
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4. Conocer las posibilidades fisicas y humanas del microsistema que rodea a los
infantes que vayan a estar involucrados en la ejecucion de la metodologia
propuesta permitira un desarrollo mas sencillo y adaptado a la realidad de los
mismos. Asimismo, emplear los elementos humanos y materiales de contacto
cotidiano para los nifios, facilitara el aprovechamiento futuro e independiente de

los infantes de dichas herramientas.

5. Dominar las caracteristicas de las diferentes fases del microproyecto, es
necesario para elaborar y ejecutar una planificacién acorde a las expectativas
planteadas en la teoria, de tal forma, que se cumpla con las mismas y se alcance
un abordaje integral de las habilidades a desarrollarse en cada una de las etapas
propuestas para el microproyecto; garantizandose, de esta manera, el éxito de la

aplicacion de la metodologia.

6. Permitir a los infantes un periodo de adaptacion a la nueva metodologia es
importante. Inicialmente, los nifios pueden sentirse y manifestarse extrafios frente
a la marcada participacion que se les solicita en la propuesta, por ello, es
necesario que durante la etapa adaptativa, la docente promueva e incite la
participacion de los nifios, de tal forma, que la misma se vuelva auténoma y

facilite el desarrollo de la propuesta.

7. Las diferentes fases del microproyecto permiten a los infantes dar rienda suelta a
su imaginacion, gustos e intereses, por lo que es importante que la docente los
promueva y encamine adecuadamente. Igualmente, la educadora debe considerar
los aspectos mencionados anteriormente, para la planificacion de todas y cada
una de las fases del microproyecto, esta caracteristica es parte vital de la

propuesta y la misma no puede limitarse, unicamente, a la fase de ejecucion.

196



8.

10.

11.

Promover la participacion de la totalidad de los alumnos mejora y genera
mayores opciones de planificacion e interaccion en los microproyectos,
consecuentemente, el encargado de la direccion de los mismos debe considerar el
nivel participativo individual y promover su mantenimiento o mejora,
especialmente, en la fase 0 y de socializacion en las que la actividad de los
infantes determinara el desarrollo de las posteriores actividades, o permitira

aspectos como la evaluacién de logros o del impacto del microproyecto.

Cada una de las fases del microproyecto deben ser aprovechadas como espacios
para la observacion del desempefio de los nifios, de tal manera, que se
constituyan como momentos idoneos para la determinacion, por parte del
docente, de pautas para la mejora de la propuesta, para dar atencion a la
individualidades infantiles, para promover el avance de los nifios en el ambito
cognitivo y global, para recolectar datos necesarios para la evaluacion, entre

otros aspectos.

Las tareas propuestas para la fase de ejecucion de cada uno de los
microproyectos puestos en marcha en el Proyecto de Desarrollo Cognitivo, son
formas de ejemplificar la manera de abordar los intereses de los nifios. Cada
microproyecto que surja de las consideraciones infantiles tendra su propia
orientacion, y por ende sus propias y diferentes actividades; la planificacion de
las mismas dependera de la creatividad de la docente y del conocimiento que

tenga sobre las habilidades, caracteristicas y gustos de sus alumnos.

Solicitar la colaboracion de los nifios para iniciar las sesiones de clase, en
cualquiera de las fases del microproyecto en ejecucion, puede ser un momento

para determinar la capacidad de liderazgo de cada uno de los participantes,
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12.

13.

14.

15.

permitird a los nifios sentirse en un rol protagonico, y ademas, facilitard,
conjuntamente con la observacion, la determinacion de los infantes con mejor

nivel para establecer parejas de apoyo.

La combinacion de actividades de realizacion grupal e individual durante la fase
de ejecucion del microproyecto permite el conocimiento del desempefio de los
infantes en un ambito colectivo e individual, asimismo, admite que la docente
intervenga en dos ambientes, el primero, un espacio de interaccion amplio en el
que los infantes pueden recibir apoyo de la educadora y de sus compaiieros, v el

segundo, un ambiente mas reducido en el que el apoyo es personalizado.

Las diferentes percepciones obtenidas a través de la observacion y que seran
aspectos importantes en la evaluacion, deben ser registradas adecuada y
sistematicamente, para evitar confusiones, percepciones erréneas o pérdida de
informacion, para ello, existen diversas herramientas a disposicion del docente,
el mismo que puede seleccionar aquella de mayor conveniencia, utilidad y

facilidad de acceso.

La vinculacién de las habilidades cognitivas basicas con las destrezas propuestas
por el Curriculo de Educacion Inicial; facilita la planificacion de las tareas de
ejecucion y permite dar respuesta a las exigencias del macrocurriculo en
vigencia, puesto que trabajan conjuntamente y de forma totalmente compatible,
para dar alcance al perfil de egreso del nifio de Educacion Inicial, garantizando el

éxito en la etapa de la Educacion Bésica.

La aplicacion de la metodologia propuesta no se limita al area cognitiva, es

perfectamente adecuada y recomendada para el trabajo en las restantes areas del

198



16.

17.

desarrollo o en los &mbitos propuestos por el Curriculo de Educacion Inicial.
Asimismo, puede ser adoptada como una metodologia permanente y de trabajo
continuo con los nifios o ser empleada como un elemento de apoyo o refuerzo a
la metodologia de base, de esta manera, se aplicaria de forma espaciada pero no

esporédica, por ejemplo, una semana al mes.

Respecto al tiempo de aplicacion de la metodologia planteada en el Proyecto de
Desarrollo Cognitivo, se recomienda que se sea continuo y durante todo el
periodo que comprende el afio lectivo, con la finalidad de facilitar la adaptacion
de los nifios a la metodologia y promover la adquisicién de mejores y mayores
resultados que se reflejen en los alcances y logros de los nifios y de los docentes

encargados de dicho grupo de alumnos.

La evaluacion en los microproyectos debe ser constante, al igual que en cualquier
otra propuesta, las herramientas que la faciliten deben ser empleadas de manera
correcta por parte del docente, de tal forma, que el proceso evaluativo sea exitoso
y se recaude la informacion necesaria de los nifios y de las observaciones del
docente. La autoevaluacion y coevaluacion deben ser correctamente ejecutadas y

abordadas considerando las capacidades de los nifios.

199



GLOSARIO

Adaptacion: principio basico del desarrollo cognitivo que se define como la
capacidad de responder efectivamente a las nuevas exigencias del ambiente, a
través de la asimilacion o incorporacion de la nueva informacion a las
estructuras ya existentes; y de la acomodacion o modificacion de las estructuras

previas para permitir la incorporacion del nuevo conocimiento.

Agrupamiento: habilidad cognitiva basica que consiste en formar grupos de

objetos en base a una caracteristica comun.

Animismo: tendencia, por parte del nifio preoperatorio, a atribuir cualidades

humanas a las cosas.

Apareamiento: habilidad cognitiva béasica que permite al nifio determinar
cuando dos objetos o situaciones son iguales.

Aprendizaje: proceso de asimilacion y acomodacion del conocimiento, en el que
el nifio, a través de su experiencia y la interaccion social con pares y adulto,

alcanza el equilibrio cognoscitivo y un nivel superior de organizacion.

Artificialismo: tendencia, por parte del nifio preoperatorio, a atribuir como

causa, de los fenomenos fisicos, al ser humano.
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10.

11.

12.

13.

Autoevaluacion: tipo de evaluacién en la que el alumno analiza sus propios

logros y dificultades.

Causalidad: comprension de las situaciones causantes de un determinado hecho.

Causalidad simple: habilidad cognitiva basica que se caracteriza por la
determinacion de la causa-efecto de sucesos sencillos y cotidianos vivenciados

por el nifio.

Centracion: tendencia preoperatoria a considerar un solo aspecto del objeto o

situacion.

Clasificacion: habilidad cognitiva que permite la seleccion y agrupacion de
objetos de acuerdo a sus caracteristicas o atributos comunes.

Coeficiente de desarrollo: valor representativo y referencial del nivel de
desarrollo evolutivo de un infante, el mismo es manifestado mediante diferentes

categorias: normal, retraso leve, moderado, grave y profundo.

Coevaluacion: tipo de evaluacion en la que los alumnos expresan sus

impresiones sobre los alcances de sus compafieros.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

Conocimiento fisico o figurativo: forma de conocimiento, mencionado por
Piaget, que el nifio obtiene mediante la exploracién directa que ejerce sobre los
objetos de su entorno y le provee informacion sobre las principales

caracteristicas de los mismos.

Conocimiento logico-matematico: forma de conocimiento, mencionado por
Piaget, que capacita al sujeto para establecer relaciones entre objetos, y cuando
alcanza su madurez, permite al ser humano pensar de modo abstracto y razonar

exitosamente.

Conocimiento social o convencional: forma de conocimiento, mencionado por
Piaget, que provee al nifio, por contacto directo con su entorno, todos aquellos
contenidos que la sociedad, en la que se desenvuelve, ha convenido como

correctos o comunes.

Concepcidn espacial: conocimiento de las caracteristicas del espacio que

permite al nifio desenvolverse en el mismo con éxito.

Conservacion: habilidad que implica el reconocimiento, por parte del nifio, de
que un objeto no varia asi cambie su aspecto, siempre y cuando, no se quite o

agregue algo de su composicion original.

Desarrollo cognoscitivo: se define asi a todos los cambios que se producen a
nivel de los procesos cognoscitivo, en los seres humanos durante el transcurso de

sus vidas.
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20.

21.

22.

23.

24,

25.

Destrezas: habilidades especificas y constitutivas de las diferentes areas del
desarrollo evolutivo, que pueden funcionar como indicadoras del avance del
mismo. Las destrezas varian en dificultad a medida que la edad cronoldgica

avanza.

Dialogo: proceso que se ejecuta durante todas las fases del microproyecto, y
permite obtener informacion de los nifios sobre diversos aspectos que permitira

planificar y evaluar el microproyecto.

Dibujo: manifestacion del simbolismo que permite la representacién de la

realidad a través de la combinacion de diferentes trazos.

Edad base: periodo en el que un infante debe cumplir todas las destrezas de las
cinco areas del desarrollo valoradas por la guia de evaluacién denominada Rueda
del Desarrollo.

Egocentrismo: caracteristica del pensamiento del nifio preoperatorio que le
dificulta la consideracion del punto de vista de los demas.

Ensefianza: proceso en el cual el maestro genera, de forma deliberada,
situaciones y espacios que facilitan al alumno la practica de sus capacidades y la

adquisicion o refuerzo del conocimiento.
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Equilibrio: principio basico del desarrollo cognitivo que resulta del balance
estable entre los procesos de asimilacion y acomodacion; que permite la

adaptacion adecuada al ambiente.

Esquemas operacionales u operaciones cognoscitivas: capacidad para
manipular internamente, al momento de pensar, sus esquemas mentales

simbolicos y asi llegar a una conclusion ldgica.

Esquemas sensoriomotores: secuencias organizadas de acciones simples que
una vez desarrollados permiten al nifio responder frente a objetos o situaciones

de iguales, similares o diferentes caracteristicas.

Esquemas simbolicos: capacidad de representar un objeto, accion o suceso a

través de simbolos mentales internos, como: imégenes o codigos verbales.

Etapa de las operaciones concretas: tercera etapa del desarrollo cognoscitivo,
en la que el nifio comienza a emplear las operaciones cognoscitivas, pero

Unicamente, a nivel de situaciones o acontecimientos inmediatos.

Etapa de las operaciones formales: ultima etapa del desarrollo cognoscitivo, en
la misma, la persona piensa de forma abstracta y deja de depender de la realizada

concreta.

Etapa preoperatoria: segunda etapa del desarrollo cognoscitivo, en la que se
produce la transicion de los esquemas sensoriomotores a las operaciones
cognoscitivas. Piaget dividio a la etapa preoperatoria en dos subetapas: la
preconceptual (2 a 4 afos) y la intuitiva (4 a 7 afios).
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33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Etapa sensoriomotora: primera etapa del desarrollo cognoscitivo, en la que el

nifio establece contacto con su entorno a través de sus sentidos y acciones.

Experiencia previa: conocimiento que posee el nifio sobre un determinado
objeto, suceso u acontecimiento; el mismo debe haber sido obtenido a través de

un primer contacto, por parte del infante, con el elemento en cuestion.

Fase 0: parte constitutiva de la etapa de planificacion de los microproyectos, en

la que se determinan los intereses de los nifios y se da nombre al microproyecto.

Fase 1: parte correspondiente a la etapa de planificacion de los microproyectos,
en la misma, el docente elabora y organiza las tareas que formaran parte del

microproyecto; basandose en la informacion recolectada en la fase 0.

Fase 1V: ciclo perteneciente a la etapa de socializacion de los microproyectos, en

la misma, se evalua la calidad, impacto y logros del microproyecto.

Funcién simbdlica: capacidad para representar mentalmente un objeto, que no
estd presente, mediante un simbolo. Se manifiesta en la imitacién diferida, el

juego simbdlico, el dibujo, el lenguaje y la imagineria mental.

Habilidad cognitiva basica: capacidades que garantizan la obtencion de
habilidades mas complejas que son necesarias, primordialmente, para el

desemperio escolar exitoso del nifio.
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40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

Heteroevaluacion: tipo de evaluacion en la que el docente expresa sus

consideraciones sobre los logros de los estudiantes y viceversa.

Imagineria mental: capacidad de generar imdgenes mentales sobre objetos,

eventos y acciones.

Imitacion diferida: capacidad para reproducir una secuencia de acciones sin un

modelo presente.

Inteligencia: capacidad o potencial mental de un ser humano.

Interiorizar: incorporacion, por parte del nifio, del nuevo conocimiento a sus
estructuras mentales, de tal forma que pueda emplearlo de manera autbnoma y

funcional.

Irreversibilidad: incapacidad para invertir mentalmente una accion.

Juego dirigido: momento ludico en el que el nifio interviene bajo las

condiciones establecidas por el adulto para el desarrollo de la actividad.

Juego libre: momento ludico en el que el nifio, independientemente, establece

las condiciones de la actividad que ejecutara.

Juego simbolico o de simulacidén: manifestacion de la funcion simbdlica, en la
que el nifio simula secuencias de acciones tomadas de alguna de sus experiencias

previas.
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49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

Lenguaje: sistema de comunicacion que permite al nifio delimitar su mundo y

transmitir lo que conoce sobre él.

Microproyectos basados en la solucion de problemas: metodologia que tiene
como base a los Proyectos Pedagdgicos de Aula, y sugiere la planificacion de las
actividades de ensefianza-aprendizaje partiendo de los intereses y experiencias
previas de los infantes. Ademas, propone el planteamiento de problemas
sencillos que ponga en marcha las habilidades cognitivas de los nifios. Los
microproyectos estdn constituidos por cuatro etapas: planificacién, ejecucion,

socializacion y evaluacion.

Microsistema: entorno en el que el nifio se desenvuelve cotidianamente y

establece vinculos con otros sujetos.

Observacion directa: técnica de evaluacion que permite recolectar informacion

del nifio mientras interactda en su entorno inmediato.

Ordenacion: habilidad cognitiva basica que consiste en disponer objetos u

hechos en un determinado orden.

Organizacion: proceso basico del desarrollo cognitivo mediante el cual el nifio
elabora estructuras cognitivas cada vez mas complejas. La organizacion esta

vinculada directamente con el equilibrio y adaptacion.

Pensamiento o cognicién: conjunto de actividades mentales de caréacter
simbdlico, que permiten al ser humano resolver con éxito una tarea o problema;

generando de esa manera una mejor adaptacion del sujeto a su ambiente.
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56.

S7.

58.

59.

60.

61.

62.

Percepcion de relaciones comunes: habilidad cognitiva basica que permite al
nifio reconocer el vinculo que existe entre un par de elementos que no son

iguales

Procesos cognoscitivos: todas aquellas actividades, relacionadas entre si, que

involucran un funcionamiento mental.

Razonamiento deductivo: capacidad que permite al sujeto la generacion de
hipdtesis l0gicas, partiendo de eventos generales, para comprobarlas o

descartarlas.

Razonamiento inductivo: capacidad que permite al nifio de las operaciones
concretas partir de observaciones especificas de los miembros de una clase, para

generalizarlas hacia todos los elementos de la misma.

Razonamiento transductivo o precausal: forma de razonar del nifio
preoperatorio, en la que tiende a relacionar dos eventos, generalmente cercanos

en el tiempo, a pesar de que no tengan relacién logica.

Seriacion: capacidad para ordenar objetos en base a un patron légico.

Zona de desarrollo proximo (ZDP): espacio entre el desarrollo real del nifio y
su desarrollo potencial, el mismo que estd manifestado por la capacidad del

infante para resolver un problema con la guia y colaboracion adecuada.
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ANEXOS

1. Fotografias de los microproyectos ejecutados (ejemplos):

1.1. Microproyecto rico pastel:

SOCIALIZACION:
ompartimos pastel con la
directora.

CfCiO.\': elaboramos
el pastel de lodo.

ASE 0: elaboramos una
1asa sencilla.

[preparamos para jugar con
los amigos del nivel 2 en el
avion de carton.
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1.3. Microproyecto arafa con patas:

CUCION: jugamos a "llevemos 2 la
fia a su casa"”

-

intamos a la arana con
atas y exponemos
uestros trabajos.

FASE 0: dibujamos en el
150,

1.4. Microproyecto gato Francisco:

_ N
3 * oy =k SO - - -
'EJECUCION: jugamos a "armamos al SOCIALIIZACION:

gato Francisco y gatita Karlota". ompartimos lo aprendido

on las maestras del CIBV.

ASE 0: dibujamos usando
irculos.
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2. Fotografias de las evaluaciones:

EVAILUACION INICIAL

Construye una torre de Construye un puente con

hasta siete cubos !cinco cubos I

g
. e |
Realiza lotos de hasta FEmpareja colores de cuatro Sube las escaleras
seis figuras. en cuatro. alternando los pies.
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3.2. Escala Brunet-Lézine:
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- BDAD: 3 aRos Ameres

FECHAS DE EVALUACIONES
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# 8
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NOWMBRE DEL PADRE:

EDAD:
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TELEFONO:
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4.2. Escala Brunet-Lézine:
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5. Registros de asistencia:

5.1. Registro de asistencia del grupo de ejecucion:

UNIVERSIDAD DEL AZUAY

FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS ¥ CIENCIAS DE LA EDUCACION

EDUCACION INICIAL, ESTIMULACION TEMPRANA K INTERVENCION PRECOZ

TRABAJO DE TITULACION: PROYECTO DE DESARROLLO COGNITIVO PARA NISOS DE 3 A 4 ASOS DEL CIRY “EL VECINO®

MARCIA PARRA
W

REGISTRO DE ASISTENCIA DE LOS NISOS DEL GRUPO DE EJECUCION

Nomhre Primers Semana Segunia Semana Tercera Semana | Cuarta Semana Quinta Semsnu Sexta Semana
ot ) e M N g 0L (5 g SN LR A Y20 IR ] o a9 | 20 | 33l BN S EN A
(=T v |7l Vv evlvlviclslx s vikvy vI vV]v]Z |V
Kevin R PATdE A AV Earara i arard Edy s nad iz
Alejandro AV EE AT aAradrda i Eararivrararanriranc
David AN A A4 rayidrdardraAEd rdrarard i s
Tor A A EAN AP ESTAA EAES A FAFATATAES
Glora AR ANAl SAraEaravaravraves Ll Vo L L L
UNIVERSIDAD DEL AZUAY
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
EDUCACION INICIAL, ESTIMULACION TEMPRANA E INTERVENCION PRECOZ
TRABAJO DE TITULACION: PROYECTO DE DESARROLLO COGNITIVO PARA N1S0S DE 3 A 4 AROS DEL CIBV ~EL VECINO™
MARCIA PARRA
2014
REGISTRO DE ASISTENCIA DE LOS NIROS DEL GRUPO DE EIECUCION
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5.2. Registro de asistencia de la ejecutora del proyecto:

UNIVERSIDAD DEL AZUAY
FACULTAD DE FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
EDUCACION INICIAL, ESTIMULACION TEMPRANA E INTERVENCION PRECOZ

TRABAJO DE TITULACION: PROVECTO DE DESARROLLO COGNITIVO PARA NIROS
DE 3 A 4 AROS DEL CIBV “EL VECINO®

MARCIA PARRA
o

REGISTRO DE ASISTENCIA DE LA KJECUTORA DEL FROYECTO
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