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RESUMEN.

La evaluacion en educacion inicial es uno de los tdpicos més dificiles de comprender y
aplicar, del cual existe mucha teoria y pocos trabajos que evalten realmente el como,
cuando, donde y quiénes realizan esta actividad en nifios pequefios. Al respecto existe
mucha confusion, especialmente por la concepcidén o creencia por parte docente y
familiar que la valoracion cualitativa es carente de validez. El presente trabajo se enfoco
en realizar un diagnosticosobreevaluacion en las educadoras del nivel inicial de la
ciudad de Cuenca y como influye la realizacién de una socializacion sobre el tema. Para
esto se empled wuna encuesta estructurada en: concepto, importancia Yy
aplicacion,actitudes y herramientas de evaluacion. Una parte no despreciable de las
encuestadas indicaron su desacuerdo con la aplicacion de la evaluacion en el nivel. En
especial se plantea porque esta no aporta una valoracién cuantitativa del nifio/a, que
segun ellas, les permitiera obtener informacion objetiva sobre el nivel de conocimientos
del nifio. Existe desconocimiento y poco uso sobre las bondades de las herramientas
propuestas por el Ministerio de Educacion. Las mejoras observadas después de aplicada
la socializacion, sugieren que aumentaron las percepciones positivas sobre el proceso
evaluativo en Educacion Inicial, lo que se considera muy positivo para nuestra

comunidad educativas.

Palabras clave: Educacion Inicial, Evaluacion, Creencias, Concepciones.



""Diagnostic of the Learning Assessment Model in Public Early Childhood

Education Centers located in the urban area of the Canton of Cuenca"
ABSTRACT

Assessment in Early Childhood education is one of the most difficult topics to
understand and apply. There is too much theory on the subject, but there are very few
works that really assess how, when, where and who perform this activity in young
children. In this respect there is too much confusion, especially by teachers and family
who believe that qualitative assessment is not valid. This work focused on conducting a
diagnosis on assessment carried out to initial level teacher in Cuenca, and how it affects
the information given on the subject. For this, a structured survey was used in regard to
concept, importance and application, attitudes and assessment tools. A considerable part
of respondents indicated their disagreement with the application of the assessment in the
level, especially because this does not provide a quantitative assessment of the child,
which according to the teachers would give them objective information on the child’s
level of knowledge. There is little knowledge and little use of the benefits of the tools
proposed by the Ministry of Education. The improvements observed after the
presentation suggest that the positive perceptions about the evaluation process in Early
Education have increased, which is considered very positive for our educational

community.

Keywords: Early Childhood Education, Assessment, Beliefs, Conceptions.
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1. INTRODUCCION

La Educacion Inicial en Ecuador ha tenido en los ultimos afios gran apoyo desde
diferentes puntos de vista:gubernamental, juridico, pedagdgico, entre otros. Se han
introducido asi numerosos cambios en el sistema educativo que han producido a su vez
diversas posturas en los docentes al momento de realizar una planificacién
metodoldgica del proceso de ensefianza-aprendizaje, incluyendo el disefio o aplicacion
de instrumentos pertinentes para evaluar a los nifios/as de esta edad.

De este modo, aunque el Ministerio de Educacion realiza capacitaciones a los docentes
sobre estrategias de ensefianza, planificacion y usos de espacios, etc., intentando tal vez
normalizar las conductas en este sentido, estas no hanaportado suficiente informacion
sobre el estado actual del disefio, elaboracidn, planificacion, aplicacion e interpretacion

de la evaluacion en este nivel.

Segun las leyes vigentes en el pais, la evaluacion en el Nivel Inicial debe orientarse al
desarrollo integral del nifio/a en los aspectos cognitivo, afectivo, psicomotor, social, de
autonomia, pertinencia al lugar y region donde se educa. Para ello debe ser ademas un
proceso continuo de observacién y valoracion, no solo de los avances y desaciertos de
los nifios/as, sino ademas de los programas, infraestructuras, formas y estrategias, para
obtener informacién suficiente y de valor que promueva el desarrollo y bienestar
integral del infante ( Ministerio de Educacion, 2013). Si los docentes no poseen la
capacitacion suficiente en el tema, evaluarles resultaria, sin duda un proceso
extremadamente complejo y dificil de poner en préctica que puede conducir a creencias

y concepciones erroneas en su planificacion y ejecucion.

Por todo lo anteriormente expuesto se considera impostergable el analisis de la situacion
actual del tema en el pais como un paso previo a la implementacion de estrategias de
capacitacion y aplicacién que permitan, desde la evaluacion misma, elevar la calidad de
todo el proceso de ensefianza aprendizaje en el Nivel Inicial. Un estudio a escala
nacional serianecesaria sin embargo un primer paso para ello es éste trabajo el cual
pretendeprimeramente diagnosticar practicas evaluativas en el Nivel Inicial, asi como, a
partir de los problemas detectados, reforzar los conocimientos tedricos que sustentan
una buena practica profesional desde la perspectiva de la evaluacion tomando en

consideracion la realidad de una de las principales ciudades del pais, Cuenca. Se toma



en consideracion a los maestros de esta urbe pertenecientes a instituciones educativas
publicas, como una primeraaproximacion que permita acopiar informacion sobre este

amplio e importante topico investigativo.

2. REFERENTES TEORICOS.
2.1 Creencias y concepciones sobre evaluacion

El abordaje de las creencias y concepciones en las investigaciones de corte educativo
sugieren una delgada linea divisoria entre estos conceptos. Si bien la mayor parte de los
autores consideran que ambos elementos son extremadamente importantes en el
accionar diario del profesor en su ambiente de clases, es muy dificil separarlos por
completo ya que en parte se manifiestan a nivel cognitivo con vias de adquisicion y
matices complejos e interrelacionados. De hecho, en algunos casos se les trata como
sindnimos o se considera que son tan pequefias las diferencias que no amerita separarlos
(Dodera et al., 2008; de Ponte, 1999; Ferreira , 2012; Gomez y Seda , 2008).

Thompson (1992) puntualiza que las concepciones ademas de tener una estructura
mental, abarcan no solo a las creencias, sino también a “los conceptos, proposiciones,
reglas, imagenes mentales, preferencias y gustos”. O sea, mientras las creencias son
consideradas por el individuo como verdades en un &mbito en particular, asociadas a sus
actitudes y disposicion a la accion, las concepciones vienen a ser las nociones
principales, derivadas del razonamiento y entendimiento de un concepto en particular

que describen ese &mbito (de Ponte, 1999).

Un analisis mas profundo de las creencias denota también rasgos mucho méas complejos
y dificiles de estudiar. Gdbmez y Seda (2008) concuerdan, después de repasar a varios
autores, en organizar a las creencias en ‘“‘sistemas complejos, en donde (...) se
relacionan unas con otras y se asocian con algun juicio valorativo y con una fuerza de
credibilidad variable, de tal forma que las mas fuertes prevalecen por su antigiiedad y
adaptacion evitando de esta manera confrontarse con otras creencias opuestas, 0 bien

manipulan el conocimiento e informacion nueva a fin de preservarse”.

Con todo lo anterior es evidente que las actitudes derivadas de creencias y concepciones
de los profesores en cualquier nivel de ensefianza, pueden influir en la forma en que

orientan el proceso de ensefianza-aprendizaje incluida la evaluaciébn misma. Su



comprension plena puede aportar la informacion suficiente para comprender el actuar

individual de los docentes con el objetivo de fomentar buenas practicas profesionales.
2.2 Evaluacion en el Nivel Inicial.

Es muy probable que histéricamente el ser humano, desde sus inicios, haya estado
acompariado de todo un proceso de trasmision de conocimientos de generacion en
generacion que les permitiera evolucionar y adaptarse biologica, cultural y socialmente
al medio circundante. Sin embargo, ¢cOmo saber si realmente la nueva generacion
aprendia lo ensefiado? ;Qué se ensefiaba desde entonces? Estas y otras muchas
preguntas quedan en el campo de la especulacion, no obstante, considerando que
entonces no existia la escritura, la forma predominante de ensefiar “algo” pudo ser
mayormente mediante trasmision verbal u otro modo de comunicacion de un
conocimiento empirico, mientras que la forma de “saber” si se aprendio lo ensefiado

fuera también por demostracion préctica.

Aunque el concepto de evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje ha sufrido
muchas modificaciones desde que surgieron las primeras instituciones de educacion,
todos o casi todos los autores reconocen que se evalla para obtener informacién cuyo
analisis permita emitir un criterio o juicio valorativo que sirva a su vez en la toma de
decisiones antes, durante y posterior al evento docente-educativo. (Guzméan , 2006;
Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordova, s.f.; Ferreira , 2012; Vergara ,
2011; Lynch et al., 2012).

En el caso particular de la educacion escolar, sin evaluacién no se tiene certeza del
alcance de los aprendizajes, ni de la calidad o eficacia de la accion de los docentes, los
procedimientos de ensefianza, los programas curriculares o de la propia infraestructura
utilizada. Sin evaluacion no pueden guiarse las mejoras ni las correcciones pertinentes a
todo el proceso en si mismo, al ser un instrumento importante en el &mbito educativo
éste posee entre sus caracteristicas esenciales su integralidad, ya que debe considerar
todo el contexto o medio ambiente en el que se desarrolla la ensefianza-aprendizaje
(estudiantes, docentes, institucionales, administrativos, leyes, curriculums, etc.); es un
proceso continuo y cooperativo comprometiendo a todos los involucrados (estudiantes,

padres, docentes, etc.); debe ser ademéas descriptivo y acumulativo considerando



resultados de evaluaciones previas para valorar el verdadero avance del estudiante.
(Guzmén, 2006, pags. 63-69)

La evaluacion se hace particularmente dificil en el contexto de la educacién inicial
justamente por las caracteristicas propias del desarrollo fisiol6gico-sicoldgico de cada
nifio/a. En este nivel debe valorarse la evolucion integral del infante en las esferas no
solo cognoscitiva, sino también, social, emocional, sicomotora, del lenguaje, fisica, etc.
Por ello se aboga por una evaluacion personalizada con un enfoque integrador y
dinamizador del aprendizaje para conocer los avances y la superacion de dificultades

durante todo el proceso (Silva, 2007).

Entre losconceptos actuales de la evaluacion en el Nivel Inicial,Anthor (2006), resume
éstacomo un proceso en el que se compara y valora “lo que los nifios conocen y saben
hacer, asi como sus competencias, al comenzar el ciclo escolar o en un periodo de
trabajo y respecto a las metas o propositos del programa educativo”. No obstante,
teniendo en cuenta al acto de evaluar como un proceso integral, también debe incluirse
la evaluacion de los factores intrinsecos y extrinsecos al propio evento de ensefianza-

aprendizaje.

Partiendo de que en estas edades se definen procesos vinculados a las funciones
egjecutivas, la memoria a corto plazo, el abordaje del estrés, la actitud hacia el
aprendizaje y la autonomia de los nifios/as (Le6n, 2012)la educadora tiene entonces el
gran reto de guiar el desarrollo integral de sus estudiantes,fomentando y manteniendo el
deseo y la motivacion por saber, conocer y descubrir el medio que les rodea en un

ambiente de felicidad y bienestar.
En este nivel la evaluacion debe cumplir diversas funciones como

1. Llevar a la préactica los contenidos curriculares y verificar su aprendizaje.

2. Conocer las capacidades y deficiencias de sus alumnos.

3. Establecer, adecuar o cambiar los ritmos, los contenidos, las formas y los
recursos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

4. Identificar los factores que influyen o afectan el aprendizaje de los infantes.
(Barajas , 2003; Anthor , 2006; Silva , 2007)



Asimismo se distinguen de acuerdo a su finalidad al menos tres tipos de evaluacion
aplicables a la Educacion Inicial: la diagnostica, la formativa y la final (Silva2007).
Otros la separan de acuerdo a un orden tal vez temporal en: inicial, diaria o cotidiana,
intermedia y final (Anthor, 2006).

Cualquiera que sea el criterio de clasificacion, la evaluacion debe concebirse desde una
perspectiva diversa, considerando que en el aprendizaje temprano las evaluaciones
objetivas/estandarizadas que se utilicen pueden proporcionarnos informacion irreal,
puesto que el nifio de corta edad no siempre puede concentrarse en este tipo de

actividades y el aprendizaje tiende a cambiar rapidamente (Leon, 2012).

Es por ello que en la actualidad la mayor parte de los sistemas educativos abogan por
una evaluacion en el Nivel Inicial de tipo cualitativa, en la que puede notificar de una
forma mas amplia, descriptiva y comunicativa sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje, los logros y deficiencias de los nifios, indicando lo que hacen o dejan de
hacer, cdmo, donde y con quién lo hacen, lo que comparten, etc.; o sea, poniendo
énfasis en el proceso que sigue el nifio/a en su aprendizaje y el del docente en su
ensefianza-evaluacion (Gomez y Seda , 2008; Barajas , 2003; Anthor, 2006)

La evaluacion cualitativa al considerar diversos aspectos del desarrollo individual del
infante, es de por si muy dificil de lograr si no se dispone de un profundo conocimiento
tedrico-préactico de los fundamentos y herramientas que pueden emplearse en ello.

Algunos herramientas para evaluar en este nivel son (Silva , 2007):

1. La observacién: el maestro observa y registra los logros y desaciertos de cada
estudiante.

2. Registros anecdoticos: descripciones en los diarios de clase que contribuye a
sistematizar las observaciones realizadas con anterioridad, dando un reflejo
delprogreso y desarrollo individual de cada nifio/a.

3. Uso e interpretacion del portafolio didactico: mediante la coleccion de trabajos
de cada estudiante en carpetas se obtiene evidencia de sus progresos pero
también sirve para el autoanalisis de la practica docente.

(Mellado, 2010)cita a Inostrozaet al. (2004) quien manifiesta que, el portafolio
constituye un procedimiento de evaluacion formativa y auténtica para el
docente, pues generan instancias de autoevaluacion en forma constante, que le

permiten reflexionar y analizar criticamente sus clases.



4. Entrevista: herramienta que complementa la observacion. Amplian notas y
registros descriptivos al aplicarse no solo a los estudiantes sino también a los

padres.

Otras formas de saber si los nifios/as aprendieron puede ser a través de duplicar y
comparar los resultados de una misma actividad evaluativa realizada dos veces y afadir
“temas de agenda” a la planificacion sistematica con tres 0 mas asuntos priorizados

(Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordova, s.f.).

Cualesquiera que sean las herramientas empleadas, estas deben garantizar la obtencion
de suficientes datos de calidad que permitan emitir un juicio valorativo de cada
estudiante. Ademas debe partir de la premisa de que la educacion actual tiene la
obligacion social de formar personas independientes, criticos, dinamicos, reflexivos
cuya dindmica les permita aprender durante toda la vida sin necesidad de un maestro o

tutor (Pacheco et al. s.f.).

En Ecuador, la Educacion Inicial es un proyecto educativo muy ambicioso del actual
gobierno, el cual se planted mejorar la calidad educativa en este nivel, a pesar de ello el
aspecto evaluativo aun produce confusion en los docente es por ello que partiendo de un
estudio en la ciudad de Cuenca se pretende responder ¢cuales son las creencias,
concepciones y practicas de evaluacion que poseen las educadoras de Nivel Inicial de
esta ciudad?;Qué influencia pueden tener los eventos de socializacion en las creencias y

concepciones de las docentes.?
CAPITULO 1
MATERIALES Y METODOS.

Se disefid un estudio longitudinal dividido en dos etapas: la primera meramente
descriptiva y observacional en la que se obtuvo informacion sobre las creencias,
concepciones y practicas evaluativas de las educadoras; la segunda consistié en una
socializacion de la informacién del nuevo curriculum sobre el tema de evaluacion y las
herramientas propuestas para ello, a través de socializaciones cuyos resultados fueron

nuevamente evaluados por el mismo instrumento empleado en la primera fase.

La poblacién en estudio estuvo constituida por todas las educadoras de educacion inicial
de los centros publicos de la urbe de Cuenca. En total 146 maestras. De estas la muestra



se conform0 de 113 profesionales que estuvieron dispuestas a participar en la

investigacion, representando el 77,4 % del total.

La edad promedio de las docentes fue de 37 afios, oscilando entre 26 y 55 afios. A pesar
de esto la mayor proporcion correspondid a maestras relativamente jévenes y menores
de 35 afios (62,1 %). Por su parte, el tiempo promedio de experiencia educativa estuvo
alrededor de los 11 afios con un rango entre 2 afios a 30 afios. Nuevamente y en
consonancia con las edades de las educadoras, el mayor porcentaje de participantes tuvo

una experiencia de 2 afios a 4 afios (62,1 %).

Una vez seleccionada la muestra se disefiaron los dos momentos de la investigacion.En
el primero de ellos se diagnosticé la situacion inicial, con las consideraciones de las
educadoras sobre evaluacion, sus actitudes hacia la evaluacién, su importancia y
aplicacion, y el empleo de herramientas durante el proceso. A tal efecto se disefié una
encuesta con un contenido final de 27 preguntas de seleccidn simple Este paso aportd
informacién valiosa de como trabajan los profesores en sus respectivas aulas asi como
para el disefio del programa de socializacion en la segunda parte, cuya finalidad fue
reforzar los conocimientos tedricos que sustentan una buena practica profesional desde

la perspectiva de la evaluacion.

La tabulacion y graficacion de los resultados se llevo a cabo en el programa Microsoft
Excel v. 2013 para Windows 8, y el procesamiento estadistico se realiz6 en el programa
Epidat 3.0 y SPSS v. 22.0. Para comparar los puntajes promedios en la encuesta antes y
después del taller se aplicé la prueba T-Student para muestras pareadas.Para ello la
escala fue transformada en nimeros donde tres equivale a siempre, dos a frecuente, uno

a ocasional y cero a nunca.
3. RESULTADOS.
3.1. Diagnostico inicial

El resumen de los resultados de las respuestas a las preguntas sobre el concepto de
evaluacion y su funcién en el proceso de ensefianza aprendizaje denotan algunas

cuestiones importantes (gréafico 1).



GRAFICO 1: CONCEPCIONES Y CREENCIAS DE LAS EDUCADORAS
SOBRE EL QUE ES Y PORQUE EVALUAR

PREGUNTAS: CONCEPTO/DEFINICION DE
EVALLIACIEN,

1. Laevaluacidnproporciona informacidn

eohre los errores pars corregirlos

M

La evaluacidn proporciona informacicn de

L]

i los aciertos para reforzarios.

8 . Laevaluacidnen el nivel inicial no es

-'I necElaria,

E ° . La evaluacidnda un crteno exacto del
desarrollo o aprendizaje del nifio/a.

S . La evaluacidn dal apreandizajees &l proceso
yue pennile emilin juiciode valin acerca del
R

el

B

un

grado cuantitativo y cualitativo dele
aprendido.
Mejin, 2014

ANALISIS.

Si bien un 50% de las educadoras considera que la evaluacion siempre proporciona
informacion sobre los errores para corregirlos y los aciertos para reforzarlos, se debe
tener en cuenta que un poco mas del 20 % responde a este aspecto en las categorias

ocasional o nunca.

Asimismo, 7 de cada 10 encuestadosha pensado en algin momento de su desempefio
profesional actual que la evaluacion en el nivel inicial no es del todo necesaria puesto
que no aporta una calificacién. Llama la atencion que cerca de 1 de cada 10 profesores
del nivel inicial estan totalmente de acuerdo con este planteamiento. Relacionado con
esto, aproximadamente un 30 % de los encuestados responde que la evaluacién que

aplican no da un criterio exacto sobre el desarrollo o aprendizaje del nifio.

Ademas se debe considerar que cercade un 40 % no tienen bien definidos para qué se
evalla en el nivel inicial, respondiendo que la evaluacion en esta edad tiene poca 0 nada

de validez para emitir un juicio valorativo sobre lo aprendido por el pequefio.

Por su parte, las respuestas a las preguntas sobre la importancia y las herramientas de
evaluacion también arrojan resultados preocupantes y mayormente en consonancia con

los anteriormente presentados (gréafico 2).
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GRAFICO 2. CONCEPCIONES, CREENCIAS Y PRACTICAS DOCENTES,
SOBRE EL PARA QUE Y EL COMO EVALUAR.

PREGUNTAS: IMPORTANCIA Y APLICACION DE

LA EVALUACION

1. Es necesario realizar evaluaciones en el
nivel inicial

. Aplico instrumentos estandarizados.

. Es necesario elaborar algun tipo de
material para aplicar la evaluacion.

. Utilizo instrumentos de evaluacion

realizados por otros autores.
Sl . Aplico una evaluacién continua de los
¢ aprendizajes en los nifos.
g o . La evaluacion fomenta la reflexion para
reorientar mi practica docente.
. Evaluar a ninos pequefos es mas sencillo.
. La evaluacion es importante porque
muestra cuanto aprendié el nifo.

~N

w

N

w

o

L= ]

o

. Analizan continuamente los instrumentos
de evaluacion planteados en el nuevo
curriculo de Educacion Inicial.

Mejia 2014

ANALISIS

Hay un contraste con la pregunta 3 del tema anterior, puesto que todos los encuestados
consideran que la evaluacion si es necesaria aunque con diferente grado de seguridad.
De esta forma un 26,5 % considera que esta se requiere solo de forma ocasional. En el
caso anterior un 11 % respondi6 que para ellos la evaluacion en nivel inicial no es
necesaria y un 19,5 % indica que solo de forma ocasional, puesto que no da una

calificacion cuantitativa que permita tabular los resultados.

Solol de cada 4maestras usa siempre instrumentos estandarizados para realizar sus
evaluaciones, donde todos en algin momento han empleado o creado el material para
valorar los aprendizajes de los infantes, o0 emplean material realizado por otros autores

sin estandarizar a las condiciones de su institucion.

Un 16,8 % de las educadoras aplica de forma ocasional una evaluacién continua de los
aprendizajes de los nifios, lo que parece relacionarse con la respuesta a la pregunta
siguiente en la que un 15 % de las encuestadas indica que la evaluacion no les ayuda a

reflexionar sobre su practica docente, para reorientar su trabajo.

En correspondencia con los planteamientos analizados anteriormente (preguntas 1y 2),

un 28 % de las maestras considera que la evaluacion no muestra cuanto el nifio aprendid
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y un 40 % no analiza de forma continua los instrumentos de evaluacion planteados en el
curriculum de Educacion Inicial. La percepcion de las educadoras de que la evaluacion

en este nivel es dificil, supera el 85%

GRAFICO 3. ACTITUDES DE LAS MAESTRAS FRENTE A LA
EVALUACION.

PREGUMTAS: ACTITUDES FRENTE A LA
B SEM R ENTEMENTE OCASIONALMENT B NUNCA mf_uﬂffﬂ”.

1. Son importantes los comentarios
personalizados sobre los avances en
las destrezas alcanzadas.

Son importantes los comentarios

personalizados sobre las conductas
— B0 positivas de los nifios/as.
3 Cuando evalio a los nifios/as me
z baso en actividades de la vida diaria
. o realizo hojas elaboradas por mi
para calificar.
g o . Las evaluaciones que realizo me
proporcionan soluciones ante las
0 posibles dificultades que pueden
presentar cada nifo/a.
. Evaluar toma tiempo que podria ser

B

Lt

A

Lozl

empleado en el aprendizaje.
6. Evaluar continuamente genera
cansancio en el docente y nifos.

Mejia 2014

ANALISIS

Si bien la mayoria de las encuestadas esta frecuente o totalmente (cerca del 80 %) de
acuerdo con que para la evaluacién es importante el registro de los comentarios sobre
las destrezas alcanzadas y las conductas positivas de los nifios/as, es preocupante que
algunos, por pequefia fraccion que representen, no lo consideren asi (10 a un 20 %).

En este apartado se repite, en aproximadamente un 20 %, la percepcion de que las
evaluaciones aportan poca o nada de informacion sobre las posibles intervenciones a

seguir ante las dificultades detectadas.

Si bien la mayoria concuerda en emplear al menos de forma frecuente las actividades
cotidianas para evaluar (64 %), también les preocupa que la realizacion continua de esta
les lleva tiempo que pueden emplear para fomentar mayores aprendizajes (33,6 %) lo

que puede provocar cansancio en las docentes e infantes (34,2 %).
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GRAFICO 4. HERRAMIENTAS EMPLEADAS POR LAS DOCENTES PARA
REALIZAR LA EVALUACION

PREGUNTAS: HERRAMIENTAS DE
EVALUACION,
1. La evaluacian que aplico logra los
. . . I l . objetivos que se propone el nivel 1n|cjal.

Z. Utilize comao evidencia de evaluacion el
portafolio didactico.
3. Cuando utilizo la lista de cotejo, esta me

E g0 es suficiente para saber si el nifio/a
: aprendio,
¢ 400 4. Utilizo como herramienta de evaluacion
] la ficha anecdatica y descriptiva,
_ 5. Creo que hay pocas herramientas para
' evaluar en el nivel inicial.
) 6. Cuando evallo continuamente estoy

, ; formentando la asimilacion de aprendizajes.
Freguntas: Herramients 7. Utilizo todos los instrumentos propuestos
por el nuevo curriculo de Educacion Inicial.

hiejia 2014

ANALISIS

Gréafico 4. Asimismo, la gran mayoria (mas del 80 %) considera ademas que la
evaluacion que aplican logra los objetivos que se propone el nivel inicial siempre o casi
siempre. Para ello emplean fundamentalmente las herramientas propuestas en el nuevo
curriculum como el portafolio didactico (64,6 %) y la ficha anecdética (61,2 %), siendo
la lista de cotejo la menos popular (46 %). Llama la atencién que cerca de 1 de cada 10
maestras no utilizan ninguna de estas herramientas y méas de un 20 % solo lo hacen

ocasionalmente.

A pesar de lo anterior, 2 de cada 3 educadoras coinciden total o casi totalmente en que
existen pocas herramientas de evaluacion en el nivel inicial que fomenten el aprendizaje
de forma continua. Se debe notar también que alrededor del 25 % considera que la
practica de una evaluacion continua no fomenta la asimilacion de aprendizajes, mientras
que el 40 % raramente 0 nunca emplea los instrumentos propuestos por el nuevo

curriculum.
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3.2. RESULTADOS FINALES

GRAFICO 5. PUNTAJE PROMEDIO EN LAS PREGUNTAS DESDE LA1A LA
5 ANTES Y DESPUES DE HABER APLICADO EL TALLER

B ANTES mODESPUES PREGUNTAS: CONCEPTODEFINICION DE
EVALLIACION

-
=

1. L& evaluscitn proporsians Imformacicon

& pabie o Sfvarel DEFE comRgirlol
. LA evaluacion prapantiona informacion de

los aciertad para reforiariod.

qE . La #valuscidnen & nivel inlcialng a1

o MeCesaria.

1.0 . Le svaluscidn da um oitenio sxscto del
detarrello o aprendizaje del nifiofs

0.5 . L evaluscion del aprendizaje ol ¢l prodeto
Que permite emitic juicio de valos acerca del

0.0 - grado cusntitatieo y cualitativo delo

1 F. 3 4 5

aprendido,

pUNTAIE PROMEDIO
P
[=]
i ) L]

wn

PREGUNTA

hlejia, 2014

ANALISIS.

La mayoria de los puntajes obtenidos para las preguntas relacionadas con el concepto y
utilidad de la evaluacion en el nivel inicial mejord sustancialmente. EI promedio en
cuatro de las cinco actividades analizadas estuvo por encima de 2,5 puntos de los 3
puntos posibles, lo que indica una elevada proporcién de respuestas  afirmativas
(siempre o frecuentemente). En el caso de la pregunta tres, los resultados también
resultan significativos, ya que al ser una pregunta negativa, un menor puntaje se
asociard a un mayor numero de docentes que nunca o0 casi nunca consideran que la

evaluacion en el nivel inicial no es necesaria.
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GRAFICO 6. PUNTAJE PROMEDIO EN LAS PREGUNTAS DESDE LA 6 A LA
14 ANTES Y DESPUES DE HABER APLICADO LA SOCIALIZACION
(IMPORTANCIA Y APLICACION DE LA EVALUACION).

PREGUNTAS: IMPORTANCIA ¥ APLICACION DE
BANTES ®DESPUES LA EVALUACION
6 Es necesario realizar evaluaciones en el
nrvel inicial
7 Aplico instrumentos estandarizados.
£ Es necesaris elaborar algun tipo de

: C
material para aplicar la evaluacion,

20 9 Urilizo instrumentos de evaluacion
fealizadod por oLrod Sulches,

15 10 Aplico una evaluacion continua de los
aprendizajes en los nihos.

i A 11 La evaluacion fomenta La reflexion para

o reorientar mi practica docente

. 12 Evaluar a nifos pequetos 5 mis sencillo.

o 13 La evaluacion &3 importante porgus

. masestra cuanto aprendio el niho.

i 7 B g 10 11 12 13 14

o

o

pUNTAIE PROME

_i'i Analizan continuamente Los instrumentos
" e evaluscidn plantésdod én ¢ nuevo
PREGUNTA curriculo de Educacion Inicial,

Mejia, 2014

ANALISIS

El comportamiento de las preguntas de la 6 a la 14 también mostré notables mejoras en
la valoracion por parte de los docentes una vez concluida la socializacién .Se debe notar
que un elevado porcentaje de docentes que inicialmente no aplicaba instrumentos
estandarizados, después de realizada la socializacion han valorado positivamente este
punto como un elemento importante en la evaluacion del nivel inicial, lo que esta en
consonancia con la percepcion de que no deben emplear instrumentos realizados por
otros autores sin antes ser validados en el contexto de cada profesor. No obstante este
resultado contrasta con la respuesta a la pregunta sobre la elaboracion de algln tipo de
material para aplicar la evaluacion y sobre si aplican o no una evaluacion continua,

donde la mayor parte de las maestras considera que no es necesaria.

Se debe recalcar cbmo cambid drésticamente la percepcion sobre la complejidad de la
evaluacion en el nivel inicial al considerar las respuestas a la pregunta 12. En este caso,
la mayor parte de las encuestadas considera que dicha evaluacion es mas sencilla con las

herramientas que se les mostraron en la socializacion.
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GRAFICO 7. PUNTAJE PROMEDIO EN LAS PREGUNTAS DESDE LA 15 A
LA 20 ANTES Y DESPUES DE HABER APLICADO LA SOCIALIZACION.

PREGUMNTAS: ACTITUDES FREMTE A LA
WANTES wDESPUES EVALUACION.
- 15 Son importantes los comentarios
3,0 personalizades sobre los avances en
Las destrezas alcanzadas.

75

16 Son importantes los comentarios
personalizados sobre las conductas
2.0 positivas de los nifos/ as.

17 Cuando evallo a los nifos/as me
=1 bass en actividades de la vida diaria
o realizo hajas elaboradas por mi
= .. para calificar,

. 2 Las evaluaciones que realizo me
proporcicnan soluciones ante las
! posibles dificultades que pueden
presentar cada nino/a.
15 16 17 18 19 20

19 Evaluar toma thempo que podria ser
empleado en el aprendizaje.

20 Evaluar continuamente genera
cansancio en el docente y nifos,

PROMEDIO

L

PLINTAJ
=
-

[F]

=
[=]

PREGLUINTA

Miejia 2014

ANALISIS

En cuanto a las actitudes frente a la evaluacion, la mayoria de los encuestados cambid
de parecer, en especial en los aspectos relacionados con el empleo de materiales propios
y actividades de la vida diaria, puesto que la mayor parte respondié afirmativamente.
También se mejoro en cuanto a la creencia de que evaluar toma demasiado tiempo Util
para la enseflanza y genera cansancio entre estudiantes y docentes, donde la

disminucion del puntaje indica su desacuerdo con estos planteamientos.
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GRAFICO 8. PUNTAJE PROMEDIO EN LAS PREGUNTAS DESDE LA 21 A
LA 27 ANTES Y DESPUES DE HABER IMPARTIDO EN LA
SOCIALIZACION.

PREGUMNTAS: HERRAMIENTAS DE
BANTES W DESPUES EVALLACTON,
- 21 La evaluackin que aplico logra los
- objetives que se propone el nivel inicial,
22 Utilize como evidencia de evaluacion el
portafolio didactica,

-

]
- 23 Cuando utilizo la lista de cotejo, esta me
h o5 suficiente para saber i ¢l nino/a
g aprendic.
' 24 Urilizo como herramienta de evaluacidn
i la ficha anecdatica y descriptiva.
25 Creo que hay pocas herramientag para
5 evaluar en el nivel inkcial.
26 Cuando evalio continuamente estoy
0.0 fomentando la asimilacion de aprendizajes.
21 12 23 24 25 26 7

27Utilizo todes los instrumentos propuestos
por el nuevo curriculo de Educacion Inicial.

PUNTAIE PROMEDID

PREGLINTA

Mlejia 2014

ANALISIS.

Por otro lado, las concepciones y creencias sobre las herramientas de evaluacion
también mejoraron notoriamente, en especial en cuanto a la consideracion del
portafolio, la lista de cotejo y el conocimiento sobre las herramientas propuestas por el
nuevo curriculum de educacion inicial. No obstante, se debe notar que la mayoria de los
docentes considera que la evaluacion continua no fomenta la asimilacién de los

aprendizajes.
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DISCUSION

Analizados los datos de la encuesta los cuales estan distribuidos en cuatro variables de
relacion y rescatando todo aquella informacion que se obtuvo en la socializacién, la cual
es de mucho valor puesto que los docentes vivencian sus practicas desde distintos
contextos sociales y con ello todos los participantes nos acumulamos de diverso

conocimientos y experiencias.

Los resultados obtenidos en cuanto al concepto y definicion de evaluacion en el nivel
inicial evidencia, un desconocimiento en un grupo de docentes ya que no consideran a
la evaluacion del aprendizaje como un proceso que permite emitir juicios de valor y que
éste no aporta nada o casi nada de informacién sobre lo aprendido por el nifio/a, esto
puede deberse como resultado de un estudio deficiente de las herramientas evaluativas
que propone el nuevo Curriculo del Nivel Inicial o en su defecto los cambios continuos
que se han venido dando en el sistema educativo y méasaun en este nivel que desde hace
poco logra tener un espacio formal en el pais, esta nueva estructura educativa que a
pasos agigantados intenta llegar a los docentes deja grandes vacios en el aspecto
evaluativo. Ante lo anterior dicho algunos autores sostienenque “la evaluacion constituye
el punto de partida para una transformacion en profundidad de la préactica educativa y para una
verdadera reforma curricular” (Barréon, 2005; Coll, Barbera y Onrubia, 2000; Nunziati, 1990).En
nuestro pais no se encuentra registros de como se ha venido evaluando en Educacion Inicial,
pero los resultados de este estudio nos indican que un 40% de docentes no tiene definido para
que se evalla en el nivel Inicial, lo cual representa un porcentaje significativo que no permite

llegar a una educacién de calidad.

Una vez realizada la socializacién el 95% de los docentes encuestados analizaron
profundamente su actuar pedagdgico sobre la evaluaciéon continua y con ello el uso de

instrumentos, la importancia y las actitudes frente a la evaluacion mejoraron esencialmente.

Segtin la literatura “En la medida en que el docente tome conciencia de la importancia de contar
con una buena formacion, cualquiera sea la disciplina o el campo en el que actue, el camino que
se recorra por parte del estudiante y el profesor habra sidomasfructifero y sencillo”. (lurcovich,
2006), por lo tanto el aporte de esta investigacion hacia los docentes, motiva a una formacion

continua para asi mejorar su practica educativa.
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Otro estudio interesante en el nivel preescolar da fe de que a pesar de que las docentes
conocen el caracter principal de la evaluacion, estas “no dominan conceptualmente el
propodsito fundamental que es el de contribuir de manera consistente en los aprendizajes
de los alumnos, a través de la observacion, reflexion, identificacion y sistematizacion de
sus formas de intervencion en la préctica en el aula.” (Safiudo Guerra y Safiudo Guerra,
2014) confirmando esta postura ,la siguiente variable en cuanto a la importancia y
aplicacion,nos muestra que la percepcion del 85 % de las educadora del nivel inicial
indica que evaluar es dificil ya sea porque no es necesaria, porque la realizan de manera
ocasional o consideran que no muestran cuanto el nifio aprendiéporque no se da una
calificacion cuantitativa y de este porcentaje mencionado el 40% de las docentesno
analizan en forma continua los instrumentos de evaluacién planteados en el curriculo o
aplican evaluaciones realizadas de manera personal o de otros autores que no estan
estandarizadas a su propio contexto educativo confirmando, que las educadoras
entrevistadas ven la evaluacion como un proceso unidireccional sin retroalimentacion lo

que puede limitar el alcance y utilidad de la misma.

Posterior a la socializacién, los docentes valoraron positivamente este punto como un
elemento importante, 1o que estd en consonancia con la percepcion de que no deben
emplear instrumentos realizados por otros autores sin antes ser validados en el contexto

de cada profesor.

Gobmez Patifio y Seda Santana (2008) hacen referencia a la vision acritica de las
educadoras ante la evaluacion en el nivel inicial, la que se realiza en muchas ocasiones
como una obligacion para el cumplimiento de un plan curricular mas no para considerar
las destrezas y habilidades que adquirieron sus estudiantes. Considerando este postulado
las actitudes de las docentes frente a la evaluacion indican que prefieren la
cuantificacion de resultados para demostrar conocimientos ya que la evaluacion
cualitativa les resulta insuficiente para valorar los logros, el desarrollo y las necesidades
de sus educandos. Segun ellas, los padres tampoco dan mucha importancia a la
evaluacion cualitativa en el nivel inicial y preescolar y por ello no colaboran mucho con

la institucion en la educacion de sus hijos.

En cuanto al uso de las herramientas utilizadas en este nivel las docentes cambiaron
sus concepciones, puesto que antes de la socializacion un 40% de ellas utilizaban
raramente o0 nunca las herramientas propuestas en el nuevo curriculo como el portafolio

didéctico, la ficha anecdotica, siendo la lista de cotejo la menos utilizada, Ilamando la
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atencion que una de cada diez maestras no utiliza ninguna de estas herramientas
debiendo considerar que la misma trabaja con 25 nifios/as lo que conlleva a

cuestionarnos si se esta brindando una educacién de calidad.

Por ello, existe un gran distanciamiento entre el discurso sobre evaluacion en el nivel
inicial y la practica educativa, especialmente por la carencia de bases para enfrentar las

exigencias de los nuevos planes de estudio (Barajas Torres; 2003; Tobon 2011).

Los resultados presentados aca pueden estar muy marcados por el alto nimero de
maestras con muy pocos afios de experiencia docente en educacion inicial. A pesar de
ello, la intervencion desarrollada en esta investigacion a base de talleres para
incrementar el nivel de conocimientos sobre el tema de evaluacion en el nivel inicial se
puede decir que tuvo un impacto positivo sobre las docentes participantes. En la
mayoria de las variables analizadas se mejoraron sustancialmente las concepciones y
creencias que sobre el acto de evaluar tenian las maestras. No obstante, debe hacerse un
seguimiento mas profundo para verificar en la practica el cumplimiento de las mismas

de modo que puedan validarse con mayor certeza los resultados de este trabajo.
CONCLUSIONES.

En el presente estudio se constaté un importante desconocimiento por parte de las
educadoras de nivel inicial sobre las funciones, importancia y herramientas de la
evaluacion educativa. Ello puede estar asociado a falencias en la formacion y practica
profesional que les permitiera afrontar directamente el proceso de ensefianza
aprendizaje en este nivel , denotado por actitudes derivadas de creencias y concepciones
negativas sobre la utilidad real de una evaluacién cualitativa y formativa ya que se pudo
observar que para las docentes la evaluacion no es un aspecto que se tome muy en
cuenta y el proceso evaluativo inconsistente daba como resultados una valoracion poco

significativa de los aprendizajes y logros de los nifios /as de este nivel.

La evaluacion es una de las practicas educativas que produce a los docentes mayor dolor
de cabeza pues el conocimiento, desconocimiento , tendencias 0 corrientes
pedagdgicas pueden influenciar de manera significativa a la evaluacion o por el
contrario restar el valor que tiene y convertirse en un simple requisito educativo.
(Gomez & Seda, 2008)
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También debemos considerar que al ser un nivel educativo aparentemente nuevo en el
Sistema y los cambios continuos que se han venido realizando a nivel docente y
curricular han permitido que haya un vacio formativo con respecto a la evaluacion en
este nivel por ello, la socializacion en cuanto al conocimiento del porqué, para qué ,
cuando y como evaluar, mostr6 aportes significativos puesto que las docentes en este
espacio informativo no solo se enriquecieron con los aportes tedricos sino que
compartieron su experiencia en este &mbito. Esta investigacion es el primer paso para la
concientizacion de que la evaluacion es un eje significativo considerando que mejoraria
de manera extraordinaria el camino para afrontar los avances educativos, si como
docentes nos concientizamos de que el actuar pedagdgico va de la mano de una
formacion continua y a la par de los cambios y progreso que se dan a nivel curricular

concluyendo con las siguientes citas.

“El maestro debe sentirse implicado, con posibilidades de participacion en el proceso.
De alli la importancia de ofrecer, dentro del curriculum nacional, elementos concretos
de apoyo a la labor docente; y por supuesto, la responsabilidad de los que estan
involucrados en la formaciéon docente en realizar esfuerzos cada vez mayores para
contribuir a que ese maestro construya una base solida, desde el punto de vista
profesional y humano, que lo convierta en experto Util y en instrumento propulsor de
cambios para el progreso, que cuente con competencias que le permitan llevar a la
realidad del entorno de donde se desempefie, sus conocimientos y crear un proyecto
educativo apropiado, que dé respuesta a las necesidades y exigencias de ese contexto”
(Blanco , 2007)

Blanco (2007) cita a Solstein (2001) sostiene que el docente debe tener “una actitud
permanente de investigacion y busqueda, de construccion y reconstruccion del
conocimiento, de aprendizaje continuo, consciente de que su formacién no culmina con

el grado universitario.
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