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RESUMEN

El presente proyecto tiene como objetivo elaborar un programa de intervencion en
problemas lectoescritores para los nifios y nifias de cuarto y quinto de bésica de la escuela
fiscal “Segundo Espinosa Calle”, se realiza un andlisis tedrico y valoraciones de la
poblacion para la seleccion de grupos de trabajo. Posteriormente, se elabora el plan de
intervencion el cual se ejecuta con el grupo seleccionado, finalizando la ejecucion del
programa con una valoracién final y analisis comparativo de los resultados iniciales y
finales. Se establecen las conclusiones generales abordando todos los aspectos positivos y

negativos que se presentaron a lo largo del desarrollo del programa.

xi



ABSTRACT

This project aims to develop an intervention program for reading and writing
problems that affect children who attend fourth and fifth grades at “Segundo Espinosa
Calle” Public School. First, we developed a theoretical analysis and an assessment of the
population for the selection of work groups. Subsequently, we performed the intervention
plan, which is executed with the selected group; ending with a final assessment and a
comparative analysis of the initial and final results. The general conclusions are established

addressing all the positive and negative aspects encountered throughout the program

development.
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INTRODUCCION

El presente trabajo se baso en el analisis de la realidad de la poblacion rural de la
Escuela Fiscal Mixta “Segundo Espinosa Calle” de la parroquia Bafios, caserio Minas, en la
que, luego de una serie de actividades ejecutadas en la institucion, se pudo determinar la
presencia considerable de problemas en lectura y escritura en toda la escuela, llegando a
establecer como necesidad principal el desarrollo de un Programa de Intervencion en

problemas de lectoescritura para cuarto y quinto grado de bésica

Los instrumentos iniciales empleados para evidenciar las falencias de los
estudiantes, especialmente al leer y escribir, fueron los registros de observacion
estructurados. También se aplicaron entrevistas enfocadas a los docentes de aula, quienes
expresaron que los estudiantes si presentaban dificultades al momento de leer, escribir;
mencionaron, ademas, que dichas dificultades de los estudiantes eran originadas por
problemas familiares y de grados anteriores. Cabe resaltar que la institucion posee un
departamento de ayuda psicopedagdgica, afectando ain maés la problemética mencionada.
Asi mismo, se emplearon pruebas formales — test para evaluar y diagnosticar inteligencia,
problemas de lectura y de escritura, usando estas pruebas tanto para una valoracion inicial y

final del proceso.

Esta investigacion estad fundamentada desde un enfoque constructivista, sin
embargo, se aborda la perspectiva cognitivista de Piaget, debido a que la confluencia de
estos dos enfoques da un mayor realce al momento de ejecutar un trabajo centrado en el

nifio y sus necesidades. Tomando en cuenta que la teoria constructivista de Vygotsky da



relevancia a los factores innatos del sujeto como la cognicion, pero resalta la importancia

de que estos estén en una adecuada relacion con los factores sociales.

En el Capitulo 1 se efectuara un anlisis de distintas posturas en cuanto al desarrollo
de los procesos lectoescritores desde una perspectiva cognitiva como constructivista, se
analizard, a su vez, las dificultades que se pueden presentar a nivel de la lectura y escritura
por falencias inherentes al sujeto y de factores externos al mismo. Con la finalidad de
justificar la seleccion del enfoque constructivista para el desarrollo del programa de

intervencion, como de las pautas a seguir para le ejecucion del mismo.

En el Capitulo 2 se establecen los instrumentos pertinentes empleados para la
valoracion de los procesos lectoescritores, la descripcion de cada uno de ellos y los
resultados obtenidos para establecer un diagndstico inicial de la poblacién general, de tal
manera que se pueda seleccionar los sujetos que evidencian mayor dificultad y con los que

se generara el grupo de intervencion.

El Capitulo 3 se describe cada una de las estrategias, metodologias y actividades
que se efectuaron para la ejecucion del programa de intervencion; finalmente, se procede a
realizar la valoracion final para determinar los avances o las falencias que aun requieren de
un mayor trabajo y apoyo para ser superadas. Se concluye con las consideraciones sobre

cada uno de los procesos y resultados en comparacion con la valoracion previa y final.



CAPITULO 1: TEORIAS DEL DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA

1.1. INTRODUCCION

El presente capitulo abarca la concepcion tedrica que sustenta los procesos para el
desarrollo y ejecucion de un programa en problemas lectoescritores, para nifios y nifias de
cuarto y quinto de basica. En el mismo se analiza las teorias que describen los procesos del
desarrollo lectoescritor en nifios y nifias desde una perspectiva tanto cognitiva como
constructivista; con la finalidad de comprender cdmo se presentan cada uno de los procesos
lectoescritores y la dificultades que pueden desarrollarse, debido a factores inherentes al
sujeto o por el contexto.

Posteriormente se mencionan factores que pueden indicar la presencia de un
trastorno a nivel del aprendizaje por problemas en el desarrollo de la lectura como en la
escritura, para lo cual se citan dos categorias del Manual de Diagnéstico y Estadistico de
los Trastornos Mentales DSM-V.

Es importante resaltar que la postura final que se adoptara, debido a que aborda
tanto aspectos inherentes al sujeto como de su contexto, seré la constructivista en base a la
cual se desarrollara la tematica, la formulacion del proyecto y su ejecucion; promoviendo
que los nifios y nifias participes del programa tengan un aprendizaje mas significativo en

base a su contexto, con un optimo desarrollo de las habilidades de la lectoescritura.

Para finalizar, el contar con la informacion para elaborar el marco tedrico, presento
un verdadero reto, pues la bibliografia era muy antigua. A su vez, fue muy enriquecedora,
pues, se obtuvo gran conocimiento sobre el tema y permitié un avance en la consolidacion

del programa.



1.2. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

El ser humano es participe de su aprendizaje en cada una de sus etapas de
desarrollo, se encuentra provisto de una capacidad cognitiva, que le permite desarrollar una
serie de procesos para la adquisicidén de conocimientos, pero a su vez, requiere de un medio
que facilite una variedad de estimulos para enriquecer sus aprendizajes y atribuir sentido a
los mismos, permitiendo que estos sean significativos. Por esto, la importancia de conocer
algunas teorias que permitiran comprender, de mejor manera, algunos procesos que se
Ilevan a cabo desde edades iniciales y a lo largo de la vida del ser humano para apropiarse

de nuevos aprendizajes, centrandonos en lo concerniente a la lectoescritura.

En cuanto a cognicién, podemos citar a Piaget, el cual abarca procesos que
describen caracteristicas sobre el desarrollo del nifio y su aprendizaje. En lo relacionado

con el desarrollo plantea y describe las siguientes etapas.



TABLA 1 (Toscana, p. 6)

Etapas Edad Caracteristicas
Aproximada
Sensoriomotriz 0 a 2 afios Empieza a hacer uso de la imitacion, la memoria y el
pensamiento. Empieza a reconocer que los objetos no
dejan de existir cuando estdn ocultos. Cambia de las
acciones reflejas a actividades dirigidas hacia metas.
Desarrollo de manera gradual el uso del lenguaje y la
Preoperacional 2a7afos | habilidad para pensar en forma simbolica. Es capaz de
pensar las operaciones en forma ldgica y en una
direccion. Tiene dificultades para considerar el punto
de vista de otra persona.
Es capaz de resolver problemas concretos (tangibles)
Operacional 7allafios |en forma légica. Comprender las leyes de la
Concreta conservacion y es capaz de clasificar y establecer
series. Entiende la reversibilidad.
Operacional 11 aflosen | Es capaz de resolver problemas abstractos en forma
Formal adelante I6gica. Su pensamiento se vuelve mas cientifico.

Desarrolla intereses por aspectos sociales y por la
identidad.




Al transitar por cada una de estas etapas el nifio desarrolla nuevas habilidades que
va incorporando a sus esquemas previos para lograr adaptarse al medio y modificarlo.
Efectia estos procesos por medio de la acomodacion y la asimilacion; lo que
posteriormente facilitara una nueva organizacion de sus estructuras mentales y un empleo
méas eficaz del procesamiento de la informacién. Piaget expone que una muestra de
inteligencia es la manifestacion del lenguaje, no obstante el nifio o nifia al ser pequefios no
expresan verbalmente sus necesidades, pero estan dotados de una estructura mental que les
permitira desarrollar las habilidades de percepcién, codificacion, interpretacion y ejecucion
del lenguaje; para poder emplearlo y modificarlo de acuerdo a sus necesidades. Lo cual

posibilita la incorporacion de nuevos aprendizajes.

En lo referente al aprendizaje de la lectoescritura, el nifio percibe entre una variedad
de simbolos, aquellos que son relevantes para si mismo, debido a que estos generan una
reaccion al ser emitidos, es decir, el nifio es capaz de atribuirle sentido a sus emisiones
sonoras y posteriormente a expresiones escritas que tienen una respuesta, ya sea,
satisfactoria 0 no al momento de ejecutarlos, lo que determina una conducta de interaccion

entre él y el mundo que lo rodea.

A pesar de que el nifio/a esta provisto de estructuras organicas, que al madurar le
permiten perfeccionar sus procesos, requiere de un medio estimulante que le provea
refuerzos y los medios que incentiven su aprendizaje; por lo tanto, un nifio recién nacido
emitira sonidos que carecen de sentido, no obstante las personas que lo rodean les
atribuiran ciertos significados, lo que motivara al nifio continuar con emisiones, las mismas
que ira perfeccionando de acuerdo a la respuesta que reciba para cada una de ellas, en edad
pre-escolar el poder expresar sus deseos y el convivir con sus pares serd otra forma
estimulante para desarrollar su lenguaje, es importante recalcar que el nifio atraviesa cada
uno de las etapas anteriormente mencionadas, pero como plantea Vygotsky es relevante
contar con interacciones sociales ya que “Para el desarrollo del nifio, especialmente en su
primera infancia, lo que reviste importancia primordial son las interacciones asimétricas, es
decir las interacciones con los adultos portadores de todos los mensajes de la cultura.” (Ivic,

1999) Razdn por la cual las interpretaciones, estimulos y refuerzos que el adulto emita al



nifio/a, en sus etapas sensoriomotora como preoperacional, serviran de bases para un

adecuado proceso de desarrollo y adquisicion de procesos lectoescritores.

Si hablamos de que un nifio o nifia posee las caracteristicas innatas o bioldgicas,
necesarias para el desarrollo del lenguaje, es conveniente a su vez considerar cuales son los
procesos que emplea para apropiarse de nuevos conocimientos que enriquecen Ssus
esquemas previos, es decir conocer su zona real de desarrollo, lo que el nifio puede hacer
por si mismo y de esta manera poder alcanzar su zona de desarrollo potencial en la que se

determinara la interiorizacion de sus nuevos esquemas para el aprendizaje.

Tanto Vygotsky como Stern consideran relevante el aporte del medio; ya que de

wn

acuerdo a Stern, es importante un punto de convergencia": [el mismo que hace
referencia] la conquista del lenguaje por el nifio ocurre a través de una interaccion constante
de las disposiciones internas que impulsan al nifio a hablar, y las condiciones externas, por
ejemplo, el lenguaje de la gente que se encuentra a su alrededor, las que proveen tanto
estimulaciéon como material para la realizacion de estas disposiciones.” (Itzigsohn, 1995)
Esto permite ratificar que no solo los aspectos inherentes o internos al sujeto son necesarios
para el desarrollo y aprendizaje del lenguaje como de la lectoescritura, sino también, un

medio enriquecedor es necesario para la ejecucion de estos procesos.

Los procesos de desarrollo y adquisicion de la lectoescritura toman en cuenta tanto
los aspectos cognitivos como factores sociales para un adecuado aprendizaje, en lo
referente a procesos cognitivos involucra “a) la percepcion: interpreta el codigo visual-
auditivo; b) la memoria operativa: realiza la busqueda del significado; c) la metacognicién:
posibilita que el sujeto sea cada vez mas consciente del proceso de adquisicion y dominio
del conocimiento; d) la capacidad inferencial permite concluir ideas y generar expectativa”
(Montealegre, 2006).

Un ejemplo de esta actividad mental puede demostrarse a partir del desarrollo del
dibujo, en el cual el nifio,por medio de una representacién grafica de sus gestos, atribuye su

propio significado o trazo al objeto que él percibe, es decir emplea una escritura en base a



lo que puede percibir o imitar de lo que observa, hasta que el nifio pueda adquirir un
desarrollo fonoldgico y Iéxico adecuado, sus representaciones escritas seran simplemente
un proceso de busqueda por alcanzar un mayor nivel de desarrollo escrito, el cual, a su vez

no serda completamente posible sino va acompariado de un vocabulario amplio.

Sin olvidar el importante papel que efectda la sociedad en este proceso amplio y
variado, en el cual, el nifio es participe activo con el fin de apropiarse del lenguaje y de
cada uno de sus aspectos, con la finalidad, no s6lo de expresar ideas aisladas sino de
entablar comunicacion con su medio. Es importante recordar que cada nifio tiene su ritmo y
manera especifica de aprender. Si no se considera tanto el ambito personal del nifio/a como
el social pueden presentarse ciertas dificultades durante el proceso de aprendizaje en la
lectoescritura, los mismos que al no ser intervenidos adecuadamente pueden generar un
trastorno especifico del aprendizaje, que se encuentra considerado dentro del DSM-V, en la
categoria de Trastornos del Desarrollo Neuroldgico. Sin embargo el trastorno especifico del
aprendizaje puede dividirse en dos aspectos que se encuentran alterados, ya sea la lectura o

la expresion escrita.

Para determinar cada uno de los factores que se encuentran con alguna dificultad y
poder intervenirlos, es importante efectuar una valoracion del nifio y asi determinar en qué
particularidad hay problema, si existe el mismo grado de dificultad en escritura como en

lectura.

Para reconocer y poder tratar cualquiera de estas areas que presenten problema, en
el siguiente capitulo se abordaran las herramientas formales e informales que se emplearon
para efectuar el tamizaje y diagndstico. Asi también, en otro capitulo mas adelante, la

realizacion como la aplicacion del plan de intervencion para las areas que se delimitaron.



1.3. CONCLUSIONES

Finalmente, una vez que se ha analizado cada una de las teorias propuestas por
distintas perspectivas, como son la cognitivista y la constructivista, se puede consolidar que
la propuesta méas adecuada para desarrollar un programa de intervencién de lectoescritura,
que integre tanto las caracteristicas propias del sujeto y su entorno, es la constructivista;
pues, en base a lo investigado, se puede determinar que la ensefianza-aprendizaje no es un
acto mecanico que tiene un solo responsable (el alumno), sino, que es todo un proceso con

diversos participantes, herramientas, conocimientos.

Por otra parte, nos permite analizar el tipo de estrategias y soluciones, necesarias
para los diversos inconvenientes que presenten los esquemas o experiencias previas de los
estudiantes, fomentando asi, unas bases sOlidas para las nuevas estructuras del
conocimiento. Cada una de estas pautas seran las que orientaran una correcta elaboracion y

aplicacion del programa de intervencién, el cual se profundizara en capitulos posteriores.



CAPITULO 2: VALORACION Y DIAGNOSTICO

2.1. INTRODUCCION

En este capitulo establecen los instrumentos pertinentes empleados para la
valoracion de los procesos lectoescritores, la descripcion de cada uno de ellos y los
resultados obtenidos para establecer un diagndstico inicial de la poblacién general, de tal
manera que se pueda seleccionar los sujetos que evidencian mayor dificultad y con los que
se generara el grupo de intervencion. De igual manera, se presentaran graficos de los

andlisis estadisticos para una mejor comprension de los resultados obtenidos.

Los datos tabulados se obtuvieron mediante la aplicacion y analisis de reactivos
psicopedagdgicos, ejecutados en el afio lectivo 2014-2015, a la poblacion de 36 alumnos
pertenecientes a los dos grados involucrados en el programa, asi como también a los

profesores de aula.

2.2. ANALISIS DE LA POBLACION.

F. Bacon “Necnanus, nisi intellectus, sibi permissus, multa valent:instrumentis et
auxilibus res perficitur” [la mano y la inteligencia humanas, privadas de los
instrumentos necesarios y de los auxiliares, resultan bastante impotentes, al
contrario, lo que fortalece su potencia son los instrumentos y los auxiliares que

ofrece la cultura]” (Ivic, 1999, p.6)

Considerando lo que menciona Bacon citado en Ivic (1999), no es adecuado abordar
una valoracién solo con fundamento en aspectos inherentes al sujeto o internos, sino tomar

en cuenta el contexto en el que este se desenvuelve a diario.
Es importante revisar abreviadamente la historia de la parroquia Bafos, donde se
encuentra acentada la escuela Segundo Espinosa Calle, es relevante para conocer el

contexto y como este influye en el nifio/a.
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Bafos “la parroquia han estado expuestas a varias conquistas y dominaciones, bajo
culturas como los Cafiaris e Incas, pueblos con una gran trayectoria y mayor
desarrollo laboral, religioso, arquitectonico, etc., pero carentes de la principal fuente
de informacion: la escritura, todo lo transmitian de manera oral. (...) es aln
considerada como parroquia rural del canton Cuenca, fue legalmente oficializada y
ratificada como parroquia rural el 1 de septiembre de 1852.” (Chéavez, Criollo,

2011).

Abordando breves aspectos histéricos de la parroquia Bafios y por medio de la

informacion obtenida por parte de los docentes, a través de entrevistas sobre datos de los

familiares de cada uno de los nifios y nifias de cuarto y quinto de basica, se puede resaltar

aspectos tales como:

Bafos es una parroquia rural que ha presentado un limitado desarrollo de la
escritura referente a la informacion obtenida por Chéavez y Criollo

La mayoria de padres y madres de los nifios han cursado un nivel de educacion
primaria, entendida por éste hasta sexto grado.

Los padres se dedican en su mayoria a oficios como la albafiileria y agricultura; las
madres son amas de casa o se dedican a la agricultura.

En algunos casos los padres se encuentran en el exterior, por lo que los nifios viven

con sus abuelos ya sean paternos o maternos.

Estos datos nos permiten tener una idea de que la ensefianza dentro del hogar, sobre

aspectos de una correcta adquisicion del lenguaje, la lectura y la escritura, se ve limitada a

los conocimientos que son impartidos dentro de la escuela, ya que, desde épocas de la

colonia, la escritura se ha visto, asi, limitada.
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2.3. INSTRUMENTOS FORMALES E INFORMALES PARA EL
DIAGNOSTICO

Para conocer tanto el contexto del nifio como aspectos propios se emplearon algunas
pruebas, formales e informales, para efectuar un tamizaje inicial y diagnostico; de esta
manera seleccionar la poblacién de cuarto y quinto de bésica con la que se ejecutaria el

programa de intervencion.

Las pruebas informales que se aplicaron constan de registros de observaciones
realizadas por el estudiante a cargo de la presente tesis.
Entrevistas estructuradas en base a los aspectos que preocupaban o llamaban la atencion de

los profesores

Las pruebas formales y estandarizadas que se emplearon para aspectos especificos
de la valoracion, de procesos de la lectoescritura y capacidad intelectual, fueron: Test de
Matrices Progresivas de RAVEN, para valoracion del rango percentilar de Inteligencia
General; Test de lectura PROLEC-R, para valoracién de problemas a nivel de
identificacion de letras y procesos léxicos; Test de escritura PROESCRIT. para valoracion
de aspectos como ortografia, estructuracién gramatical y vocabulario.

Cada una de estas pruebas se selecciond, pues abordan las rutas por las cuales el
sujeto es capaz de apropiarse del lenguaje y sus procesos, siendo estas, para la lectura una
ruta léxica y otra subléxica o fonologica, de igual manera para la escritura. Cuando existe
una alteracion, en cualquiera de estas rutas, podemos hablar de un problema a nivel de
procesos lectoescritores, pero al existir una alteracion en ambas rutas, se evidenciaria la
presencia de un trastorno; el cual puede ser de dislexia o disgrafia segun el area a la que
afecte. (Garcia, Madrazo & Vifials, 2002, p. 283)

La importancia de efectuar una valoracién que permita determinar las areas
especificas en las cuales los nifios y nifias presentan dificultad o problema como de igual

manera la ruta en que puede estar afectada para el desarrollo de la lectura y escritura en
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estos grados es relevante ya que “La efectividad del entrenamiento en conciencia fonémica
se ha probado ampliamente cuando se trata de mejorar la lectura de nifios con edades
comprendidas entre los 5 y 8 afios. En estas edades, las ganancias en lectura son mas
robustas y consistentes cuando la conciencia fonémica se entrena con el apoyo visual de
letras.” (Soriano, 2004, p.849). Teniendo en cuenta, que el desarrollo de los procesos
lectoescritores siguen una secuencia, no podemos mejorar aspectos como el Iéxico,

semantico y sintctico si no se encuentra consolidada la conciencia fonologica.

2.3.1. PRUEBAS INFORMALES
2.3.1.1. Los registros de Observacion se encuentran estructurados por los siguientes
items:
Desarrollo Fisico
Desarrollo Social y Emocional
Desarrollo Intelectual

Se concluyd en los nifios de cuarto de basica en cada uno de estos lo siguiente:
Desarrollo fisico.- No presentan problema alguno, todos son activos y poseen sus
habilidades manuales normales.
Desarrollo Social y Emocional.- Existe dificultad en trabajos grupales e
interaccionar con miembros distintos a su género.
Desarrollo Intelectual.- Requieren de constante supervision para la adecuada

ejecucion en sus trabajos, carecen de motivacion por la tarea.

Los mismos datos se evidenciaron en quinto de basica, pues asi lo establecen los
registros  fisicos de observacion ejecutados durante una semana. Los registros de

observacion se encuentran en Anexos 1 al final del documento.

2.3.1.2. La entrevista estructurada consta de los siguientes datos:
e Datos de identificacion del nifio/a
e Desarrollo Integral del nifio

e Condiciones motoras
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e Desarrollo del lenguaje
e Dificultad encontrada
e Recomendaciones
Por medio de la entrevista estructurada se obtuvo informacion sobre aspectos
inherentes al nifio como conocer su lateralidad, los problemas que, de manera subjetiva, se

evidencian en lo referente al lenguaje expresivo y receptivo.

2.3.2. PRUEBAS FORMALES
2.3.2.1. MATRICES PROGRESIVAS DE RAVEN

Para efectuar un tamizaje se tom6 como pauta el percentil de Inteligencia General
de los nifios/as estudiantes de 4to y 5to afio de EGB, se ejecutd el test de Matrices
Progresivas de Raven. EI mismo que consta de una serie de figuras por completar de
acuerdo al criterio del nifio/a.

Esto, con el fin de obtener informacion para seleccionar a la poblacion en base a un
adecuado rango percentilar. Ya que, en el caso de que un alumno obtenga una valoracién
percentilar inferior al término medio, no podré ser beneficiario del programa lectoescritor,
debido a que su rango es bajo como para obtener cambios en su dificultad, ademas, sus
problemas lectoescritores, posiblemente se deberian a su baja equivalencia percentilar.

Para dicha valoracion percentilar se tomd en cuenta la siguiente informacién, la cual
consta dentro del manual del test de "Matrices Progresivas de Raven, ":

Rango I. Superior, si su puntaje es igual o superior al percentil 95

Rango Il. Superior al término medio, su puntaje es igual o superior al percentil 75

Rango I1l. Término medio, si su puntaje es igual o superior al percentil 25

Rango IlI1. Inferior al término medio, si su puntaje es igual o superior al percentil 5

Rango IV. Deficiente, si su puntaje es igual o inferior al percentil 5. (pagina 52)
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Tabla 2. Valoracion Rango Percentilar Inteligencia General 4to de Basica

Nombre Fechade Nacimiento Edad Puntuacién Directa Percentil Equivalencia
William 11/01/2006 8,1 13 5 DEFICIENTE
Evelyn 09/11/2006 8 18 10 INFERIOR AL TERMINO MEDIO
Mateo 04/02/2006 8,9 18 5 DEFICIENTE
Miguel 14/12/2006 7,11 22 50 PROMEDIO
Yomayra 13/02/2006 8,9 18 5 DEFICIENTE
Blanca 22/04/2004 10,7 8 5 DEFICIENTE
Kevin 16/06/2006 8,5 29 75 SUPERIOR AL TERMINO MEDIO
Franklin 31/01/2007 7,9 20 25 PROMEDIO
Edwin 10/11/2006 8 19 25 PROMEDIO
Blanca 15/10/2006 8,01 22 25 PROMEDIO
Mayra 06/04/2006 8,7 13 5 DEFICIENTE
Elisabeth 08/01/2007 7,1 15 5 DEFICIENTE
Jorge 08/03/2006 8,8 27 50 PROMEDIO
Fatima 20/05/2006 8,6 19 10 INFERIOR AL TERMINO MEDIO
Jhon 08/03/2006 8,8 29 75 SUPERIOR AL TERMINO MEDIO
Wilmer 22/12/2006 7,11 24 50 PROMEDIO
Evelyn 21/12/2006 7,11 27 75 SUPERIOR AL TERMINO MEDIO

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Grafico 1. Valoracion Rango Percentilar Inteligencia General 4to de Bésica

EQUIVALENCIA PERCENTILAR

SUPERIOR AL
TERMINO MEDIO
18%
DEFICIENTE
35%

PROMEDIO
35%
INFERIOR AL
TERMINO MEDIO
12%

SUPERIOR AL TERMINO MEDIO ® PROMEDIO ® INFERIOR AL TERMINO MEDIO  ® DEFICIENTE

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

Del 100% de los nifios que conforman el cuarto de basica de la escuela
Segundo Espinosa Calle, el 35% presenta una equivalencia percentilar deficiente,
12% uno inferior al término medio; 35% un promedio y el 18% un superior al
término medio. Es decir, se puede trabajar con el 53% de esta poblacion en el
caso de que estos nifios/as evidenciaran algun problema en lectoescritura.
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Tabla 3. Valoracion del Rango Percentilar Inteligencia General 5to de Bésica

Nombre Fechade Nacimiento Edad Puntuacion Directa Percentil Equivalencia
Erika 28/04/2005 9,7 29 50 PROMEDIO
Wilson 30/09/2005 9,2 17 5 DEFICIENTE
Jhon 11/06/2004 10,5 30 50 PROMEDIO
Veronica 05/05/2005 9,6 19 5 DEFICIENTE
Bryan 27/12/2005 8,11 15 5 DEFICIENTE
Jenny 10/11/2002 12 26 25 *PROMEDIO
Luciano 10/11/2005 9 6 5 DEFICIENTE
Mayra 30/12/2005 8,11 21 25 PROMEDIO
Jonnathan 25/08/2005 9,3 21 10 INFERIOR AL TERMINO MEDIO
Mayra 4/05/2004 10,6 18 5 DEFICIENTE
Michael 11/04/2004 10,7 27 25 PROMEDIO
Darwin 15/04/2005 9,7 20 5 DEFICIENTE
Fausto 09/04/2005 9,7 31 75 SUPERIOR AL TERMINO MEDIO
Adrian 07/09/2004 10,2 29 50 PROMEDIO
Bryam 30/12/2005 8,11 31 75 SUPERIOR AL TERMINO MEDIO
Karen 20/09/2005 9,2 32 75 SUPERIOR AL TERMINO MEDIO
Josseline 09/02/2005 9,9 22 10 INFERIOR AL TERMINO MEDIO
Karina 19/10/2003 11,01 29 50 PROMEDIO
Maria 30/12/2005 8,11 22 25 PROMEDIO

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Grafico 2. Valoracion Rango Percentilar Inteligencia General 5to de Basica

EQUIVALENCIA PERCENTILAR
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SUPERIOR AL TERMINO MEDIO  m PROMEDIO  ® INFERIOR AL TERMINO MEDIO  m DEFICIENTE

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

Del 100% de los nifios que conforman el quinto de béasica de la escuela
Segundo Espinosa Calle, el 32% presenta un equivalencia percentilar deficiente,
11% uno inferior al término medio; 42% un promedio y el 15% un superior al
término medio. Es decir, se puede trabajar con el 57% de esta poblacién en el
caso de que estos nifios/as evidenciaran algun problema en lectoescritura.
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2.3.2.2. PROLEC-R
Los resultados obtenidos en la aplicacion de la prueba de lectura PROLEC-R,
valorando identificacion de letras y procesos Iéxicos, son los siguientes:

Para obtener como resultado estos datos, se establecid como indicadores en base a

las puntuaciones que brinda la prueba de lectura, 0 si no existe dificultad, 1 presencia de
algun problema o dificultad en la lectura y 2 presencia de un trastorno.
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Tabla 4. VValoracion PROLEC-R 4to EGB

LETRAS PALABRAS PSEUDOPALABRAS
- - S c
Ex 3 vel Y 9 Ex ui vel 9 q Equ Vel U g .
ui . iv. Coef ui . iv Coef ui . . iv 7 Equi
Ed act oci L act va oci - Exact ival oci fic
Nombre . val al icien va . al icie va . al . vale
ad itu da itu le da itud enci da ie .
en en te le en nte le en ncia
d . d . d nc d . a d . nt
cia Ci nc . ci nc ci
. ia . e
a ia a ia a
William 81 16 1 22 0 73 0 34 2 79 1 43 1 38 0 70 0 54 O
Evelyn 8 18 1 28 0O 64 1 40 0 109 2 37 1 38 0O 125 2 30 1
Mateo 89 18 1 24 0 75 0 40 0 91 2 44 1 33 1 108 1 31 1
Miguel 7i1 18 1 30 1 60 1 37 1 142 2 26 2 37 0O 120 2 31 1
Yomayra 89 15 2 36 1 42 1 34 2 135 2 25 2 21 2 162 2 13 2
Blanca 1? 15 2 20 O Y5 O 37 1 167 2 22 2 32 1 142 2 23 1
Kevin 85 18 1 31 1 58 1 36 1 100 2 36 1 34 1 98 1 35 1
Franklin 79 15 2 75 2 20 2 37 1 205 2 18 2 31 1 150 2 21 1
Edwin 8 13 2 42 2 31 2 39 0 145 2 27 2 32 1 273 2 12 2
P. Blanca 8io 17 1 48 2 35 1 38 1 180 2 21 2 40 0O 180 2 22 1
Mayra 87 19 0O 20 0O 9 0 40 0 129 2 31 1 36 0O 180 2 20 1
Elisabeth 71 15 2 20 0 75 0 38 1 147 2 26 2 34 1 150 2 23 1
Jorge 88 18 1 23 0O 78 0O 35 2 87 2 40 1 35 0O 102 1 34 1
Fatima 86 18 1 49 2 37 1 40 0 98 2 41 1 33 1 102 1 32 1
Jhon 88 19 O 33 1 58 1 36 1 113 2 32 1 26 2 140 2 19 2
Wilmer 7i1 15 2 26 0O 58 1 32 2 108 2 30 1 34 1 109 1 31 1
Evelyn 7i1 16 1 3 1 46 1 33 2 110 2 30 1 29 1 102 1 28 1

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Grafico 3. Valoraciéon PROLEC-R 4to EGB
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion.

Del 100% de los nifios y nifias del cuarto de basica en la identificacién de letras el
53% presenta problemas, 12% trastorno y no se evidencia ninguna dificultad en el 35%.

En procesos léxicos, es decir, lectura de palabras el 59% presenta problemas y 41%
trastorno, evidenciando que el 100% de los nifios/as muestran dificultad en este item.
Por ultimo en la lectura de pseudopalabras el 76% tiene problemas, el 18% un trastorno y el
6% no evidencia ninguna dificultad.

21



Tabla 5. VValoracion PROLEC-R 5to EGB

LETRAS PALABRAS PSEUDOPALABRAS
Eq Eq Eq Eq Co Eg Eq Eq
Ex uiv Velo Equi C.O uiv Ex uiv. Vel uiv efi uiv Ex uiv Velo Equi Coe uiv

Eda act . efic act . h act . 7
Nombre ; ale cida vale . ale . ale oci ale cie ale ale cida vale ficie ale
d itu ; . ient itu . i . itu i . .
d nci d ncia e nci d nci dad nci nt nci d nci d ncia nte nci
a a a a e a a a
Erika 97 20 0 20 0O 100 0 39 1 60 1 65 1 38 0 60 0 63 O
Wilson 92 18 1 19 0 95 0 35 2 103 2 34 1 37 0 110 1 34 1
Jhon 105 19 0 20 0 95 0 38 1 52 0O 73 1 35 1 75 0 47 0
Verébnica 96 18 1 21 0 86 0 34 2 94 2 36 1 32 1 103 1 31 1
Bryan 8,11 18 1 27 0 67 1 40 0 70 1 57 1 37 0 90 0 41 0
Jenny 12 19 0 17 0O 112 0 39 0 43 O 929 0 38 0 70 0 54 0
Luciano 9 15 2 55 2 27 2 30 2 103 2 29 2 29 1 111 1 26 1
Mayra 8,11 17 1 18 0 94 0 33 2 50 O 66 1 31 1 65 0 48 0
JO”';]atha 93 15 2 55 2 27 2 37 1 64 0 58 1 31 1 93 0 33 1
Mayra 10,6 11 2 28 0 39 1 38 1 73 1 52 1 28 2 80 0 35 1
Michael 10,7 13 2 23 0 57 1 34 2 93 2 37 1 29 1 88 0 33 1
Darwin 97 12 2 20 0 60 1 34 2 88 2 39 1 30 1 105 1 29 1
Fausto 97 18 1 22 0 82 1 38 1 60 1 63 1 36 0 87 1 41 1
Adrian 10,2 19 0 22 0 86 0 39 1 48 0 81 0 34 1 66 0 52 0
Bryam 8,11 12 2 27 1 4 1 36 2 83 2 43 1 35 1 97 1 36 1
Karen 92 18 1 51 2 35 2 37 1 60 1 62 1 34 1 74 0 46 0
Josseline 99 19 0 22 0 86 0 36 1 43 0 84 0 26 2 54 0 48 0
Karina 111’0 20 0 3 1 5 1 38 1 57 0 67 0 32 1 8 0 39 0
Maria 811 16 1 15 0 107 O 35 2 60 1 58 1 26 2 71 0 37 1

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Gréfico 4. Valoraciéon PROLEC-R 5to EGB

[ PALABRAS
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

Del 100% de los nifios/as del quinto de basica en la identificacién de letras el 37%
presenta problemas, 16% trastorno y no se evidencia ninguna dificultad en el 47%.

En procesos léxicos, es decir, lectura de palabras el 74% presenta problemas y 5%
trastorno y no se evidencia ninguna dificultad en el 21%. Por ultimo en la lectura de

pseudopalabras el 53% tiene problemas y 47% no manifiesta ninguna alteracion.

DOMINANCIA O LATERALIDAD

A su vez la prueba considera dominancia ocular, es decir la predileccion del nifio/a
por utilizar uno de sus ojos para observar por un catalejo o para leer palabras, al solicitar
que tape uno de sus ojos; la finalidad de analizar la dominancia ocular es definir cuan bien
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se encuentra establecida la lateralidad del nifio, ya que con frecuencia se presenta una
lateralidad cruzada o una asimetria funcional, la misma que consiste en un mayor dominio
de la mano derecha pero con dominio del ojo izquierdo, la cual suele ser causa de

problemas en el aprendizaje en especial a nivel de la lectura y la escritura. (Banus, 2012).

Para lo cual dentro de esta prueba se aplico el siguiente criterio: para una
predileccién o uso del ojo derecho para observar por el catalejo y leer determinadas
palabras se asigné la variable 0 y para el ojo izquierdo la variable 1. En base a este se

presentan los siguientes cuadros.

Tabla 6. VValoracion Lateralidad 4to EGB

Nombre Mano
William
Evelyn
Mateo
Miguel
Yomayra
Blanca

Kevin

o

Franklin

Edwin

P. Blanca

Mayra
Elisabeth
Jorge
Fatima
Jhon
Wilmer

O |0 |0 |00 |0 |C|0 0|0 |0 |+ |0 |0 |o

Evelyn

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Gréafico 5. Valoracién Lateralidad 4to EGB

LATERALIDAD
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35%
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DIESTROS ZURDOS mCRUZADA

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion.

Del 100% de los estudiantes del cuarto de basica, el 35% presenta una asimetria funcional o
lateralidad cruzada, el 59% son diestros y el 6% son zurdos. Esto de acuerdo a la valoracion
realizada con la prueba de PROLEC-R.

Tabla 7. Valoracion Lateralidad 5to EGB

Nombre Ojo Mano
Erika 1 0
Wilson 1 0
Jhon 0 0
Veronica 0 0
Bryan 0 0
Jenny 0 0
Luciano 1 0
Mayra 0 0
Jonnathan 0 0
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Mayra
Michael
Darwin
Fausto
Adrian

Bryam

Karen

Josseline

Karina

Maria
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Gréafico 6. Valoracion Lateralidad 5to EGB

LATERALIDAD
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DIESTROS ZURDOS mCRUZADA

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

Del 100% de los estudiantes valorados, el 37% presenta una asimetria funcional o
lateralidad cruzada, el 58% son diestros y el 5% son zurdos. Esto en base a los datos
obtenidos de la prueba PROLEC-R.
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2.3.3.3. PRO-ESCRIT

Finalmente para la valoracion de la escritura se aplico el test de PRO-ESCRIT, el
cual permite determinar ciertas pautas claves en la redaccion, como son coherencias,
concordancia, ortografia y grafia en la escritura. Se solicito a los nifios/as efectuaran una
redaccion sobre su escuela, estableciendo un tiempo para la ejecucién de la prueba de 15 a

20 minutos.

Los resultados obtenidos para cada una de los grados fueron los siguientes:

ORTOGRAFIA

En ortografia considerando: Ortografia arbitraria hace referencia a los errores que
estan determinados por una norma especifica de ortografia o regla ortografica, mientras que
la natural estd determinada por la conversion fonema —grafema, es decir la palabra se
escribe de acuerdo a su pronunciacion. (Garcia Orza, Madrazo Lazcano & Vifals Alvarez,
2002. p. 284,287). Por lo que se contabilizO cada uno de los errores ortograficos

encontrados en la redaccion.
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Tabla 8. Valoracion Ortogréafica 4to EGB

Nombre NATURAL ARBITRARIA
William 10 2
Evelyn 5 8
Mateo 8 10
Miguel 3 3
Yomayra 1 1
Blanca 4 0
Kevin 4 10
Franklin 2 1
Edwin 12 2
P. Blanca 9 19
Mayra 12 4
Elisabeth 10 5
Jorge 4 18
Fatima 10 3
Jhon 3 4
Wilmer 0 2
Evelyn 4 18

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Grafico 7. Valoracion Ortografica 4to EGB
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion.

Del 100% de los nifios y nifias de cuarto de bésica en ortografia natural, el 59% presentan
una redaccion regular ya que tienen de 0 a 5 faltas ortograficas en menos de 5 lineas; el
41% presenta de 6-10 faltas ortograficas evidenciando una redaccion media en un nimero
total de 15 lineas y con el mismo namero de lineas, pero con un porcentaje mayor a 10
errores ortograficos, se determina una redaccion mala con altos errores ortograficos se

encuentra una poblacién del 0%.

Tabla 9. Valoracién Ortogréafica 5to EGB.

Nombre NATURAL ARBITRARIA
Erika 4 16
Wilson 3 2
Jhon 4 15
Verdnica 6 1
Bryan 3 4
Jenny 5 2
Luciano 7 3
Mayra 6 14
Jonnathan 2 4
Mayra 2 1
Michael 7 7
Darwin 16 7
Fausto 1 9
Adrian 3 10
Bryam 0 7
Karen 4 5
Josseline 0 0
Karina 1 2
Maria 6 11

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Interpretacion

Del 100% de los nifios y nifias de cuarto de basica en ortografia arbitraria el 64% presentan
una redaccion regular ya que tienen de 0 a 5 faltas ortograficas en menos de 5 lineas; el
18% presenta de 6-10 faltas ortogréaficas evidenciando una redaccion media en un nimero
total de 15 lineas y con el mismo numero de lineas, pero con un porcentaje mayor a 10
errores ortograficos, se determina una redaccion mala con altos errores ortogréaficos, se

encuentra una poblacion del 18%.

Graéfico 8. Valoracién Ortografica 5to EGB.
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion.

Del 100% de los nifios y nifias de cuarto de basica en ortografia natural, el 84% presentan
una redaccién regular, ya que tienen de 0 a 5 faltas ortograficas en menos de 5 lineas; el
11% presenta de 6-10 faltas ortogréficas evidenciando una redaccion media en un nimero
total de 15 lineas y con el mismo nimero de lineas, pero con un porcentaje mayor a 10
errores ortograficos, se determina una redaccion mala con altos errores ortograficos se

encuentra una poblacion del 5%.
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Del 100% de los nifios y nifias de cuarto de basica en ortografia arbitraria el 53% presentan
una redaccion regular ya que tienen de 0 a 5 faltas ortograficas en menos de 5 lineas; el32%
presenta de 6-10 faltas ortograficas evidenciando una redaccién media en un nimero total
de 15 lineas y con el mismo nimero de lineas, pero con un porcentaje mayor a 10 errores
ortograficos, se determina una redaccion mala con altos errores ortogréaficos, se encuentra

una poblacion del 15%.

COHERENCIA
Para la coherencia del texto se establecieron las siguientes variables para identificar
si presenta algin problema a nivel de los items establecidos, siendo estos: 0 no presenta

problema y 1 al encontrar alteracién de algin item en la redaccion.

Tabla 10. Valoracién coherencia 4to EGB

Nombre LUGAR PERSON iLFJQC(:)EBSL(éI\(/? RESOLUCION REACCION  SUCESO
HISTORIA AJES A PROBLEMA PERSONAJES FINAL
William 0 0 0 1 0 1
Evelyn 0 0 0 0 0 0
Mateo 0 0 0 0 0 0
Miguel 0 0 0 0 0 0
Yomayra 0 0 0 0 0 0
L. Blanca 0 0 0 0 0 0
Kevin 0 0 0 0 0 0
Franklin 0 0 0 0 0 1
Edwin 0 0 0 0 0 0
P. Blanca 0 0 0 0 0 0
Mayra 0 0 0 0 0 0
Elisabeth 0 0 0 0 0 1
Jorge 0 0 0 1 0 1
Fatima 0 0 0 1 0 1
Jhon 0 0 0 0 0 0
Wilmer 1 1 1 1 1 1
Evelyn 0 0 0 0 0 0

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Grafico 9. Valoracién coherencia 4to EGB

COHERENCIA

PROBLEMA
35%

NORMAL
65%

NORMAL PROBLEMA

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion.

Del 100% estudiantes valorados, el 35% muestra alguna alteracion en la coherencia del

texto, el 65% restante presenta normalidad.
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Tabla 11. Valoracién coherencia 5to EGB

Nomb
re

Erika
Wilso
n

Jhon
Veroni
ca

Bryan

Jenny
Lucia
no

Mayra
Jonna
than

Mayra
Micha
el
Darwi
n
Faust
o]

Adrian
Bryam

Karen
Jossel
ine

Karina
Maria

LUGAR
HISTORIA

0

0
0

o O O O

o O

Fuente : Directa

PERSON
AJES

0

0
0

o O O o

o O

Autor: Ivan Carrasco Timbe

SUCESO O
PROBLEMA

0

0
0

o O O o

o O

RESOLUCION
PROBLEMA

0

0
0

o »r O O

REACCION
PERSONAJES

0

0
0

o O O o

o O

SUCESO
FINAL

0

o »r O O
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Grafico 10. Valoracién coherencia 5to EGB

COHERENCIA

PROBLEMA
47%

NORMAL
53%

NORMAL PROBLEMA

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

Del 100% de los estudiantes valorados, el 47% presenta alguna alteracién en la coherencia

del texto, el 53% restante demuestra normalidad.
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COHESION

La cohesion abarca todo lo referente a la sintaxis y signos de puntuacion, es decir la
estructuracion gramatical que da sentido a lo escrito. Se contabiliza el nimero de oraciones
que se encuentran en el texto, con y sin sintaxis. En cuanto a puntuacion se contabiliza el

namero de signos que emplea el/la nifio/a a lo largo de su redaccion.

Tabla 12. VValoraciéon de Cohesion 4to de EGB

Nom FRASESSIN FRASES CON FRASES CON TOTAL SIGNOS

PUNTUACION

bre  SINTAXIS SINTAXIS  SINTAXIS COMPLEJA CORRECTOS.
Willia 8 3 1 pP=2 C=3

m
E"rf'y 2 8 0 P=8
Mite 0 15 1 P=10
Migu 0 9 4 P=8

el
Yoma 1 7 3 SIN SIGNOS

yra

L.
Blanc 2 4 0 pP=2

a
Kevin 0 17 0 0
Frl‘i"‘n”" 0 5 0 p=1C=1
E‘:]W' 0 5 0 P=5C=5

P.
Blanc 0 9 0 P=8

a
ngr 0 15 0 P=1
Elisa _

- 0 6 0 P=5
Jorge 5 7 0 P=1
Fa;'m 2 11 0 P=12
Jhon 0 8 0 P=6
Wilm 1 3 0 p=2

er
Evely 0 16 0 P=14

n
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Grafico 11. Valoracién de Cohesion 4to EGB
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion.

Del 100% de los nifios y nifias evaluados, en una redaccién minima de 15 lineas, el
59% presenta una cohesién normal al realizar de 0-5 oraciones sin sintaxis, de igual
manera, el 35% una redaccion regular al desarrollar entre 6-9 oraciones, y el 6% un

problema en la redaccion, ya que redactan un nimero mayor a 10 oraciones sin sintaxis.

Del 100% de los nifios y nifias evaluados, en una redaccion minima de 15 lineas, el
29% presenta una cohesién normal al realizar de 10-15 oraciones simples, de igual manera,
el 42% una redaccion regular al desarrollar entre 6-9 oraciones simples, y el 29% un
problema en la redaccion, ya que redactan un nimero menor a 5 oraciones simples.
Del 100% todos presentan problemas, pues ningin estudiante redacta oraciones compuestas

en el texto 15 lineas.
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Tabla 13. Valoraciéon de Cohesion 5to de EGB
TOTAL SIGNOS

Nomb FRASESSIN FRASES CON FRASES CON PUNTUACION
re SINTAXIS SINTAXIS SINTAXIS COMPLEJA CORRECTOS.
Erika 0 8 2 P=1 C=4
Wilso
n 1 13 2 P=2 C=4 2P=3
Jhon 0 5 1 P=2 C=3
Veroni
ca 1 7 0 P=4
Bryan 2 11 0 P=9
Jenny 2 5 1 P=1
Lucia
no 0 15
Mayra 0 11 2 P=7 C=22
Jonna
than 0 7 1 C=6
Mayra 2 7 0 C=9
Micha
el 3 3 0
Darwi
n 1 9 0 P=1
Faust
o 0 7 1 C=4
Adrian 0 6 3 P=4 C=3
Bryam 0 7 0 P=6 C=4
Karen 0 10 0 P=4 C=3
Jossel
ine 0 6 0 P=1
Karina 0 5 2 P=5
Maria 0 6 1 P=5 C=10

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe



Grafico 12. Valoracién de Cohesion 5to de EGB

100%
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion.

Del 100% de los estudiantes, todos presentan una normalidad, pues redactan
oraciones compuestas en el texto 15 lineas.Del 100% de los nifios y nifias evaluados, en una
redaccion minima de 15 lineas, el 53% presenta una cohesion normal al realizar de 10-15
oraciones simples, de igual manera, el 26% una redaccion regular al desarrollar entre 6-9
oraciones simples, y el 21% un problema en la redaccion, ya que redactan un ndmero

menor a 5 oraciones simples.

Del 100% todos presentan problemas, pues ningun estudiante redacta oraciones compuestas

en el texto 15 lineas.
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GRAFIA

La grafia hace referencia al trazo de las letras, precision, regularidad y legibilidad. Para la
valoracion de este item se determind las variables, 1 si existe problema y 0 si no presenta

ninguna alteracion.

Tabla 14. Valoracion de Grafia 4to EGB

Nom IRREGULARIDAD  PRECISION RESPETA PAUTA SUPERPOSICION LEGIBI

bre  TAMARO LETRA GRAFIA HORIZONTAL SOLDADURA  LIDAD
Willia 1 1 1 1 1
m
Evely 0 0 0 1 0
n
Mate 0 1 1 1 0
(0}
Migu 0 1 1 1 0
el
Yom 0 0 0 0 0
ayra
L.
Blanc 0 1 0 1 1
a
Kevin 0 0 0 0 0
Frank 1 1 1 1 1
lin
Edwi 1 1 1 1 1
n
P.
Blanc 1 1 1 1 1
a
Mayr 1 1 1 1 1
a
Elisa
- 0 1 1 0 0
Jorge 1 1 1 1 1
Fatim 0 1 1 0 1
a
Jhon 0 1 0 1 0
Wilm 1 1 1 1 1
er
Evely 0 1 0 1 1

n

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Gréafico 13. Valoracién Grafia 4to EGB

GRAFiIA

NORMAL
12%

PROBLEMA
88%

NORMAL PROBLEMA

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion
Del 100% de los estudiantes valorados, sélo el 12% no presenta ninguna alteracion en la
grafia.
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Tabla 15. Valoracion de Grafia 5to EGB

Nom IRREGULARIDAD
bre TAMANO LETRA

Erika
Wilso
n

Jhon
Veron
ica

Bryan
Jenny

Lucia
no

Mayra
Jonna
than

Mayra
Micha
el
Darwi
n
Faust
o]
Adria
n
Brya
m
Karen
Josse
line
Karin
a

Maria

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

1

1

PRECISION RESPETA PAUTA SUPERPOSICION

GRAFIA
1

HORIZONTAL
1

1

SOLDADURA
1

0
0

LEGIBI
LIDAD

1

0
0
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Grafico 14. Valoracién de Grafia 5to EGB

GRAFIA

NORMAL
0%

PROBLEMA
100%

NORMAL PROBLEMA

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion
Del 100% de los estudiantes valorados, todos presentan alteracion en la grafia.

En base a cada una de estas pruebas aplicadas ya sean formales e informales, se
determind el grupo con el cual se aplicaria un programa de intervencion para apoyar y
minimizar ciertas dificultades en la lectoescritura que afectan el aprendizaje de los/as
nifos/as.
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De cuarto de bésica se seleccion0 a los siguientes nifios/as:
Tabla 16. Grupo de Intervencién 4to EGB

EQUIVALENCIA

NOMBRE PERCENTIL LECTURA LATERALIDAD ESCRITURA
Kevin Superior al_termlno Problema Normal Prpbler_na
medio Sintaxis
Trastorno en
Franklin Promedio Palabras Normal Problema Grafia
Problema en
Pseudopalabras
Edwin Promedio Trastorno Normal Problema Grafia
Trastorno en
Blanca Promedio Palabras Cruzada Problema Grafia
Problema en
Pseudopalabras
Problema en
Jorge Promedio Problema Normal Coherencia,
Sintaxis y Grafia
Problema en
Jhon Superior al_termmo Palabras. Cruzada Problema Grafia
medio Trastorno en
Pseudopalabras
Problema en
Wilmer Promedio Problema Cruzada Cohergqma,
Cohesion y
Grafia
Evelyn Superior al término Problema Normal Problema Grafia

medio

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Grupo de intervencion de quinto de basica

Tabla 17. Grupo de Intervencién 5to EGB

EQUIVALENCIA

NOMBRE PERCENTIL LECTURA LATERALIDAD ESCRITURA
Erika Promedio Problema en Cruzada Problema Grafia
Palabras
Jhon Promedio Problema en Normal Problema Grgfla
Palabras y Coherencia.
Mayra Promedio Problema en Normal Problema Grafia
Palabras
Fausto Superlcr)nrezﬂi;ermlno Problema Normal Problema Grafia
Adrian Promedio Normal Normal Problema Grafia
Superior al término P“’b'e”?a
Bryam , Problema Cruzada Coherencia 'y
medio .
Grafia
Karen Superior al_termlno Problema en Normal Problema Grafia
medio Palabras
Maria . i
Belén Promedio Problema Cruzada Problema Grafia

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

2.4. CONCLUSIONES

Los criterios para la seleccion del grupo de intervencién se basaron en un rango

percentilar de Inteligencia General promedio o superior, para la comprensién y correcta

asimilacién del programa; por otra parte se considera a los nifios y nifias que presenten

problemas en lectura o un trastorno, ya sea en la valoracion de palabras y pseudopalabras.

En escritura, aquellas que confirmen cualquier problema a nivel de la redaccion, que

alterara la legibilidad o estructura del texto, lo cual genera dificultad en la ejecucion de

varias tareas para el aprendizaje.

Una vez realizada la evaluacidn, seleccion de la poblacion, conformacién de grupos

de trabajo se procede a elaborar el programa de intervencion en problemas de

lectoescritura. Es importante describir que la informacion recogida en el presente capitulo,
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servira, ademas, para una posterior evaluacion de logros y de la ejecucion del programa,

razén por la cual, estos datos son de suma importancia para el trabajo de titulacion.

CAPITULO I11lI: PROGRAMA DE INTERVENCION PARA PROBLEMAS EN LA
LECTOESCRITURA

3.1. INTRODUCCION

Se realizarda un manual con variedad de actividades que articulen aspectos
fonoldgicos, léxicos y sintacticos, que favorezcan a una mejor lectura como escritura.
También se incorporard actividades extras de grafomotricidad para mejorar la precision de
la grafia. La finalidad no serd exclusivamente brindar apoyo por el tiempo de dos meses,
que se plantea la ejecucion de la intervencion, sino contar con una guia para los docentes,

que se entregard para continuar aspectos esenciales para un adecuado proceso lectoescritor.

A continuacion se describe la técnica y metodologia a emplearse para la elaboracion
de dicho programa. Se sefiala como se ejecutd, con los estudiantes de cuarto y quinto afio
de Educacién General Bésica. Para finalizar, se presenta la evaluacion final, cuyo objetivo
es la aplicacion de reactivos con el fin de elaborar, analizar y comparar los datos que
demuestren los resultados positivos como negativos que se manifestaron al concluir con la

intervencion.

3.2. METODOLOGIA DEL PROGRAMA.

“La correcta direccion del aprendizaje de la lectoescritura deben ajustarse a las
capacidades y a las potencialidades de los nifios y nifias; es decir, primero debe conocerse
“como aprenden los sujetos”, para que a partir de ese conocimiento, se estructuren los
procedimientos metodologicos aplicables al ambiente escolar.” (Montealegre, 2006). De
acuerdo a lo expuesto por Montealegre y tomando en cuenta lo del aprendizaje constructivo

de Vygotsky. La base para el desarrollo del programa de intervencion partira de actividades
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dindmicas y donde el nifio pueda partir de un conocimiento propio de su contexto, por
medio de juegos de construccion de palabras, historias con la guia del docente y de sus

propios comparfieros.

Hay que tener presente lo que refiere Montealegre (2006) “No basta con tener un
nivel basico de adquisicion de la escritura y de la lectura, o sea, una literacia funcional
(comprension familiar de textos sencillos), sino es necesario el dominio de una lectura
fluida, con total comprension, y ademas con la posibilidad de crear un escrito a partir del
texto leido” Por lo tanto, no basta con la interpretacion literal que el nifio pueda hacer del
texto, sino apropiarse del conocimiento que le brinda el mismo para poder efectuar un
analisis mas profundo del mismo, cuestionarlo y aportar nuevas ideas que le propicien un

aprendizaje significativo.

Con la finalidad de lograr un aprendizaje y un refuerzo positivo con cada una de los
casos del programa de intervencidn, se plantedé una metodologia centrada en tutorias pro-
activas y trabajo cooperativo de tal manera que se pueda involucrar activamente a los nifios
y su contexto. Para lo cual se aplicaron métodos de trabajo activo y basado en la psicologia

del alumno.

Esto se logré aplicando hojas de trabajo adaptadas al contexto del nifio, para
analisis fonoldgico, Iéxico, sintactico y semantico. A su vez de la ejecucién de actividades
ludicas como juegos de asociacion objetos-palabra y a partir de estas asociaciones
establecer la creacion de historias, entre una variedad de actividades que promuevan un

aprendizaje activo, entretenido y relacionado con el contexto del nifio/a.
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3.3. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA DE INTERVENCION APLICADO

La estructura propuesta para el desarrollo del presente programa, o guia de intervencion de
problemas lectoescritores, se base en la secuencia que sigue el desarrollo evolutivo de los
nifas y nifias; por lo cual, abarca conciencia fonoldgica, conciencia Iéxica y algunas
actividades de conciencia semantica. No se profundiza, en mayor grado, conciencia
seméantica debido a que es necesario que las estructuras previas (conciencia fonolégica y
lexica) se encuentren claras y establecidas, dentro de los esquemas cognitivos de los
participantes, para el desarrollo posterior de cada uno de los aspectos que intervienen en los

procesos semanticos.

PROGRAMA DE INTERVENCION PARA NINOS DE CUARTO Y QUINTO DE BASICA

ESCUELA “SEGUNDO ESPINOSA CALLE”

UNIVERSIDAD DEL AZUAY
PSICOLOGIA EDUCATIVA TERAPEUTICA

RESPONSABLE: SR. IVAN CARRASCO TIMBE

47



PRESENTACION

El presente programa tiene como finalidad apoyar el desarrollo de los procesos
lectoescritores que se llevan a cabo en las aulas de clase. Es importante recalcar
gue para determinar cada una de las actividades planteadas se han tomado en
cuenta una serie de aportes de algunos autores como son Vygotsky, Piaget y
Paulo Freire que abarcan aspectos sobre el desarrollo de los nifios y nifias como
de sus procesos de aprendizaje.

De igual manera se debe tener presente que este programa es una guia para
orientar procesos de adquisicion de una lectura y escritura adecuada para nifios y
nifias, apoyando a los mismos en cada uno de los “procesos del lenguaje como
son escuchar, hablar, escribir y leer” (Ruiz 1996 citado en Chavez 2001). Ya que
el lenguaje no es un aspecto que se aprende solo en la escuela sino mas bien su
aprendizaje estd presente desde edades muy tempranas por medio de diversas
fuentes como propagandas, el didlogo con familiares, amigos, uso de medios de
comunicacion, etc. Siendo el medio sociocultural quien de cierta manera refuerza
e incita el desarrollo de los procesos del lenguaje.

Motivo por el cual nosotros como educadores y personas adultas debemos
incentivar el correcto uso del lenguaje tomando en cuenta el contexto dentro del
cual se desarrollan los nifios y las nifias, promoviendo la capacidad comunicativa
en todas sus formas para promover la socializacidn e integracion de la cultura.

Las actividades que aqui se presentan buscan fomentar la ampliacion de
vocabulario y su uso correcto, favorecer a una mejor redaccién por medio de
actividades motrices y de estructuracion gramatical a través de destrezas Iudicas,
las mismas que finalmente se articulan en un todo, fomentando la integracién de la
lectura y escritura a lo largo de todo el programa.

Cada una de las actividades aqui presentes pueden ser adaptadas para las
necesidades y el contexto del nifilo, ejecutando variaciones en su forma de
aplicacion para satisfacer positivamente la ensefianza de la lectura y escritura,
facilitando la ejecucion en cualquier momento de la clase por parte de los
docentes.
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CONCIENCIA FONOLOGICA

IDENTIFICACION DE FONEMAS

Identifica la letra o consonante que falta y completa la palabra. une con su imagen
respectiva

Ca a
_apato
_ato
_ote la
_aso
Monta_a
_han_ho
L m n
ano

le e

le_a
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ASOCIACION PALABRAS CON NUMERO DE SILABAS.
Une con una linea cada una de las palabras con los cajones que representa el
namero de silabas en las que se divide

amigos [
mesa ]
esfero EEE
lapiz EEE
profesora [
fatbol EEN
jugar [
recreo EEEN
cuy Bl
mote EEN

pizarra EE
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RECONOCIMIENTO DE SONIDOS EN PALABRAS

Asociar las palabras que poseen igual sonido inicial o final. Colorear los cajones
de acuerdo al numero de silabas existentes.

casa sopa
mosca pata

rata arana
Derro oro

tapa rosca
abeja mariposa
obo cerro
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RECONOCIMIENTO DE SONIDOS DE PSEUDOPALBARAS

Lee las siguientes palabras y colorea las palabras que estan correctamente escritas

ABUELA ATUELA
MESA MEZA
GATON RATON
CATISETA CAMISETA
TELEFONO TELETONO
CAMIONETA CAPIONETA
HERMANO FERMANO
POLLO POYO
CERRO CEBRO
CHANCHO CRANCHO
GATO GLATO
MUDAR MUDLAR
PRICAR PICAR
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ASOCIACION DE SiLABAS

Escribe 5 palabras de tal manera que cada una empiece con la silaba que termina la anterior

Loma

Escuela

Pala

Arbol

Patio

Escoba

Toro

Mosca

Elefante

Pata
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CONCIENCIA LEXICA
ESCRIBIR UNA PALABRA

Escucha atentamente la palabra que dice tu profesor. Escribela y colorea el nimero de
cuadrados en relacion a las silabas que posee.
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ESCRIBIR UNA FRASE SENCILLA

Escribe frases que contengan las dos palabras que se indican en cada uno de los casilleros.

perro ]

Ve

.

hueso

I

Pedro

N

Ve

cosechar

N (

profesor

aula

ropa

J/

.

lavar

J \u

cuidar

|| hermanos |

~N

Vs

N\

amigos Jii jugar 1

bar comprar
navidad regalos
familia qguerer
gallina |l huevo i
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IDENTIFICAY ESCRIBE PALABRAS
Subraya las palabras que tengan las silabas ba, be, bi, bo y bu. Escribe las palabras que

subrayaste en cada uno de los recuadros.

Ana tiene un bebé al que bafa todos los dias.
Despues lo seca y lo viste.
Le pone un babero muy bonito y unas botitas de lana.
Mas tarde le da el biberon.
El bebé de Ana se llama Benito.
Benito es muy bueno y no llora nunca.
Sus papas y sus abuelos le quieren mucho.

|

( | J | J
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RECONOCE PALABRAS Y RESPETA PAUTA HORIZONTAL PARA

REDACTAR
Separa con una raya las palabras que forman una oracién y escribela correctamente.

Observa el ejemplo

Mis!amigos!vienen!ho%a{casa{poﬂlla!tarde.

Mis amigos vienen hoy a casa por la tarde. }

Yoayudoamimamaacuidaramishermanos.

Amimegustajugarconlapelotaenelrecreo.
Enelrecreoyopuedoiracomprarenelbar.

| |

MiescuelasellamaSegundoEspinosaCalle.

| |
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REDACTAR UNA HISTORIA CORTA.
Elaboro una historia usando las imagenes que observo. Comparto mi historia con mis
comparfieros.

Paté
“c‘an“ Guin y dibujes. J.J. ROVELLA
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COHERENCIA DE LA REDACCION

Respondo las siguientes preguntas en base al texto que redacte anteriormente. Si
no tengo como responder alguna pregunta reviso mi texto y completo lo que me

falta de acuerdo a la pregunta que me falta por responder.

EMPEZAR

Cémo empieza

ESCENARIO:

¢,Donde ocurre esta historia?

¢En qué época tiene lugar?

Describe el lugar

PERSONAJES:

¢,Cudles son los personajes de la historia?

¢,Cual es el personaje principal?

Describe el personaje principal
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¢, Hay personajes secundarios?

¢,Cuales son?

¢ Describelos?

PROBLEMA:

¢ Tiene algun problema los personajes de la historia?

ACCION:

¢, Qué hechos u acciones importantes se cuentan para resolver el
problema?

RESOLUCION:

¢, Como resuelven finalmente el problema los personajes de la historia?
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ACTIVIDADES DE REFUERZO

GRAFOMOTRICIDAD
Reproduce las siguientes imagenes de acuerdo al modelo.
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PRECISION EN EL TRAZO

AN 1O
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COORDINACION
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3.4. EJECUCION DEL PROGRAMA DE INTERVENCION

Cabe recalcar que el programa de intervencion cuenta con los siguientes objetivos generales
y especificos.

El objetivo general consiste en mejorar los problemas de aprendizaje, en lo referente
a escritura y lectura, mediante un programa de intervencion para problemas de
lectoescritura en nifios y nifias de cuarto y quinto de bésica de la escuela Segundo Espinosa
Calle.
Los objetivos especificos delimitados son los siguientes:

¢ Implementar actividades que favorezcan al reconocimiento de fonemas y silabas

e Generar actividades ludicas para favorecer la conciencia Iéxica e incrementar

vocabulario

e Establecer un cuadro comparativo de los resultados al final del programa.

Para cumplir con cada uno de estos objetivos se realizé un manual o guia de actividades
vinculadas al proceso de ensefianza aprendizaje de lectoescritura. Para lo cual se seleccion6
una serie de actividades que involucraran cada uno de los procesos lectoescritores.

Posteriormente a la delimitacidn de objetivos, seleccion de actividades y elaboracion de
la guia de intervencion; se conformaron los grupos de trabajo. Los mismos que fueron
aprobados tanto por el director como docentes de la institucion.

Se establecio el horario de trabajo determinando una hora de clases por dia, tres dias a

la semana para la aplicacion del programa. Siendo este el cronograma de trabajo.

Tabla 18. Horario de intervencion

HORARIO MIERCOLES JUEVES VIERNES
8:45-9:25 Quinto de Basica Quinto de Basica
12:05-12:45 Cuarto de Basica Cuarto de Basica

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Para la intervencién, se subdividio a cada grupo de 8 nifios, en 2 grupos de 4 para

lograr una mejor atencién y abordaje de las dificultades que presentaban.

Estableciendo los grupos de la siguiente manera:
CUARTO DE BASICA

Tabla 19. Horario grupos de intervencion 4to EGB

MIERCOLES VIERNES
Kevin Jorge
Grupo #1| Franklin Grupo #2| Jhon
Edwin Wilmer
Blanca Evelyn

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

QUINTO DE BASICA

Tabla 20. Horario grupos de intervencién 5to EGB

JUEVES VIERNES
Erika Adrian
Grupo #3| Jhon Grupo #4| Bryam
Mayra Karen
Fausto Maria

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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3.3.1. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES DEL PROGRAMA DE

INTERVENCION

Objetivo General: Mejorar los problemas lectoescritores, en los estudiantes,

mediante la aplicacion del programa de intervencion.

SEMANA | PARTICIPANTES | ACTIVIDAD RESPONSABLE | MATERIALES TIEM
PO
Alumnos de 4to de | Establecer empatia | Sr. Ivan Carrasco | Pelota 40min
Basica, grupo #1 mediante  dindmicas | Timbe
1 grupales
Alumnos de 5to de | Establecer  empatia | Sr. Ivan Carrasco | Pelota 40min
17/12/201 - . N .
Basica, grupo #1 mediante  dindmicas | Timbe
4-
grupales
19/12/201 - - -
Alumnos de 4to de | Establecer  empatia | Sr. Ivan Carrasco | Pelota 40min
4
Basica, grupo #2 mediante  dindmicas | Timbe
grupales
Alumnos de 5to de | Establecer empatia | Sr. Ivan Carrasco | Pelota 40min
Basica, grupo #2 mediante  dindmicas | Timbe
grupales
Alumnos de 4to de | Realizar ejercicios de | Sr. Ivan Carrasco | Hojas de papel 40min
Bésica, grupo #1 motricidad fina Timbe
Alumnos de 5to de | Realizar ejercicios de | Sr. Ivan Carrasco | Hojas de papel 40min
Basica, grupo #1 motricidad fina Timbe
2
Alumnos de 4to de | Realizar ejercicios de | Sr. lvan Carrasco | Hojas de papel 40min
2/01/2015- Bésica, grupo #2 motricidad fina Timbe
9/01/2015 Alumnos de 5to de | Realizar ejercicios de | Sr. lvan Carrasco | Hojas de papel 40min
Basica, grupo #2 motricidad fina Timbe
Alumnos de 4to de | Ejercicios para | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
Basica, grupo #1 familiarizacién con el | Timbe Intervencion,
3 programa
Alumnos de 5to de | Ejercicios para | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
14/01/201 - e . .
Basica, grupo #1 familiarizacién con el | Timbe Intervencion
5-
programa
16/01/201 — - - :
Alumnos de 4to de | Ejercicios para | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
5
Basica, grupo #2 familiarizacién con el | Timbe Intervencion
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programa

Alumnos de 5to

Basica, grupo #2

de

Ejercicios para
familiarizacion con el

programa

Sr. Ivan Carrasco

Timbe

Guia Programa

Intervencion

de

40min

21/01/201
5-
23/01/201
5

Alumnos de 4to

Basica, grupo #1

de

Identifica la letra o
consonante que falta
y completa la palabra.
Unir con la imagen

respectiva

Sr. Ivan Carrasco

Timbe

Guia Programa

Intervencion

de

40min

Alumnos de 5to
Basica, grupo #1

de

Identifica la letra o
consonante que falta
y completa la palabra.
Unir con la imagen

respectiva

Sr. lvan Carrasco

Timbe

Guia Programa

Intervencion

de

40min

Alumnos de 4to

Basica, grupo #2

de

Identifica la letra o
consonante que falta
y completa la palabra.
Unir con la imagen

respectiva

Sr. Ivan Carrasco

Timbe

Guia Programa

Intervencion

de

40min

Alumnos de 5to

Basica, grupo #2

de

Identifica la letra o
consonante que falta
y completa la palabra.
Unir con la imagen

respectiva

Sr. Ivan Carrasco

Timbe

Guia Programa

Intervencion

de

40min

28/01/201
5-
39/01/201
5

Alumnos de 4to

Basica, grupo #1

de

Unir con una linea

cada una de las

palabras con los

cajones que
representa el ndmero
de silabas en las que

se divide.

Sr. lvan Carrasco

Timbe

Guia Programa

Intervencion

de

40min

Alumnos de 5to

Basica, grupo #1

de

Unir con una linea

cada una de las

palabras con los

cajones que
representa el ndmero

de silabas en las que

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa

Intervencion

de

40min
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se divide.

Alumnos de 4to de

Basica, grupo #2

Unir con una linea

cada una de las
palabras con los
cajones que
representa el nimero
de silabas en las que

se divide.

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

Alumnos de 5to de

Basica, grupo #2

Unir con una linea

cada una de las
palabras con los
cajones que
representa el nimero
de silabas en las que

se divide.

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

04/02/201
5-
06/02/201
5

Alumnos de 4to de

Basica, grupo #1

Asociar las palabras

que poseen igual
sonido inicial o final
Colorear los cajones
de acuerdo al

nldmero de silabas.

Sr. lvan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

Alumnos de 5to de

Basica, grupo #1

Asociar las palabras

que poseen igual
sonido inicial o final
Colorear los cajones
de acuerdo al

nldmero de silabas.

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

Alumnos de 4to de

Basica, grupo #2

Asociar las palabras

que poseen igual
sonido inicial o final
Colorear los cajones
de acuerdo al

nimero de silabas.

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

Alumnos de 5to de

Basica, grupo #2

Asociar las palabras

que poseen igual
sonido inicial o final

Colorear los cajones

Sr. Ilvan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min
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de acuerdo al
ndmero de silabas.

Alumnos de 4to de | Leer las palabras y | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
Basica, grupo #1 colorear las que estdn | Timbe Intervencion
7 correctamente
escritas
11/02/201 Alumnos de 5to de | Leer las palabras y | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
> Bésica, grupo #1 colorear las que estan | Timbe Intervencion
13/02/201 correctamente
> escritas
Alumnos de 4to de | Leer las palabras y | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
Basica, grupo #2 colorear las que estdn | Timbe Intervencion
correctamente
escritas
Alumnos de 5to de | Leer las palabras y | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
Basica, grupo #2 colorear las que estdn | Timbe Intervencion
correctamente
escritas
Alumnos de 4to de | Escribir 5 palabras,, | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
Basica, grupo #1 de tal manera que, | Timbe Intervencion
8 cada una empiece con
la silaba que termina
18/02/201 la anterior
> Alumnos de 5to de | Escribir 5 palabras,, | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
20/02/201 Basica, grupo #1 de tal manera que, | Timbe Intervencion
> cada una empiece con
la silaba que termina
la anterior
Alumnos de 4to de | Escribir 5 palabras,, | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
Basica, grupo #2 de tal manera que, | Timbe Intervencion
cada una empiece con
la silaba que termina
la anterior
Alumnos de 5to de | Escribir 5 palabras,, | Sr. Ivan Carrasco | Guia Programa de | 40min
Basica, grupo #2 de tal manera que, | Timbe Intervencion

cada una empiece con

la silaba que termina
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la anterior

25/02/201
5-
27/02/201
5

Alumnos de 4to

Basica, grupo #1

de

Escucha atentamente
la palabra, escribir y
colorear el nimero de
cuadrados en relacién
silabas

a las que

posee

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

Alumnos de 5to

Basica, grupo #1

de

Escucha atentamente
la palabra, escribir y
colorear el nimero de
cuadrados en relacién
silabas

a las que

posee

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

Alumnos de 4to

Basica, grupo #2

de

Escucha atentamente
la palabra, escribir y
colorear el nimero de
cuadrados en relacion
silabas

a las que

posee

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

Alumnos de 5to

Basica, grupo #2

de

Escucha atentamente
la palabra, escribir y
colorear el nimero de
cuadrados en relacion
silabas

a las que

posee

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Guia Programa de

Intervencion

40min

10

04/03/201
5-
06/03/201
5

Alumnos de 4to

Basica, grupo #1

de

Realizar las tareas
propuestas en la hoja

de refuerzo

Sr. lvan Carrasco
Timbe

Hojas de refuerzo

40min

Alumnos de 5to

Basica, grupo #1

de

Realizar las tareas
propuestas en la hoja

de refuerzo

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Hojas de refuerzo

40min

Alumnos de 4to

Basica, grupo #2

de

Realizar las tareas
propuestas en la hoja

de refuerzo

Sr. Ivan Carrasco
Timbe

Hojas de refuerzo

40min

Alumnos de 5to

Basica, grupo #2

de

Realizar las tareas
propuestas en la hoja

de refuerzo

Sr. Ilvan Carrasco
Timbe

Hojas de refuerzo

40min
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11 Alumnos de 4to y 5to | Cierre de la | Sr. Ivan Carrasco | Actividades Cierre | 3 horas

9/03/2015 | de Bésica intervencion. Timbe Cuentos
Marcadores

Cinta

Tijera

Cartulinas
Imégenes impresas
Diplomas
Papeldgrafos

Refrigerios

Antes de iniciar con el programa de intervencién se efectu6  empatia
correspondiente, en el cual se trabajo con la poblacion total de cuarto y quinto de basica

para evitar etiquetaciones.

La primera sesion de trabajo se efectué con los 4 grupos, respectivamente para
cuarto y quinto de basica en donde se abordaron actividades de motricidad fina y gruesa.
Para motricidad fina se realizaron técnicas de trozado, rasgado, presion con el objetivo de
lograr un mayor dominio de la pinza digital. Por otra parte, se ejecutaron actividades de
seguir movimientos, caminar por senderos para un mayor dominio corporal y refuerzo de la
lateralidad. Cabe recalcar que antes de iniciar con cada actividad que se encontraba descrita

en la guia se efectuaban tareas de grafomotricidad para una mejor grafia.

En la segunda sesion, tanto para los grupos de cuarto y de quinto de basica, se
reforzo la diferenciacion entre fonemas; en los cuales el nifio evidenciaba una dificultad
marcada, un ejemplo de esto son los fonemas: S — C, G - J, B -V, etc. A su vez, se
efectuaba la asociacion fonema — grafema dentro de palabras que el nifio/a debia percibir de
su entorno y expresarlas con su sonido correspondiente. Estas actividades se elaboraron
durante los 3 dias correspondientes. La tercera sesion consto de actividades escritas con
palabras de sonidos similares pero distinta escritura, para asi determinar una
retroalimentacion de algunos fonemas que aun no se encontraban bien asimilados por parte

de los nifios/as, estas tareas fueron previas al inicio con las hojas de trabajo del manual.
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Las hojas de refuerzo, asi como también las actividades de Cierre, se encuentran en

Anexos 2-3 al final del documento.

3.4. CONCLUSIONES

Se emplearon las actividades dispuestas en el manual a partir de la cuarta sesion,
reforzando conciencia fonoldgica y léxica. De igual manera, después de cada sesion de
trabajo, se efectuaba una retroalimentacion para determinar falencias que requerian de
mayor apoyo. Cabe resaltar que por motivos de tiempo, falta de apoyo de los docentes y el
especio limitado para el trabajo con los nifios; en algunas ocasiones no se pudo concluir con

las sesiones y efectuar el reforzamiento correspondiente.
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CAPITULO IV: EVALUACION FINAL

4.1. INTRODUCCION

Este apartado abarca los resultados de las evaluaciones finales, analisis de los cuadros
comparativos de cuarto y quinto de basica con referencia a los resultados iniciales
obtenidos previamente. Se determinan los resultados, tanto positivos como negativos, de la
aplicacion del programa y cada uno de los factores que se manifestaron al momento de la
intervencion.

Una vez establecidas las conclusiones finales, se propuso la entrega del diagndstico,
programa de intervencion y evaluacion final a las autoridades y docentes de la escuela
fiscal mixta “Segundo Espinosa Calle”, con el objeto de que conozcan 10 realizado con los

alumnos, asi también, puedan continuar con el programa.

4.2. ANALISIS FINAL DE LA POBLACION

CUARTO DE BASICA

PROLEC-R
Identificacion de letras

Tabla 21.1. Valoracién Final PROLEC-R 4to de EGB (identificacion letras)

EXACTI EQUIVALEN VELOCI EQUIVALEN COEFICIENT EQUIVALEN

NOMBRE 75 CIA DAD CIA E CIA
Kevin 20 0 22 0 91 0
Franklin 14 2 27 0 52 1
Edwin 16 1 24 0 67 1
P. Blanca 17 1 27 0 63 1
Jorge 19 0 18 0 106 0
Jhon 19 0 34 1 56 1
Wilmer 16 1 18 0 89 0
Evelyn 18 1 29 1 62 1

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Procesos Iéxicos (Palabras)

Tabla 21.2. Valoracion Final PROLEC-R 4to de EGB (identificacion palabras)

NOMBRE EXACTI EQUIVALEN VELOCI EQUIVALEN COEFICIENT EQUIVALEN

TUD CIA DAD CIA E CIA

Kevin 39 0 73 1 53 1
Franklin 34 2 99 2 34 1
Edwin 38 1 107 2 36 1
P. Blanca 36 1 91 2 40 1
Jorge 39 0 62 0 63 0
Jhon 38 1 69 1 55 1
Wilmer 36 1 60 0 60 1
Evelyn 34 2 57 0 60 1

Fuente : Directa
Autor: Ivan Carrasco Timbe

Procesos Léxicos (Pseudopalabras)
Tabla 21.3. Valoracion Final PROLEC-R 4to de EGB (identificacion pseudopalabras)

EXACTI EQUIVALEN VELOCI EQUIVALEN COEFICIENT EQUIVALEN

NOMBRE TUD CIA DAD CIA E CIA
Kevin 37 0 92 0 38 1
Franklin 22 2 108 1 20 1
Edwin 31 1 121 2 26 1
P. Blanca 35 0 114 1 31 1
Jorge 39 0 83 0 47 0
Jhon 34 1 90 0 38 1
Wilmer 35 0 76 0 46 0
Evelyn 37 0 67 0 55 0

Fuente : Directa
Autor: Ivan Carrasco Timbe

PRO-ESCRIT

ORTOGRAFIA
Tabla 22. Valoracion Final PROESCRIT 4to de EGB (ortografia)

NOMBRE NATURAL ARBITRARIA
Kevin 6 11
Franklin 4 10
Edwin 6 15
P. Blanca 11 28
Jorge 10 16
Jhon 6 15
Wilmer 17 13
Evelyn 4 14

Fuente : Directa
Autor: Ivan Carrasco Timbe

90



COHERENCIA
Tabla 23. Valoracion Final PROESCRIT 4to de EGB (coherencia)

NOMBR LUGAR SUCESO O RESOLUCIO REACCION
E HISTORI PERSONAJE PROBLEM N PERSONAJE SUCES
A S A PROBLEMA S O FINAL
Kevin 0 0 0 1 0 1
Franklin 1 0 1 1 0 1
Edwin 0 0 1 1 0 1
P. 0 0 0 1 0 0
Blanca
Jorge 0 0 0 1 0 1
Jhon 0 0 0 1 0 1
Wilmer 0 0 1 1 0 1
Evelyn 0 0 1 1 0 1
Fuente : Directa
Autor: Ivan Carrasco Timbe
COHESION
Tabla 24. Valoracion Final PROESCRIT 4to de EGB (cohesion)
FRASES  FRASES FRASES TOTAL
NOMBRE SIN CON CON SIGNOS»
SINTAXIS SINTAXIS SINTAXIS PUNTUACION
COMPLEJA CORRECTOS.
Kevin 0 13 0 P=13
Franklin 0 8 0 0
. P=8
Edwin 0 10 1 c=3
P. Blanca 2 7 5 P=9
Jorge 0 10 1 P=1
9 c=3
Jhon 0 14 0 P=14
Wilmer 5 14 0 0
P=13
Evelyn 1 12 2 C=5
Fuente : Directa
Autor: Ivan Carrasco Timbe
GRAFIA
Tabla 25. Valoracion Final PROESCRIT 4to de EGB (grafia)
. RESPETA .
IRREGULARIDAD PRECISION SUPERPOSICION
NOMBRE < ‘ PAUTA LEGIBILIDAD
TAMANO LETRA GRAFIA HORIZONTAL SOLDADURA
Kevin 0 0 0 0 0
Franklin 0 1 0 0 1
Edwin 1 1 0 0 0
P. Blanca 0 1 1 1 0
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Jorge 0 0 0 0 0

Jhon 0 0 0 0 0
Wilmer 1 1 1 1 1
Evelyn 0 0 0 1 0

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

QUINTO DE BASICA
PROLEC-R

Identificacion de letras

Tabla 26.1. Valoracion Final PROLEC-R 5to de EGB (identificacion letras)

EXACTI EQUIVALEN VELOCI EQUIVALEN COEFICIENT EQUIVALEN

NOMBRE TUD CIA DAD CIA E CIA
Erika 17 1 24 0 71 1
Jhon 19 0 17 0 112 0

Mayra 19 0 24 0 79 1
Fausto 15 2 14 0 107 0
Adrian 18 1 17 0 106 0
Bryam 17 1 22 0 77 1
Karen 19 0 35 2 54 1
Maria Belén 16 1 14 0 114 0

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Procesos léxicos (Palabras)

Tabla 26.2. Valoracion Final PROLEC-R 5to de EGB (identificacion palabras)

EXACTI EQUIVALEN VELOCI EQUIVALEN COEFICIENT EQUIVALEN

NOMBRE TUD CIA DAD CIA E CIA
Erika 39 1 45 0 87 0
Jhon 36 2 57 1 63 1

Mayra 40 0 35 0 114 0
Fausto 40 0 54 0 74 1
Adrian 38 1 39 0 97 0
Bryam 39 1 52 0 75 1
Karen 39 1 43 0 87 0
Maria Belén 38 1 56 1 68 1

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

92



Procesos Léxicos (Pseudopalabras)
Tabla 26.3. Valoracion Final PROLEC-R 5to de EGB (identificacion pseudopalabras)

EXACTI EQUIVALENCI VELOCI EQUIVALEN COEFICIEN EQUIVALEN

NOMBRE TUD A DAD CIA TE CIA
Erika 38 0 67 0 57 0
Jhon 31 1 91 1 34 1

Mayra 38 0 57 0 67 0
Fausto 36 0 84 0 43 1
Adrian 38 0 39 0 97 0
Bryam 36 0 66 0 55 0
Karen 35 1 47 0 74 0
Maria Belén 31 1 60 0 52 0

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

PRO-ESCRIT

ORTOGRAFIA
Tabla 27. Valoracion Final PRO-ESCRIT 5to de EGB (ortografia)

NOMBRE NATURAL ARBITRARIA

Erika 2 13

Jhon 4 23
Mayra 2 11
Fausto 1 5
Adrian 3 15
Bryam 4 16
Karen 2 7

Maria

Belén 2 22

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

COHERENCIA

Tabla 28. Valoracion Final PRO-ESCRIT 5to de EGB (coherencia)

NOMBRE LUGAR SUCESO O RESOLUCION REACCION  SUCESO
HISTORIA PERSONAJES PROBLEMA PROBLEMA PERSONAJES FINAL
Erika 0 0 0 0 0 0
Jhon 0 0 0 0 0 0
Mayra 0 0 0 1 0 1
Fausto 0 0 0 0 0 0
Adrian 0 0 0 0 0 0
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Bryam 0 0 0 1 0 0
Karen 0 0 0 0 0 0
Maria 0 0 0 1 0 1
Belén

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

COHESION
Tabla 29. Valoracion Final PRO-ESCRIT 5to de EGB (cohesién)

FRASES TOTAL
CON SIGNOS
SINTAXIS  PUNTUACION
COMPLEJA CORRECTOS.

P=2

FRASES FRASES
NOMBRE SIN CON
SINTAXIS  SINTAXIS

Erika
Jhon
Mayra
Fausto
Adrian
Bryam
Karen
Maria
Belén
Fuente : Directa
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Autor: Ivan Carrasco Timbe

GRAFIA
Tabla 30. Valoracion Final PRO-ESCRIT 5to de EGB (grafia)

- RESPETA .
IRREGULARIDAD PRECISION SUPERPOSICION
NOMBRE < : PAUTA LEGIBILIDAD

TAMANO LETRA GRAFIA HORIZONTAL SOLDADURA
Erika 1 1 0 1 0
Jhon 0 1 0 1 0
Mayra 0 0 0 0 0
Fausto 1 0 0 0 1
Adrian 0 0 0 0 0
Bryam 0 1 0 0 0
Karen 0 0 0 0 0
Maria 0 0 0 0 0
Belén

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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4.3. CUADRO COMPARATIVO DE RESULTADOS
PROLEC-R

CUARTO DE BASICA
Tabla 31. Comparacidn resultados iniciales-finales PROLEC-R 4to EGB

COEFICIENTE COEFICIENTE
NOMBRES ITEMS INICIAL FINAL
LETRAS
Kevin PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Franklin PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Edwin PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Blanca PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Jorge PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Jhon PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Wilmer PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Evelyn PALABRAS
PSEUDOPALABRAS

PRRPRRPRPRNRPRRLRRPRORPNRLPINMNNNRNNRRRE
ORrRORORPRRRIOOOIRRRIPRRRRLRRLRO

Fuente : Directa

Autor: lvan Carrasco Timbe
En una comparacion con los resultados iniciales y finales de coeficiente para lectura

se puede apreciar un avance de todos los casos en alglin aspecto de la lectura ya sea en la
identificacion de las letras o en los procesos Iéxicos. No obstante, es preciso recalcar la
necesidad de mantener un refuerzo en lo referente a reconocimiento de letras, en cuanto
asociacion grafema-fonema, ya que, es el principal factor que altera el desarrollo de la
lectura y escritura. Los nifios/as aun poseen una discriminacion reducida de los fonemas

respectivos para cada letra, lo que altera su lectura e interpretacion de palabras.
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Gréfico 15. Comparacion resultados iniciales-finales PROLEC-R 4to EGB

RESULTADOS INICIALES RESULTADO FINALES

Letras Palabras Pseudopalabras Letras Palabras Pseudopalabras
75%

62062%

T
[057b% 0%0%0%

Problema | Trastorno

Normal Problema Trastorno
Letras
Letras
Palabras Palabras
Pseudopalabras Pseudopalabras

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
Interpretacion

De acuerdo al analisis efectuado con los resultados iniciales y finales se puede
determinar una mejoria, debido a que los porcentajes iniciales para trastorno en la
valoracion final se reducen al 0% en cada uno de los items evaluados como son letras,
palabras y pseudopalabras, a su vez se reduce el nimero de nifios que presentan problema
en pseudopalabras y finalmente ingresan al rango de normalidad un 75% de los estudiantes.
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QUINTO DE BASICA

Tabla 32. Comparacidn resultados iniciales-finales PROLEC-R 5to EGB

COEFICIENTE COEFICIENTE
NOMBRES ITEMS INICIAL FINAL
LETRAS
Erika PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
John PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Mayra PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Fausto PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Adrian PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Bryam PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
Karen PALABRAS
PSEUDOPALABRAS
LETRAS
PALABRAS
PSEUDOPALABRAS

Maria
Belén

PP OOFRLNPFPFFPRPRRPRLPOOOFRPRFRPPRPORLROOFRLO|ORLO
OPRPO0OCORrRrRIOFR, RPOOOFRPFRPOOOR|PFRPOOCOR

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
Interpretacion

En comparacion con los resultados iniciales y finales de coeficiente para lectura se
puede determinar lo siguiente: Se aprecia un avance o mejoria en el 63% del grupo de
intervencion, ya sea en la identificacion de letras o procesos Iéxicos; por otra parte el 37%
de la poblacion no mostré avance alguno, incluso se evidencié ain mas problemas a nivel
de procesos léxicos, lo cual en su mayoria puede deberse a una falta de asociacion grafema-
fonema; esto dificulta la comprension del texto escrito y una interpretacion adecuada.
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Graéfico 16. Comparacion resultados iniciales-finales PROLEC-R 5to EGB

RESULTADOS INICIALES

Letras Palabras Pseudopalabras

RESULTADOS FINALES

LETRAS PALABRAS PSEUDOPALABRAS

0%0%0%
NORMA | PROBLE | TRASTO
Normal | Problem | Trastorn RNO

a LETRAS
PALABRAS

PSEUDOPALABRA
S

Letras 2
Palabras 7
3

Pseudopalabras

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
Interpretacion

De acuerdo al andlisis efectuado con los resultados iniciales y finales se puede
determinar una mejoria, debido a que los porcentajes iniciales para trastorno en la
valoracion final se reducen al 0% en cada uno de los items evaluados como son letras,
palabras y pseudopalabras, a su vez se reduce el nimero de nifios que presentan problema
en pseudopalabras y finalmente ingresan al rango de normalidad un 50% de los estudiantes.
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PROESCRIT
ORTOGRAFIA

Cuarto de basica

Tabla 33. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (ortografia) 4to EGB

TOTAL TOTAL #LINEAS #LINEAS

NOMBRES ITEMS REDACCION REDACCION
INICIAL FINAL NICIAL ZINAL
Kevin NATURAL 4 6 17 13
ARBITRARIA 10 11
NATURAL 2 4
Frankli
ranxiin ARBITRARIA 1 10 S 8
. NATURAL 12 6
Edwin ARBITRARIA 2 15 S 11
NATURAL 9 11
Blanca ARBITRARIA 19 28 10 1
| NATURAL 4 10 1 "
orge ARBITRARIA 18 16
NATURAL 3 6
Jhon ARBITRARIA 4 15 8 14
. NATURAL 0 17
Wilmer ARBITRARIA 2 13 3 15
NATURAL 4 4
Evelyn ARBITRARIA 18 14 16 14

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

De acuerdo al cuadro de andlisis inicial y final se puede apreciar que se mantienen
las dificultades en lo referente a ortografia, estableciendo una proporcionalidad que
mientras mayor es el namero de lineas redactas aumentan las faltas de ortografia, Por otra
parte existe mayor presencia de faltas de ortografia arbitraria, que hace referencia al
vocabulario Iéxico que posee el nifio y relacionada con las reglas ortogréaficas.

Es importante resaltar que a pesar que los nifios/as mantienen faltas ortograficas, su

redaccion ya puede narrar hechos y no solamente describir aspectos de forma simple.
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Graéfico 17. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (ortografia) 4to EGB

RESULTADOS
INICIALES

REGULAR MEDIO ALTO

RESULTADOS FINALES

REGULAR MEDIO ALTO

] | i)

NATURAL ARBITRARIA
REGULAR 2
MEDIO 3
ALTO 3

Natural Arbitraria
REGULAR 6

MEDIO 1
ALTO 1

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

De acuerdo al andlisis de los cuadros comparativos el 52% evidencia ya una
ortografia natural regular para la redaccion de un texto minimo de 15 lineas. Un 100%
muestra una ortografia arbitraria regular, lo que demuestra una clara mejoria en lo referente

al 50% que previamente presentaba problemas al inicio del programa.

100



QUINTO DE BASICA

Tabla 34. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (ortografia) 5to EGB

# LINEAS #LINEAS

NOMBRES ITEMS IL?&QLL TF?NT AALL REDACCION REDACCION
INICIAL FINAL

Eia NATURAL 4 2 " 5
ARBITRARIA 16 13
NATURAL 4 4

John ARBITRARIA 15 23 8 17
NATURAL 6 2

Mayra ARBITRARIA 14 11 15 16
NATURAL 1 1

Fausto ARBITRARIA 9 5 9 12

i NATURAL 3 3 1o 5
ran ARBITRARIA 10 15
NATURAL 0 4

Bryam ARBITRARIA 7 16 ! 17
NATURAL 2 2

Karen ARBITRARIA 5 7 15 15

Maria NATURAL 6 2 o 15
Belén ARBITRARIA 11 22

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

En el analisis comparativo de ortografia se pueden establecer las siguientes
conclusiones; el 50% de los estudiantes mantienen ain problemas de ortografia natural o
arbitraria, el 38% ha superado algunas de sus dificultades ortogréficas y se puede apreciar
gue un caso en especifico que representa el 12% muestra que a pesar que su redaccion es
mas corta existen mayor namero de faltas ortograficas.

Sin embargo un 75% ha incrementado el nimero de lineas redactadas, estableciendo
una redaccion continua, no Unicamente con el empleo de ideas aisladas u oraciones
segmentadas. Las faltas de ortografia que mas se evidencian son a nivel arbitrario en el
88% de los casos, cabe resaltar que la ortografia arbitraria tiene relacion con el vocabulario
Iéxico que posee el/la nifio/a almacenado en su esquema mental y asociado a las reglas

ortograficas.
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Graéfico 18. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (ortografia) 5to EGB

RESULTADQOS
INICIALES

REGULAR MEDIO ALTO

RESULTADOS FINALES

REGULAR MEDIO ALTO

pE e

NATURAL ARBITRARIA
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MEDIO (0]
JAYR O] (0]

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

De acuerdo al analisis efectuado con los resultados iniciales y finales se puede
determinar una mejoria del 25% en el empleo de la ortografia natural, y reduciéndose al 0%
los problemas en esta item evaluado. En cuanto a ortografia arbitraria también se reduce al
0% la poblacion inicial que presentaba un nivel medio de problemas con el uso de la

ortografia arbitraria.
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COHERENCIA
CUARTO DE BASICA

Tabla 35. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Coherencia) 4to EGB

NOMBRES

Kevin

ITEMS
LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES
SUCESO FINAL

TOTAL INICIAL

TOTAL FINAL

Franklin

LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES
SUCESO FINAL

Edwin

LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES
SUCESO FINAL

Blanca

LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES

SUCESO FINAL

Jorge

LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES

SUCESO FINAL

Vizhco Jhon

LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES

SUCESO FINAL

Wilmer

LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES

SUCESO FINAL

Evelyn

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

LUGAR DE LA HISTORIA
PERSONAJES
SUCESO O PROBLEMA
RESOLUCION PROBLEMA
REACCION PERSONAJES
SUCESO FINAL

COO0OO0OO0OO0O|IRPRPFRPPPPOOOOCOO|(PORPOOOOO0OO0O00000000O0FPOO0OOCOO0ODOOOOO
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Los resultados que se evidencian en la coherencia del texto muestran que el 75% de
los estudiantes muestran dificultad en algin item, debido que el efectuar una narracion
continua, demanda de un mayor dominio del vocabulario e integracion de las ideas que
redactan.

Es por esto que al manifestar ideas aisladas pueden entablar relacion entre
personajes o suceso final, ya que describen aspectos paso a paso, pero al efectuar una union
de sucesos que desencadene en un efecto final se complica. El 25% mantiene su estado

actual en relacion a la evaluacion inicial.

Grafico 19. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Coherencia) 4to EGB

COHERENCIA

NORMAL PROBLEMA TRASTORNO

lo]

INICIAL
NORMAL

PROBLEMA
TRASTORNO

Fuente : Directa
Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

Se puede evidenciar que existe una gran dificultad en lo referente a coherencia, sin
embargo cabe recalcar que hay aspectos que se mejoraron en algunos items valorados como
se evidencia en la tabla descriptiva de los resultados. Por otra parte las dificultades en
coherencia se acentGan ya que al ampliar la redaccion emplear un nuevo vocabulario, se
generan procesos de acomodacion de nuevos esquemas que requerirdn de atencion y
refuerzo para ser empleados correctamente, en este caso en especial en lo referente a

escritura
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QUINTO DE BASICA
Tabla 36. Comparacidn resultados iniciales-finales PROESCRIT (Coherencia) 5to EGB

NOMBRES ITEMS TOTAL INICIAL  TOTAL FINAL
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
Erika SUCESO O PROBLEMA 0 0
RESOLUCION PROBLEMA 0 0
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 0 0
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
John SUCESO O PROBLEMA 0 0
RESOLUCION PROBLEMA 0 0
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 1 0
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
Mayra SUCESO O PROBLEMA 0 0
RESOLUCION PROBLEMA 0 1
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 0 1
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
SUCESO O PROBLEMA 0 0
Fausto RESOLUCION PROBLEMA 0 0
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 0 0
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
g SUCESO O PROBLEMA 0 0
Adrian RESOLUCION PROBLEMA 0 0
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 0 0
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
SUCESO O PROBLEMA 0 0
Bryam RESOLUCION PROBLEMA 1 1
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 1 0
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
SUCESO O PROBLEMA 0 0
Karen RESOLUCION PROBLEMA 0 0
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 0 0
LUGAR DE LA HISTORIA 0 0
PERSONAJES 0 0
Maria Belén SUCESO O PROBLEMA 0 0
RESOLUCION PROBLEMA 0 1
REACCION PERSONAJES 0 0
SUCESO FINAL 0 1

Fuente : Directa  Autor: Ivan Carrasco Timbe
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Los resultados que se evidencian en la coherencia del texto muestran que el 25% de
los estudiantes muestran dificultad en algin item, debido que el efectuar una narracion
continua, demanda de un mayor dominio del vocabulario e integracion de las ideas que
redactan. Es por esto que al manifestar ideas aisladas pueden entablar relacion entre
personajes o suceso final, ya que describen aspectos paso a paso, pero al efectuar una union
de sucesos que desencadene en un efecto final se complica.

El 25% demuestra una mejoria en la relacion de las ideas y manejo adecuado de
cada uno de los items valorados de una adecuada coherencia del texto. Mientras que el 50%

mantiene la misma condicidn que en la evaluacién inicial.

Grafico 20. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Coherencia) 5to EGB
COHERENCIA

NORMAL PROBLEMA TRASTORNO

o]

INICIAL
NORMAL

PROBLEMA
TRASTORNO

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

Se puede evidenciar que existe una gran dificultad en lo referente a coherencia, sin
embargo cabe recalcar que hay aspectos que se mejoraron en algunos items valorados como
se evidencia en la tabla descriptiva de los resultados. Por otra parte las dificultades en

coherencia se acentan ya que al ampliar la redaccion emplear un nuevo vocabulario, se

106



generan procesos de acomodacién de nuevos esquemas que requerirdn de atencion y

refuerzo para ser empleados correctamente, en este caso en especial en lo referente a

escritura

COHESION

CUARTO DE BASICA

Tabla 37. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Cohesion) 4to EGB

NOMBRES ITEMS TOTAL INICIAL TOTAL FINAL
ORACION SIN SINTAXIS 0 0
ORACION CON SINTAXIS 17 13
Kevin ORACION SINTAXIS 0 0
COMPLEJA
PUNTUACION 0 P=13
ORACION SIN SINTAXIS 0 0
ORACION CON SINTAXIS 5 8
Franklin ORACION SINTAXIS 0 0
COMPLEJA
PUNTUACION P=1C=1 0
ORACION SIN SINTAXIS 0 0
ORACION CON SINTAXIS 5 10
Edwin ORACION SINTAXIS 1
COMPLEJA
PUNTUACION P=5 C=5 P=8 C=3
ORACION SIN SINTAXIS 0 2
ORACION CON SINTAXIS 9 7
Blanca ORACION SINTAXIS 0 5
COMPLEJA
PUNTUACION C=8 P=9
ORACION SIN SINTAXIS 5 0
ORACION CON SINTAXIS 7 10
Jorge ORACION SINTAXIS 0 1
COMPLEJA
PUNTUACION P=1 P=1C=3
ORACION SIN SINTAXIS 0 0
ORACION CON SINTAXIS 8 14
Jhon ORACION SINTAXIS 0 0
COMPLEJA
PUNTUACION P=6 P=14
ORACION SIN SINTAXIS 1 5
ORACION CON SINTAXIS 3 14
Wilmer ORACION SINTAXIS 0 0
COMPLEJA
PUNTUACION pP=2 0
ORACION SIN SINTAXIS 0 1
ORACION CON SINTAXIS 16 12
Evelyn ORACION SINTAXIS 0 9
COMPLEJA
PUNTUACION P=4 P=13 C=5

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe
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La sintaxis del 88% de los estudiantes ha evidenciado alguna mejoria y presentan un
mayor nimero de oraciones compuestas o0 con sintaxis mas compleja, entendida por esta el
uso de mas de un verbo dentro de una misma oracion y de proposiciones. ElI 12% muestra
una disminucion del empleo de oraciones con sintaxis simple.

El uso de signos de puntuacion para determinar una oracion ya sea simple o compuesta es
usado por el 75% de los estudiantes en sus redacciones, mientras que el 25% deja de
emplear signos de puntuacion al efectuar una redaccion mas amplia o al elaborar oraciones

compuestas o de sintaxis compleja

Grafico 21. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Cohesion) 4to EGB

RESULTADOS INICIALES RESULTADOS FINALES

NORMAL REGULAR PROBLEMA

Sl
24%

lo]lo] [o]lo]

ORACION | ORACIONES | ORACIONES
SIN SIMPLES COMPUEST
SINTAXIS
NORMAL 8
REGULAR (0]

PROBLEMA (0]

NORMAL PROBLEMA TRASTORNO

[o[o] lo] [ollo]

ORACIONES | ORACIONES | ORACIONES
SIN SIMPLES COMPUEST
SINTAXIS
NORMAL 8
PROBLEMA

TRASTORNO

Fuente : Directa
Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

A pesar de que se puede observar que se mantienen los resultados para oraciones sin
sintaxis como para compuestas, se puede también percibir una mejoria en la reduccion de
oraciones simples pero con sentido. Teniendo en cuenta que €S un proceso requiere
precisarse una adecuada redaccion por medio de estructuras simples para poder avanzar a

un dominio de estructuras complejas.
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QUINTO DE BASICA
Tabla 38. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Cohesion) 5to EGB

NOMBRES ITEMS TOTAL INICIAL TOTAL FINAL
ORACION SIN SINTAXIS 0 3
ORACION CON SINTAXIS 8 4
Erika ORACION SINTAXIS 5 4
COMPLEJA
PUNTUACION P=1C=4 P=2
ORACION SIN SINTAXIS 0 0
ORACION CON SINTAXIS 5 4
John ORACION SINTAXIS 8
COMPLEJA
PUNTUACION pP=2 C=3 P=4
ORACION SIN SINTAXIS 0 0
ORACION CON SINTAXIS 11 6
Mayra ORACION SINTAXIS 5 8
COMPLEJA
PUNTUACION P=7 C=22 P=3
ORACION SIN SINTAXIS 0 1
ORACION CON SINTAXIS 7
Fausto ORACION SINTAXIS 1
COMPLEJA
PUNTUACION C=4 P=1
ORACION SIN SINTAXIS 0 1
ORACION CON SINTAXIS 6 0
Adrian ORACION SINTAXIS
COMPLEJA
PUNTUACION P=4 C=3 P=1
ORACION SIN SINTAXIS 0 1
ORACION CON SINTAXIS 7
Bryam ORACION SINTAXIS 0
COMPLEJA
PUNTUACION P=6 C=4 P=1
ORACION SIN SINTAXIS 0 0
ORACION CON SINTAXIS 10 4
Karen ORACION SINTAXIS 3
COMPLEJA
PUNTUACION P=4 C=3 P=3
ORACION SIN SINTAXIS 0 2
ORACION CON SINTAXIS 6 1
Maria Belén ORACION SINTAXIS 1 6
COMPLEJA
PUNTUACION P=5 C=10 P=4

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

La sintaxis del 100% de los estudiantes ha evidenciado alguna mejoria y presentan
un mayor nimero de oraciones compuestas o0 con sintaxis mas compleja, entendida por esta

el uso de més de un verbo dentro de una misma oracion y de proposiciones.
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El uso de signos de puntuacién, evidencia la utilizacion sélo de puntos para
determinar las oraciones, es importante recalcar que aunque existe un menor nimero de
puntos para la delimitacion de oraciones, estos son empleados adecuadamente al final de la
oracién simple o compuesta.

Grafico 22. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Cohesion) 5to EGB
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

A pesar que se mantienen algunos resultados iniciales como se puede observar en el
cuadro comparativo, es importante evidenciar una disminucion en los problemas de uso de
oraciones de sintaxis simple. Teniendo en cuenta que es un proceso requiere precisarse una

adecuada redaccion por medio de estructuras simples para poder avanzar a un dominio de
estructuras complejas.
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GRAFIA

CUARTO DE BASICA

Tabla 39. Comparacidn resultados iniciales-finales PROESCRIT (Grafia) 4to EGB

NOMBRES

Kevin

ITEMS
IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

TOTAL INICIAL

o

TOTAL FINAL

Franklin

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Edwin

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Blanca

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Jorge

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Jhon

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Wilmer

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Evelyn

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

PRPOR O |RPRRRRL LR |ORPROR O |RRRRER R |IPRRRL R PRRRPRRL R (PRRLRRL P lOOO0OO

OrO0OO0O O |FPFFRPRFRPRFL,r P O0OO0OO0O O 0O0O0OO0O O OFRPRFRPPF, O0OO0OCO0OF, P IPOOEFL, O OOOO O
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Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Los resultados obtenidos en el cuadro comparativo evidencian que un 25% mejoré
su grafia en cada uno de los items evaluados, otro 25% mantiene las mismas dificultades
que al inicio de la intervencion, mientras que el 50% logro mejorar al menos un aspecto o
item relacionado con la grafia, de este 50% el 36% es referente a una mala precision de la

grafia.

Grafico 23. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Grafia) 4to EGB

GRAFIA

NORMAL PROBLEMA TRASTORNO

INICIAL
NORMAL

PROBLEMA
TRASTORNO

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

La presente grafica permite observar una mejoria notable mediante la disminucion de los
problemas a nivel del grafia de un 88% a un 62%. Y un incremento de un 26% en la

ejecucion de una adecuada grafia.
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QUINTO DE BASICA
Tabla 40. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Grafia) 5to EGB

NOMBRES

Erika

ITEMS
IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

TOTAL INICIAL
1

TOTAL FINAL

John

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Mayra

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Fausto

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Adrian

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Bryam

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Karen

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Maria Belén

IRREGULARIDAD TAMANO
LETRA
PRECISION GRAFIA
RESPETA PAUTA HORIZONTAL
SUPERPOSICION-SOLDADURA
LEGIBILIDAD

Fuente : Directa Autor: Ivan Carrasco Timbe

PRRPR P OOFRRFR L |ORORFR O |ORREFR O |RRRRL P ORPROR R OOO0OR O |RPRRERR
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Los resultados obtenidos en el cuadro comparativo evidencian que un 50% mejoro
su grafia en cada uno de los items evaluados, un 12% muestra una mayor superposicion en
la redaccidon de un texto mas amplio. El 38% mejora algun aspecto de la grafia sin embargo,

sigue manifestando dificultad en la misma asi sea minima.

Gréfico 24. Comparacion resultados iniciales-finales PROESCRIT (Grafia) 5to EGB

GRAFIA

NORMAL PROBLEMA TRASTORNO

9]

INICIAL
NORMAL

PROBLEMA
TRASTORNO

Fuente : Directa

Autor: Ivan Carrasco Timbe

Interpretacion

En la gréafica se puede observar una mejoria del 50% en aspectos de la grafia en

comparacion a la evaluacion inicial.
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4.4. CONCLUSIONES

Una vez finalizado el plan de intervencion dentro del tiempo determinado, y efectuado el
analisis de cada uno de los cuadros comparativos tanto para la valoracion de la lectura
como la escritura se determinaron las siguientes conclusiones.

Los resultados obtenidos en 4to de basica no son los esperados para lectura ni para
redaccion, ya que en la mayoria de aspectos los nifios/as mantienen las mismas dificultades
que al inicio del plan de intervencion. No obstante, se puede considerar que la falta de
cooperacion por parte de la docente, el no contar con el tiempo necesario para reforzar el
aspecto fonoldgico y semantico, finalmente el aspecto de madurez, son factores que
influyeron a lo largo de la ejecucion del programa como en sus resultados.

Sin embargo, se puede apreciar una minima mejoria en algunos de los aspectos
intervenidos tanto a nivel fonolégico como semantico; por otro lado, la motivacion de los
nifios/as por participar en el programa y realizar cada una de las actividades es un factor de
suma importancia para continuar con la ejecucion de la guia de intervencion que se dejara
en la institucion educativa.

En 5to de basica se evidencia resultados notables de una mejoria tanto a nivel de
lectura como escritura. Es importante recalcar que se mantuvo el mismo nivel de manejo de
las actividades para cuarto de basica como para quinto de basica; posiblemente de acuerdo
a las teorias analizadas en capitulos anteriores el nivel de madurez cognitiva de los nifios/as
hayan facilitado una mejor asimilacion del programa, a pesar de que las condiciones
externas eran las mismas que para cuarto de basica.

En definitiva, en algunos casos los resultados fueron positivos y en otros no
acontecieron como se esperaba, mas se debe resaltar que es imprescindible continuar con la
aplicacion de la guia de lectoescritura dentro de las actividades que efecttian los nifios/as en
la escuela, debido a que su nivel de percepcion y comprension fonologica es reducida, esto
a su vez altera su vocabulario o procesos Iéxicos, limitando una comunicacion fluida y con
amplitud de vocabulario. Y ya que cada proceso es una cadena, al presentar problemas en la
comprension fonoldgica y léxica, el desarrollo de la escritura se ve alterada tanto en
sintaxis, semantica, coherencia y cohesion. Finalmente, se debe acotar que efectuar una
valoracion previa de la poblacién, en base al rango percentilar de Inteligencia General,

permitid no solo establecer el nivel de dificultad de las actividades del programa de
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intervencion, sino también, determinar la cantidad de alumnos que cumplen los parametros
para ser participes del programa de intervencion, ya que, segun el DSM-V, las personas con
problemas de aprendizaje (lectoescritura) tienen una inteligencia general dentro de lo
normal. Es decir, el desarrollo de la lectoescritura se ve afectado por razones ajenas a un

rango percentilar de inteligencia general, bajo.
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CONCLUSIONES GENERALES

La ejecucion del programa fue limitada por diversos motivos, entre ellos, la carencia
de pruebas para la valoracion de procesos lectoescritores, lo que retraso significativamente
el diagndstico e intervencion de la poblacion asignada, motivo por el cual se tuvo que
efectuar una segunda valoracion, abandonando avances y comenzando desde cero el trabajo
de titulacion; esto relacionado a la evaluacion inicial. Ya que las pruebas formales iniciales
aplicadas no se ajustaban a las necesidades del perfil a valorar, y el tiempo transcurrido
desde la primera aplicacion fue demasiado extenso, lo que generd una alteracion de los
resultados obtenidos.

Igualmente, la falta de cooperacion por parte de los docentes, que se sentian
incémodos con los resultados de las pruebas, a pesar de que se les informd como se llevo a
cabo los procesos de valoracion y diagnostico, e incluso se conté con el apoyo de una
docente de la Universidad del Azuay que conocia el manejo de las pruebas, quien oriento a
los docentes y al director.

A lo largo de la intervencion existieron otros inconvenientes como la falta de
compromiso de los docentes para respetar el horario de trabajo asignado, gestionar un lugar
estable para la intervencién. Hay que resaltar que la intervencidn se ejecut6 en unas mesas,
a lado del bar ya que era el Unico sitio que se atribuy6 para realizar la intervencion.

En la evaluacion final se encontré resistencia, por parte de los maestros, debido a

gue mostraban una actitud defensiva y no permitian salir a los nifios para la evaluacion.

Aln, con cada uno de estos imprevistos se trabajé acorde a los avances que
mostraban los estudiantes, buscando no solo una respuesta automatizada de la lectura o
escritura sino una verdadera comprensién de las actividades que ejecutaban los nifios.

Por esta razén se acordo entregar, una vez finalizada la intervencion y el trabajo de
titulacion, el manual de intervencion a los docentes, junto con un CD con actividades varias

para que continden con el trabajo en lectoescritura
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ANEXO 1: Registros de Observacion

Institucion Educativa:

Fecha de inicio:

Motivo de Observacién:

REGISTRO DE OBSERVACION GRUPAL

SEGUNDO ESPINOZA CALLE

20 DE OCTUBRE DEL 2014

Sondeo de la poblacién

Margue con una "X" seqin lo observado en los dias correspondientes.

Grado de Educacion Basica:

Fecha de Finalizacion:

Responsable:

4to GRADO

25 DE OCTUBRE DEL 2014

Egr. IVAN CARRASCO T.

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Siempre | A nunca | Siempr | Aveces | Nunca | Siemp | A Nunc | Siemp | A Nunca | Siempr | A veces | Nunca
DESARROLLO veces e re veces | a re veces e
FISICO
~-Son Activos X X X
X X
.-Poseen
habilidades X
manuales X
X X
.-Se mantienen X
sentados X
X
-Saltan, X X X
Corren, dan X
vueltas. X X X
X




siempre | A Nunca | Siemp | Aveces | Nunc | Siemp | A Nunc | Siemp | A Nunc | siempr | Aveces | Nunc
veces re a re veces | a re veces a e a
DESARROLLO
SOCIALY
EMOCIONAL
~-Trabajan en X
~Facilidad de X
relacionarse X
X X X
.-Prefieren estar
con miembros X N X
del mismo sexo % %
.-Son solidarios X X X
- i X
.-Son afectivos X X X
X
X X
Siempre | A Nunc | Siemp | Aveces | Nunca | Siemp | A Nunca | Siemp | A Nunc | Siempr | A Nunc
DESARROLLO veces | a re e veces re veces a e veces a
INTELECTUA
L
- participacion | X X X X
en clase X
X
.-Resuelven

problemas por




Si mismos X X X X

-Estan X
motivados X

-Son X
independientes

.-Necesitan guia X
del docente

CONCLUSIONES:

El 4to grado de educacion general basica, esta integrado por 16 alumnos, entre ellos 8 nifias y 8 nifios. El registro de observacion se llevo a cabo en semana de
pruebas.

Se pudo apreciar que los nifios:

En el area fisica.-son activos en un 60% de las veces; poseen habilidades manuales en un 100% de las ocasiones; se mantienen sentados un 80%; saltan corren,
dan vueltas un 0% de las veces. Esto significa que en el aula, el area fisica esta normalizada, pues los nifios son activos, todos poseen habilidades manuales, se
mantienen en sus puestos.

Desarrollo social y emocional.- trabajan en grupo 0%; facilidad de relacionarse 40%; prefieren estar con miembros del mismo sexo 80%; son solidarios 50%;
son afectivos 90%. Esto significa que en el aula, el &rea socio-emocional, esta alterada, pues los nifios no trabajan en grupo, no se relacionan con facilidad,
prefieren trabajar, compartir, sentarse con miembros del mismo sexo, son medianamente solidarios, pero muy afectivos.

Desarrollo intelectual.- Participan en clase 40%; resuelven problemas por si mismos 80%; estdn motivados 0%; son independientes 70%; necesitan guia del
docente 100%. Esto significa que en el aula, el area de desarrollo intelectual se encuentra alterada, pues, los nifios casi no participan en clase, son capaces de




resolver problemas por si mismo pero siempre con la guia del docente, son independientes respecto a escribir, leer, pruebas, ejercicios (para hacerlo
adecuadamente necesitan guia del docente), no estdn motivados en ningin momento.

Estos datos revelan que los alumnos del 4to grado de educacién bésica tienen un éptimo desarrollo en el &rea fisica, un desarrollo bajo en el area social, y un
desarrollo medio en el area intelectual. Detectando asi, las dificultades para posibles problemas de aprendizaje.



Institucion Educativa:

Fecha de inicio:

REGISTRO DE OBSERVACION GRUPAL

SEGUNDO ESPINOZA CALLE

20 DE OCTUBRE DEL 2012

Motivo de Observacion:

SONDEO DE LA POBLACION

Marque con una "X" segun lo observado en los dias correspondientes.

Grado de Educacién Basica: 5to GRADO

Fecha de Finalizacion: 20 DE OCTUBRE DEL 2014

Responsable: Egr. IVAN CARRASCO T.

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Siempre | A nunca | Siempr | Aveces | Nunca | Siemp | A Nunc | Siemp | A Nunca | Siempr | A veces | Nunca
DESARROLLO veces e re veces | a re veces e
FISICO
.-Son Activos X X
X X X
.-Poseen
habilidades X X
manuales X X
.-Se mantienen X X
sentados
X
~-Saltan, X X
Corren, dan % X X X
vueltas. X
X




siempre | A Nunca | Siemp | Aveces | Nunc | Siemp | A Nunc | Siemp | A Nunc | Siemp | Aveces | Nunc

Veces re a re veces | a re veces a re a
DESARROLLO
SOCIAL Y
EMOCIONAL
~-Trabajan en X
grupo

X X X X
-Facilidad de
relacionarse X X X
~Prefieren estar X X
con miembros X
del mismo sexo X
X

.-Son solidarios X X

X X
-Son afectivos X «

X X X X
X X
Siempre | A Nunc | Siemp | Aveces | Nunca| Siemp | A Nunca | Siemp | A Nunc | Siempr | A Nunc

DESARROLLO veces | a re re veces re veces a e veces a
INTELECTUA
L
.- participacion X X
en clase X X X

.-Resuelven




problemas por X X X X X X
Si mismos

-Estan X
motivados

.-Son
independientes X X X

.-Necesitan guia
del docente X X

CONCLUSIONES:

El 5to grado de educacion general basica, esta integrado por 19 alumnos, entre ellos 9 nifias y 10 nifios, entre ellos un nifio con discapacidad intelectual. El
registro de observacion se llevé a cabo en semana de pruebas.

Se pudo apreciar que los nifios:

En el &rea fisica.-son activos en un 100% de las veces; poseen habilidades manuales en un 90% de las ocasiones; se mantienen sentados un 100%; saltan
corren, dan vueltas un 0% de las veces. Esto significa que en el aula, el area fisica esta normalizada, pues los nifios son activos, todos poseen habilidades
manuales, se mantienen en sus puestos.

Desarrollo social y emocional.- trabajan en grupo 0%; facilidad de relacionarse 60%; prefieren estar con miembros del mismo sexo 100%; son solidarios 30%;
son afectivos 80%. Esto significa que en el aula, el area socio-emocional, esta alterada, pues los nifios no trabajan en grupo, no se relacionan con facilidad,
prefieren trabajar, compartir, sentarse con miembros del mismo sexo, son poco solidarios, pero muy afectivos.




Desarrollo intelectual.- Participan en clase 60%; resuelven problemas por si mismos 70%; estdn motivados 0%; son independientes 80%; necesitan guia del
docente 100%. Esto significa que en el aula, el area de desarrollo intelectual se encuentra alterada, pues, los nifios casi no participan en clase, son capaces de
resolver problemas por si mismo pero siempre con la guia del docente, son independientes respecto a escribir, leer, pruebas, ejercicios (para hacerlo
adecuadamente necesitan guia del docente), no estdn motivados en ningin momento.

Estos datos revelan que los alumnos del 4to grado de educacién bésica tienen un éptimo desarrollo en el rea fisica, un desarrollo bajo en el &rea social, y un
desarrollo bajo en el &rea intelectual. Detectando asi, las dificultades para posibles problemas de aprendizaje.

Responsable:

Egr. Ivan Carrasco T.
ESTUDIANTE UNIVERSIDAD DEL AZUAY



ANEXO 2: Hojas de Refuerzo
REFUERZO DE PROGRAMA DE INTERVENCION PARA NINOS
DE CUARTO Y QUINTO ANO DE EDUCACION GENERAL
BASICA

ESCUELA: SEGUNDO ESPINOSA CALLE

il

4 DE MARZO DEL 2015
UNIVERSIDAD DEL AZUAY
EGR. VAN CARRASCOT.



COMPRENCION LECTORA
TEXTO CON DIFICULTAD FONETICA: (S)

» Subraya las palabras que tengan las silabas "as - es - is - os - us".

Esmeralda vive en el tercer piso y sube a su casa en el ascensor porque se cansa por la
escalera. Un dia barrio con la escoba un tramo de escalera para ayudar a su mama que,
mientras, pasaba la aspiradora a la alfombra del salén. Esmeralda y su mama salieron de
compras. Vieron escaparates, se probaron vestidos y se miraron en el espejo.
Compraron varias cosas para las vacaciones. Este afo las pasaran en las Islas
Canarias.

Actividades:

* Lectura comprensiva: (Doénde vive Esmeralda?

» (Como sube a su casa?

» (Donde pasaran las vacaciones este afio?

* Ordena estas palabras para formar una frase:

tercer Esmeralda en vive el piso _




COMPRENCION LECTORA
TEXTO CON DIFICULTAD ORTOGRAFICA: (c)
» Subraya las palabras que tengan las silabas "ca - co - cu"

Mi casa esta lejos del colegio. Todos los dias mi papa me lleva en el coche. Por el
camino vemos a los nifios que van andando. Algunos dias nos encontramos con el
autobus escolar. Cuando llegamos a la puerta del colegio, mi papa abre la puerta del
coche y me bajo. Para llegar a mi clase tengo que subir las escaleras.

TEXTO CON DIFICULTAD ORTOGRAFICA: (©)
» Subraya las palabras que tengan las silabas "ce - ci"

Cecilia vive en Ceuta. Ceuta es una bonita ciudad bafiada por el mar, en el que viven
peces de muchas especies. A Cecilia le gusta pintar con ceras. Pinta macetas, peces,
ciervos, etcétera.

A Cecilia le encantan las cerezas y las ciruelas. Cecilia y sus cinco amigas van al cine
los domingos a ver peliculas policiacas. Cecilia tiene un abuelo que es ciego. Se llama
Ceferino. Cecilia y toda su familia quieren mucho al abuelo Ceferino.

Actividades:

* Escribe los nombres de personas que aparecen en el texto: y

+ Lectura comprensiva:

(Donde vive Cecilia?

(Como es Ceuta?

(Cuantos amigos tiene Cecilia?




ANEXO 3: Plan Actividades Cierre
PROGRAMA DE INTERVENCION DE PROBLEMAS EN LECTO-ESCRITURA

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES PARA EL CIERRE DE INTERVENCION

Objetivos:

e Introspeccidn de lo reforzado durante el programa.
e  Compartir con el grupo de trabajo.
e Cierre del programa con los estudiantes.

Poblacion:

e Alumnos de 4to y 5to afio de educacion general basica, pertenecientes al programa de
intervencion.

Responsable:

e Egr.lvan Carrasco Timbe, estudiante de la Universidad del Azuay

Fecha:

e Lunes 9 de Marzo del 2015

Actividades:

e Actividad inicial.- Jugar a “Ya-pi-hondon”

¢ Dividir al grupo total del programa por la mitad (16 alumnos), para tener 2 grupos de 8
alumnos. Realizar la dindmica “”” y mantener los grupos.

e Establecer reglas y limites para las actividades.

e Cada grupo buscarg, en el patio, 8 imagenes diferentes. Luego deberan ir hacia unos
papelégrafos y escribir (cada integrante) el nombre del grafico,Dividiéndolo por silabas.
Ejm: Gato, ga-to; obrero, o-bre-ro. (deben dirigirse entre los senderos dibujados en el
piso.)

e Cada grupo deberé elaborar, con las 8 imagenes, 4 rimas. En papelografos.

e Cada grupo debe escribir y dictar una lista de 20 palabras para que el otro grupo las
descomponga en silabas. Resaltar la correcta escritura de las palabras y la correcta
pronunciacion. (Utilizar las silabas: ca,ce,ci,co,cu,sa,se,si,so,su.)

e Se leerd un texto corto. Los grupos deben responder 5 preguntas relacionadas a la
lectura. Se medira su nivel de comprension.

e Al grupo que cumpla, correctamente, con mas actividades se les recompensara con un
premio (chocolates).

e Se les dedicara unas palabras a manera de despedida a los alumnos.

e Se procedera a un compartir con los alumnos. (sandwiches, bebidas y aperitivos)

e Se entregara un certificado por su participacion en el programa.

Ivan Carrasco T.
PSICOLOGIA EDUCATIVA TERAPEUTICA
UNIVERSIDAD DEL AZUAY



ANEXO 4: Registro Fotografico

VALORACION Y DIAGNOSTICO
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ENTREGA MATERIALES

emodela este edificio para

- ponerlo a tu servicio
Institucion Educativa
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