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RESUMEN

Esta investigacion de campo, de tipo descriptiva tiene como finalidad identificar cuantos
nifios y nifias del Sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Ricardo
Mufioz Chavez presentan dificultades de aprendizaje a través de la aplicacion del test de Raven
escala espacial que permite conocer el funcionamiento intelectual y la bateria de Aptitudes
Diferenciales y Generales Badyg E3 la cual identifica las areas académicas que presentan
dificultad, estos resultados se cotejan con los listados de remisién de los estudiantes con bajo
rendimiento académico por parte del Departamento de Consejeria Estudiantil y de la maestra de
nivel; luego de lo cual se elabora y aplica un plan de intervencién adecuado a las necesidades
de estos estudiantes en la o las areas de mayor dificultad, que en este caso es el area de
matematicas, con una metodologia interactiva, ludica con la finalidad de aminorar sus
dificultades, mejorar su rendimiento académico y por ende favorecer el proceso de ensefianza -
aprendizaje.



Serrano, V

ABSTRACT

This descriptive field research aims to identify how many children in the sixth year of
General Basic Education at Ricardo Mufioz Chavez elementary school present learning
difficulties. This was done through the application of Raven spatial scale test, which allows
assessing intellectual functioning; and the BADyG E3 Battery of Differential and General
Aptitudes which identifies the academic areas where difficulties are present. These results are
compared with the lists of students with low academic performance sent by the teacher to the
department of student’s counseling. Then, an intervention plan according to the needs of
these students is prepared and implemented in the areas of greatest difficulty, which in this
case is the area of mathematics. An interactive and ludic methodology is used in order to
reduce their difficulties, improve their academic performance and thus, promote the teaching

- learning process.

Lic. Lourdes Crespo
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INTRODUCCION

Los momentos especiales compartidos tanto en el aula de clases como en cada préctica
preprofesional, han ayudado para darme cuenta que en la etapa escolar muchos nifios presentan
bajo rendimiento académico, debido a que presentan dificultades de aprendizaje, razon por la

cual se debe poner mucha atencidn a estos nifios para poderles brindar ayuda a tiempo.

Por lo tanto mi trabajo consiste en diagnosticar a través de los dos test Raven y Badyg ES3,
realizar y aplicar un plan de intervencion en dificultades de aprendizaje en los nifios y nifias del
Sexto afio de Educacion General Bésica de la escuela Ricardo Mufioz Chavez, con el objetivo de

aminorar sus dificultades y mejorar el rendimiento académico

Para la elaboracion del plan de intervencion se partira de un diagnostico, para lo cual se aplicaran
los tests Raven especial que mide la capacidad intelectual del estudiante y Badyg E3 el cual nos

dara una idea exacta de las a areas académicas en las que se debe trabajar.

El diagnostico obtenido por los test Raven escala especial mostraron un funcionamiento
intelectual normal, mientras que en el Tests Badyg E3 reporta un nivel muy bajo en el area de
problemas numéricos, para corroborar la presencia o no de un trastorno especifico de aprendizaje
como: la Discalculia se aplico un Screening Matematico, el cual reporto una dificultad en el area

de matematicas y no un trastorno especifico.
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El plan de intervencion se lo realizé con una metodologia grupal, el cual se utilizé estrategias de
trabajo en equipo, técnicas ludicas, experienciales y motivacionales, que seran aplicadas en la

vida cotidiana.
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CAPITULO |

FUNDAMENTACION TEORICA

Introduccion

El tema de las dificultades de aprendizaje ha cobrado una importancia central en la
educacién, cada vez son maslos casos detectados y su apropiada atencion es un

factor determinante en el éxito o fracaso escolar de muchos estudiantes.

Los sistemas educativos se enfrentan hoy en dia a mayores requerimientos de calidad,
éxito y eficiencia. En este contexto, los docentes y otros profesionales relacionados con la
educacion se enfrentan a un problema para el cual muchas veces no estan preparados en
cuanto a deteccién y derivacion a equipos multiprofesionales para su correcto abordaje, por
lo cual no se atiende a las necesidades especificas de cada estudiante ocasionando asi un bajo
rendimiento académico, desmotivacion por la ensefianza y en algunos casos desercion; para lo

cual se debe implementar practicas adecuadas para la ensefianza y evaluacion.

Es el docente el primero quien debe detectar si el alumno presenta problemas en su
aprendizaje, dado que estas dificultades suelen manifestarse cuando los estudiantes inician su

proceso formal o académico de su ensefianza — aprendizaje.

En este capitulo se abordara las definiciones de aprendizaje, Dificultades de
Aprendizaje, caracteristicas, criterios diagnostico, importancia; por Gltimo se mencionara su

Estrategias adecuadas y pertinentes de intervencion en Dificultades de Aprendizaje.
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1.1.Concepto de Aprendizaje

“Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa en un solo principio enunciaria
este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya

sabe. Averiglese esto y enséfiese consecuentemente ” Ausubel (1963, p 3)

Al momento que una persona aprende adquiere o modifica habilidades, como
destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado de su estudio, de su experiencia,

razonamiento y su observacion.

Para Coll, (1991). “El desarrollo y el aprendizaje son basicamente el resultado de un
proceso de construccidn, que el hecho humano no puede entenderse como el despliegue de un
programa escrito en el cddigo genético ni tampoco como el resultado de una acumulacién y

absorcion de experiencias”. (p. 53).

Todo aprendizaje que enfrentan las personas, estan relacionados con la educacién y
con su desarrollo personal, el cual debe estar orientado favorablemente cuando se le motive. El
estudio del aprendizaje le interesa a la neuropsicologia y a la psicologia de la educacién, ya
que almacenan informacién de cada etapa de desarrollo que pasa el ser humano, aglomerando

asi sus planteamientos teoricos, metodologicos y didacticos.

Segun Vygostki, (1979). El aprendizaje no se considera como una actividad individual,
sino mas bien social. Se ha comprobado que la ensefianza es mas eficaz cuando se hace en
cooperacion porque ayuda a los alumnos y alumnas a que se vinculen positivamente con el
conocimiento. Esto supone un clima afectivo, armonico y de mutua confianza, mejorando el

autoestima del individuo y por ende del grupo. (p.7)
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Todo tipo de aprendizaje consiste en adquirir, procesar y comprender, asi nos
enfrentamos a las exigencias que demanda el contexto donde se desenvuelve la persona. “La
finalidad ultima de la intervencion pedagogica es desarrollar en el alumno la capacidad de
realizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y
circunstancias (aprender a aprender)” (Coll, 1988, p. 133). Cuando la persona estd en un
proceso de ensefianza — aprendizaje, surge un cambio en su conducta, este cambio ocurre al
asociarse estimulo y respuesta, a través del aprendizaje que esta consiguiendo o de la

experiencia que adquiere por lo aprendido.

De acuerdo con (Coll, 1990, p. 441-442) la concepcion constructivista se organiza en torno
a tres ideas fundamentales:
e Elalumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje.
e La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un
grado considerable de elaboracion.
e La funcién del docente es ingresar los procesos de construccion del alumno con el

saber colectivo culturalmente originado.

“Las motivaciones, incluso, depende de la estructura cognitiva y un cambio en la

motivacién implica un cambio en la estructura cognitiva” (Ontoria, 1990, p.8).

1.2.Concepto de Dificultades de aprendizaje.

Se habla de dificultades de aprendizaje como el concepto o idea que hace referencia a

los problemas que una persona de cualquier edad puede tener al desear aprender algo. Las
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dificultades de aprendizaje son comunes ya que la persona al entrar en el circuito de
ensefianza-aprendizaje actla poniéndose a prueba constantemente, tanto en términos de
conocimiento como también en términos de adaptacion intelectual a las nuevas estrategias,

actividades o problemas que se le plantean.

Mateos (2009), Gutiez y Sanchez, (2010) es frecuente encontrar a padres de nifios que
acuden a consulta porque el nifio tiene problemas en la escuela y refieren que a ellos les habia
ocurrido lo mismo, pero que no pudieron o no supieron hacer nada, ni sus padres, ni sus
profesores; los padres manifiestan que no quieren que a su hijo/a le sucede lo mismo. Ellos
cuentan gue se han encontrado con muchos obstaculos, tanto de tipo laboral como social. (p,

104)

Como sefialan Marchesi y Martin (1990) “Cuanto mayor rigidez tenga el Sistema
Educativo, cuanto mayor homogeneidad exista, cuanto méas énfasis se ponga en los objetivos
cognitivo - racionales frente a los emocionales, aplicados, manipulativos, artisticos, etc.,
cuanto menor capacidad de adaptacion, flexibilidad y oferta global se dé en una escuela,
mayores posibilidades existirdn de que mas alumnos se sientan desvinculados de los procesos

de aprendizaje y manifiesten, por ello, mas dificultades”.(p.20)

Actualmente existen muchos casos de fracaso escolar ya sea en nifios 0 adolescentes,
pero puede deberse a diferentes causas como discapacidad intelectual, trastorno por déficit de
atencion con o sin hiperactividad, trastorno de la conducta o trastorno en el aprendizaje.

Como sefiala Miranda, Soriano y Amado (2000), las dificultades de aprendizaje

pueden constituir un fendmeno que afecta a todo el ciclo vital de una persona.
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“Los procesos psicologicos que pueden presentarse alterados en nifios con dificultades

de aprendizaje son los siguientes: inteligencia, percepcion, memoria y atencion”

Miranda (1996, p 35.).

Las dificultades de aprendizaje nacen cuando la persona tiene problemas o dificultad
para comprender lo que su maestra le ensefia, también al momento de asimilar un

conocimiento nuevo.

Se entiende como problema de aprendizaje, el trastorno de uno o mas procesos
psicolégicos basicos relacionados con la comprension o el uso de lenguaje, sea hablado o
escrito, y que puede manifestarse como una deficiencia para escuchar, pensar, hablar, leer,

escribir, deletrear o realizar calculos aritméticos. (LEXUS, Edi., México 2010, p. 215, p. 6).

Las dificultades de aprendizaje no son las mismas en todas las personas eso varian o
son diferente, por lo cual es imperioso diagnosticarlas a tiempo y adecuadamente para

intervenir de acuerdo a sus necesidades y favorecer su aprendizaje.

Segun Orellana (2012) Como producto de algunas investigaciones dan como resultado
que los Problemas de Aprendizaje son un fendmeno social que tiene su origen en factores
bioldgicos, ambientales, psico-sociales, etc., es por eso que se toma como papel primordial el
ambito donde se desenvuelve la persona y su contexto socio-cultural, pudiendo o no tener una

base bioldgica. Aungue otras de las posibles causas puede ser un dafio neuroldgico. (p, 6).



Serrano, 6

Indican Marchesi y Martin (1990):
“Se abria paso la concepcion de que la deficiencia podia estar motivada por ausencia

de estimulacion adecuada o por procesos de aprendizaje incorrecto” (p. 17).

1.2.1. Clasificacion de los Problemas de Aprendizaje
Clasificacion de las dificultades de aprendizaje segun Johnson y Myklebust (1967) y
Tarnopol (1971):
e Dificultades en el aprendizaje de la lectura y escritura.
¢ Dificultades en el aprendizaje de las matematicas (Calculo)

e Dificultades en la ortografia.

Wong (1996) divide a las Dificultades de Aprendizaje en académicas y no académicas. En
primer grupo sitaa las “dificultades de lectura”, las dificultades para deletrear y las dificultades
en el calculo aritmético. Y dentro de las dificultades no académicas se incluirdn los problemas
visomotores, los problemas en el procesamiento fonoldgico, los problemas del lenguaje, los

problemas de memoria y los problemas perceptuales. (p, 18.).

e Dislexia: “La dislexia es un trastorno que se manifiesta como una dificultad para
aprender a leer a través de métodos convencionales de instruccion, a pesar de que
existe un nivel normal de inteligencia y adecuadas oportunidades socioculturales.”

Thompson (1992, p, 3.).
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Sonia Carratala (2013, p, 4.) divide a la dislexia:

» Dislexia disfonética, mas recientemente llamada auditiva - linglistica, con
déficit primario en la integridad grafema/ fonema. El nifio lee las palabras
globalmente en lugar de analiticamente.

» Dislexia diseidética, recientemente llamada perceptivo - visual, con déficit
primario para percibir palabras completas como gestalts. El nifio lee
laboriosamente letra tras letra y no percibe las palabras como un conjunto.

» Alexia, recientemente llamada subtipo mixto, con déficit en ambos procesos.

Estos nifios son los que presentan mas problemas de aprendizaje.

Nieto, (1995), en su libro “El Nifio Disléxico”, menciona que, “Un grupo de nifios sin ser
deficientes mentales, sin tener ningun problema sensorial ni fisico, problema psicol6gico o
ambiental que justifique su retraso escolar, no pueden aprender a leer por los métodos
convencionales que en otros nifios dan resultado y en ellos no. Este grupo lo constituyen los

disléxicos.”(p.2).

e Discalculia: “Es una dificultad de aprendizaje especifica en matematicas, mas
concretamente dificultad para comprender y realizar calculos. Se considera una

variacion de la dislexia.” Blanco (2010, p, 57.).

Blanco (2010, p, 57.) divide a la discalculia:

e Acalculia o discalculia primaria: es un trastorno del calculo puro, est4 asociada a una

lesion cerebral que produce una imposibilidad total para el calculo. No tiene relacion



Serrano, 8

con alteraciones del lenguaje o del razonamiento, el cual se da en un porcentaje

pequerios de casos.

e Discalculia verdadera o secundaria: la persona manifiesta multiples sintomas

discalculicos asociados a otras alteraciones de tipo verbal, espacial, temporal,

simbdlico y cognitivo. Las discalculias presentan las siguientes caracteristicas:

>

>

YV Vv VYV V VY

Alteraciones perceptivo-visuales

Dificultades para realizar determinadas operaciones aritméticas (sumas, restas,
multiplicaciones, divisiones, raices, etc.)

Baja capacidad de razonamiento

Dificultad para el calculo mental

Dificultad en la ordenacion de nimeros

Dificultad de distancia y tamafio

Problemas de lenguaje asociados a las propias discalculias (dislexia).

e Disgrafia: Portellano, (1998) define a la disgrafia de la siguiente manera:

“Como un trastorno de la escritura que afecta a la forma (motor) o al significado

(simbolizacion) y es de tipo funcional. Se presenta en nifios con normal capacidad

intelectual, adecuada estimulacién ambiental y sin trastornos neurologicos, sensoriales,

motrices o afectivos intensos.” (p.13).

e Disortografia:

“El conjunto de errores de la escritura que afecta a la palabra y no a su trazado o grafia”

(Garcia Vidal, 1989, p, 26.).
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Beatriz Cobo (2011, p, 61.) El proceso de escribir correctamente requiere una serie de

capacidades que es preciso desarrollar:

>

Habilidad para el analisis sonico de la palabra hablada y la configuracién de fonemas
estables.

Capacidad para el analisis cinestésico de los sonidos.

Capacidad para recordar una forma grafica ausente: configuracion discriminacion
de los grafemas.

Capacidad para la secuenciacion y ordenacion correcta de los elementos sénicos y
gréficos.

Asociacion correcta grafema fonema.

Estructuracion gramatical y semantica.

El CIE-10 (1993, p, 8.) clasifica a los problemas de aprendizaje:

vV Vv VY VvV VY V

Trastorno especifico de la lectura.

Trastorno especifico de la ortografia.

Trastorno especifico del calculo.

Trastorno mixto del desarrollo del aprendizaje escolar.
Otros trastornos del desarrollo del aprendizaje escolar.

Trastorno del desarrollo del aprendizaje escolar sin especificacion.

1.2.2. Caracteristicas y deteccién de dificultades de aprendizaje

Dificultades de aprendizaje como la lectura, escritura y el calculo pasan por alto en la

educacion infantil, ya que estan recién iniciando en esa etapa. Existen algunas caracteristicas
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que estan relacionadas con las dificultades de aprendizaje como la alteracion del desarrollo del
lenguaje, exceso de actividad o pasividad motora, alteraciones sensoperceptivas, alteracion de

la atencion y memoria y la torpeza motriz.

La mayoria de los nifios que presentan dificultades de aprendizaje no son detectados ni
diagnosticados a tiempo, por lo que pasan sus afios escolares arrastrando esa dificultad, y es
ahi donde tienen su fracaso escolar. Este tipo de problemas son muy comunes por lo que los

estudiantes bajan su rendimiento escolar y su autoestima.

Las dificultades de aprendizaje deben ser detectados a tiempo, asi se brindara la ayuda

necesaria por parte del profesional adecuado.

Los alumnos de preescolar que presentan constantes dificultades en nociones basicas,
lenguaje y psicomotricidad, son los candidatos a una exploracién psicoldgica y educativa y a
un posible diagnostico para realizar una deteccion e intervencion temprana, con el fin de
prevenir o aminorara dificultades en el aprendizaje. Antes de realizar una exploracion total,
adecuar las tareas escolares de preescritura, prelectura e inicio al calculo para observar si
secuenciando las tareas no presentan esas dificultades o bien actividades relacionadas con
psicomotricidad, lateralidad, atencion, etc. para descartar posibles problemas de maduracion o

ritmo lento del desarrollo.

El bajo rendimiento académico es otra de las formas de identificar a los estudiantes con
dificultades o trastornos especificos del aprendizaje por lo que su remision e intervencion

oportuna evitara la perdida de afio escolar y su desmotivacion hacia el aprendizaje.
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1.2.3. Criterios diagnosticos de las dificultades de aprendizaje.

El DSM-V (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2014, p, 33 -36.) evalta segln sus

criterios diagndsticos:

DSM-1V

DSM-V

Trastorno del Aprendizaje

Trastorno Especifico del Aprendizaje

Trastorno de la lectura

Trastorno del calculo

Especificar si:

-Con dificultad en la lectura

-Con dificultad en la expresion escrita

-Con dificultad matematica

Trastorno de la expresion escrita

Trastorno del aprendizaje no especificado

-Especificar la gravedad: leve, moderado,

grave

Trastorno especifico del aprendizaje

A

Dificultad en el aprendizaje y en la utilizaciéon de las aptitudes académicas,

evidenciado por la presencia de alguno de los sintomas, al menos durante 6 meses:

1. Lectura de palabras imprecisa o lenta y con esfuerzo.

2. Dificultad para comprender el significado de lo que se lee.

3. Dificultades ortograficas.

4. Dificultades con la expresion escrita.

5. Dificultades para dominar el sentido numérico, datos numéricos y el calculo.
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6. Dificultades para el razonamiento matematico.

B. Las aptitudes académicas afectadas estdn por debajo de lo esperado para la edad
cronoldgica e interfieren significativamente con el rendimiento académico o laboral, o con
actividades de la vida cotidiana, que se confirman con medidas (pruebas) estandarizadas
administradas individualmente y una evaluacion clinica integral.
C. Las dificultades de aprendizaje comienzan en la edad escolar pero pueden no
manifestarse totalmente hasta que las demandas de las aptitudes académicas afectadas superan
las capacidades limitadas del alumno.
D. Las dificultades de aprendizaje no se explican mejor por discapacidades intelectuales,
trastornos visuales o auditivos no corregidos, otros trastornos mentales o neuroldgicos,
adversidad psicosocial, falta de dominio en el lenguaje de instruccién académica o directrices
educativas inadecuadas.
Se han de cumplir los 4 criterios diagnésticos basandose en una sintesis clinica de la

historia del individuo (del desarrollo, médica, familiar, educativa), informes escolares y
Con dificultades en la lectura:

- Precision en la lectura de palabras.

- Velocidad o fluidez de la lectura

- Comprension de la lectura.
Con dificultades en expresion escrita:

- Correccion ortogréfica.

- Correccion gramatical y de la puntuacion.

- Claridad u organizacion de la expresion escrita.

Con dificultad matematica:
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- Sentido de los niUmeros.
- Memorizacion de operaciones aritméticas.
- Calculo correcto o fluido

- Razonamiento matematico correcto

Gravedad actual segin el DSM V

Leve: algunas dificultades con las aptitudes de aprendizaje en una o dos &reas
académicas, pero suficientemente leves para que el individuo pueda compensarlas o funcionar
bien cuando recibe una adaptacion adecuada o servicios de ayuda, especialmente durante la
edad escolar.

Moderado: Dificultades notables con las aptitudes de aprendizaje en una 0 mas areas
acadéemicas, de manera que el individuo tiene pocas probabilidades de llegar a ser competente
sin algunos periodos de ensefianza intensiva y especializada durante la edad escolar. Se puede
necesitar alguna adaptacion o servicios de ayuda al menos durante una parte del horario en la
escuela, en el lugar de trabajo o en casa para realizar las actividades de forma correcta y
eficaz.

Grave: Dificultades graves que afectan a varias areas académicas, de manera que el
individuo tiene pocas probabilidades de aprender esas aptitudes sin ensefianza constante e
intensiva individualizada y especializada durante la mayor parte de los afios escolares.

Incluso con diversos métodos de adaptacion y servicios adecuados en casa, en la escuela o en
el lugar de trabajo, el individuo puede no ser capaz de realizar con eficacia todas las

actividades.
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1.2.4. Diagnosticos segun el CIE-10
1- Existencia de un deterioro clinicamente significativo del rendimiento escolar especifico.

2- El déficit debe ser especifico en el sentido de que no sea explicable por un retraso mental o
déficits menores de la inteligencia general. Debido a que el Cociente de Inteligencia y el
rendimiento escolar no son exactamente paralelos, esta distincion sélo puede hacerse teniendo
en cuenta los tests de ClI y de rendimiento estandarizado, aplicado de forma individual, que

sean adecuados para la cultura y el sistema educativo del nifio.

3- El déficit debe ser precoz, en el sentido de que debe haber estado presente desde el

comienzo de la educacion y no haber sido adquirido con posterioridad.

4- Deben estar ausentes factores externos que pudieran justificar suficientemente las
dificultades escolares, por ejemplo, que el bajo rendimiento se deba directamente a un

absentismo escolar prolongado, sin ensefianza en casa 0 una educacion totalmente inadecuada.

5- Los trastornos especificos del desarrollo del aprendizaje escolar no pueden deberse

directamente a déficits visuales o de audicion no corregidos. (p, 93.)

1.2.5. Importancia del diagndstico y tratamiento
Para poder diagnosticar problemas de aprendizaje, el nifio debe haber llegado a la edad
escolar ya que es en la escuela donde se aborda las areas académicas, aqui el maestro de aula

se puede dar cuenta si el nifio tiene dificultad para leer, escribir, escuchar, hablar, y razonar.

Los nifios con dificultades de aprendizaje con una adecuada Yy oportuna intervencion
pueden acceder al aprendizaje y mejorar su rendimiento académico y por ende su calidad de
vida, lo cual no solo va a depender de esto sino de la gravedad de su dificultad y el apoyo de

su familia pilar fundamental en el aprendizaje. El abordaje de las dificultades especificas de
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aprendizaje deberia estar a cargo de un equipo multiprofesional o interdisciplinario por la

incidencia emocional, académica, familiar y social que tienen los problemas de aprendizaje.

Para la intervencion es importante considerar el Documento Individual Adaptacién
Curricular (DIAC) es un instrumento que permite planear y dar seguimiento al trabajo que se
lleva a cabo con los alumnos con necesidades educativas, el mismo que debe ser llenado, en
forma conjunta, por el docente y los padres de familia se sugiere que participen todo el

personal de educacién implicado en la atencion del alumno.

Indica Miranda, (1986, p, 145.) Los estudiantes que presentan dificultades de
aprendizaje cuando su rendimiento escolar no coincide con el esperado y cuentan con una
inteligencia normal, no presentan déficits sensoriales, visuales o auditivos con problemas
motores 0 emocionales graves. Sin embargo, estos nifios no pueden realizar con éxito sus
aprendizajes escolares o, mejor, no pueden por los métodos y recursos apropiados para la
mayoria de los nifios. Normalmente, estas dificultades se manifiestan en el uso del lenguaje, la

lectura, la escritura o las habilidades matematicas.

Por otra parte, Gallagher (1983, p, 145.) Un nifio experimenta una dificultad de
aprendizaje cuando se evidencia un impedimento neuroldgico o psicoldgico que le dificulte
adecuada utilizacion de la lectura, escritura, razonamiento o habilidades matematicas. Pero
también consideremos que el fracaso del nifio en los aprendizajes escolares puede producirse
por la interaccion entre sus debilidades o limitaciones y los factores situacionales especificos
de la ensefianza, incluyendo aspectos institucionales o del propio profesor. El indicador
conceptual mas claro de que existe este impedimento son las discrepancias entre conductas

especificas y rendimiento, es decir, entre capacidad potencial y real.
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1.2.6. Estrategias de intervencion en dificultades de aprendizaje.

Para intervenir las dificultades de aprendizaje, se debe partir del analisis de las
habilidades basicas y necesarias para que a partir de ello los nifios puedan desempefar propias
conductas del aprendizaje como lectura, escritura y célculo, que deriva en leer, escribir,

comprender y razonar.

Una vez diagnosticada la dificultad de aprendizaje se procede a la intervencion
adecuada orientada a estimular funciones y habilidades en el proceso lecto — escritor inicial,

calculo y desarrollo de estrategias de pensamiento.

Entre los trastornos mas comunes del aprendizaje podemos hablar de dislexia,

disgrafia, discalculia y disortografia.

Tratamiento de la dislexia: El trabajo psicopedagogico debe centrarse en la
ejercitacion de habilidades metafonoldgicas, con el objeto de que los nifios puedan establecer
estrategias de analisis y sintesis fonémicas de las letras y las configuraciones fonoldgicas
pronunciables de las palabras. EI modelo cognitivo de las dislexias, Bravo, (1994, p, 16.);
serviria de marco de referencia para planificar las estrategias de diagnostico y rehabilitacion,
destinadas a mejorar la decodificacion lectora y la organizacion de la informacion verbal para

la comprension de textos.

Tratamiento de la discalculia (José J. Cabrera. 2011, p, 249.), Para un tratamiento
eficaz en las dificultades de las matematicas se debe realizar un plan de tratamiento en el cual
prime la estimulacion del pensamiento matematico, a través del desarrollo de estrategias

concentradas en los siguientes aspectos:
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e Lenguaje matematico

e Resolucion de problemas
e Auto- monitorizacion

e Memoria

e Orientacion en el espacio
e Habilidades sociales

e Conceptualizacién

e Orientacién temporal

e Organizacion espacial

El tratamiento de la disgrafia abarca las diferentes areas (Azcoaga, 1983, p, 53 - 55).

1.- Psicomotricidad global Psicomotricidad fina: La ejercitacion psicomotora implica ensefiar

al nifio cuales son las posiciones adecuadas

a) Sentarse bien, apoyando la espalda en el respaldo de la silla

b) No acercar mucho la cabeza a la hoja

c) Acercar lasilla a la mesa

d) Colocar el respaldo de la silla paralelo a la mesa

e) No mover el papel continuamente, porque los renglones saldran torcidos

f) No poner los dedos muy separados de la punta del lapiz, si no esté baila y el nifio no

controla la escritura

g) Si se acerca mucho los dedos a la punta del lapiz, no se ve lo que se escribe y los

dedos se fatigan


http://www.definicion.org/tratamiento
http://www.definicion.org/disgrafia
http://www.definicion.org/abarca
http://www.definicion.org/espalda
http://www.definicion.org/respaldo
http://www.definicion.org/acercar
http://www.definicion.org/cabeza
http://www.definicion.org/respaldo
http://www.definicion.org/paralelo
http://www.definicion.org/porque
http://www.definicion.org/acerca
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h) Colocar los dedos sobre el 1apiz a una distancia aproximada de 2 a 3 cm de la hoja

1) Si el nifio escribe con la mano derecha, puede inclinar ligeramente el papel hacia la

izquierda

j) Si el nifio escribe con la mano izquierda, puede inclinar el papel ligeramente hacia la

derecha

2.- Percepcion.- Las dificultades perceptivas (espaciales, temporales, visoperceptivas,
atencionales, etc.) son causantes de muchos errores de escritura (fluidez, inclinacion,
orientacion, etc.) se debera trabajar la orientacidon ritmico temporal, atencion, confusion

figura-fondo, reproduccion de modelo visuales

3.- Visomotrocidad.- La coordinacién visomotriz es fundamental para lograr una escritura
satisfactoria. El objetivo de la rehabilitacién visomotriz es mejorar los procesos éculo -
motrices que facilitaran el acto de escritura. Para la recuperacion visomotriz se pueden
realizar las siguientes actividades: perforado con punzén, recortado con tijera, rasgado con los

dedos, ensartado, modelado con plastilina y rellenado o coloreado de modelos

4.- Grafomotricidad.- La reeducacion grafomotora tiene por finalidad educar y corregir la
ejecucion de los movimientos basicos que intervienen en la escritura, los ejercicios de
reeducacion consisten en estimular los movimientos béasicos de las letras (rectilineos,

ondulados), asi como tener en cuenta conceptos tales como: presion, frenado, fluidez, etc.

Los ejercicio pueden ser: movimientos rectilineos, movimientos de bucles y ondas,
movimientos curvilineos de tipo circular, grecas sobre papel pautado, completar simetria en

papel pautado y repasar dibujos punteados


http://www.definicion.org/distancia
http://www.definicion.org/inclinar
http://www.definicion.org/ligeramente
http://www.definicion.org/trabajar
http://www.definicion.org/confusion
http://www.definicion.org/reproduccion
http://www.definicion.org/coordinacion
http://www.definicion.org/escritura
http://www.definicion.org/rehabilitacion
http://www.definicion.org/mejorar
http://www.definicion.org/perforado
http://www.definicion.org/modelado
http://www.definicion.org/reeducacion
http://www.definicion.org/finalidad
http://www.definicion.org/corregir
http://www.definicion.org/repasar

Serrano, 19

5.- Grafoescritura.- Este punto de la reeducacion pretende mejorar la ejecucion de cada
una de las letras que intervienen en la escritura, es decir de las letras del alfabeto. La

ejercitacion consiste en la caligrafia

6.- Perfeccionamiento escritor.- la ejercitacion consiste en mejorar la fluidez escritora,
corrigiendo los errores. Las actividades que se pueden realizar son: union de letras y palabras,

inclinacion de letras y renglones, trabajar con cuadriculas

Tratamiento para la disortografia (Giordano .1973, p, 56): Para su intervencion un
ejercicio puede ser formar palabras que contengan la regla ortografica, pero antes de eso hacer
todos los dias un dictado de 6 lineas, pero siempre, antes de hacer un dictado el alumno debe
conocer el texto, debe leerlo de forma previa, analizando las palabras y localizando aquellas en
las que el alumno tiene mayor dificultad para trabajarlas mediante la memorizacion y la
escritura de las mismas. Ademas, estas palabras se incluiran posteriormente en un vocabulario
de dificultad ortogréafico. Conviene realizar también un analisis de utilizacion de los signos de

puntuacion.


http://www.definicion.org/reeducacion
http://www.definicion.org/mejorar
http://www.definicion.org/mejorar
http://www.definicion.org/fluidez
http://www.definicion.org/realizar
http://www.definicion.org/trabajar
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Conclusiones.

Los problemas de aprendizaje afectan a un gran nimero de nifios en edad escolar, por
lo que hay que prestar atencién a esta tematica, ya que existe mucha informacion, los indices
siguen siendo muy altos. Desafortunadamente es en la primaria donde normalmente se

detectan estos problemas, pero lo mas importantes es que se empiece a tratar lo antes posible.

Hoy en dia existe profesionales o equipos de profesionales que diagnostican e
intervienen a nifios que presentan problemas en su aprendizaje, mejorando el aprendizaje de
los mismos, bajo rendimiento académico, desmotivacion por aprender y desercion escolar. Por
lo tanto son los llamados a incluir y orientar a la familia, para que el abordaje de los nifios se

dé en todos los contextos y asi conseguir mejores resultados.

El diagnéstico veras o certero evitard etiquetas que desencadenan no solo en lo
académico sino en baja autoestima, problemas conductuales, problemas emocionales, sociales,

entre otros.
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CAPITULO 1

DIAGNOSTICO

Introduccion.

En este capitulo se abordard el diagnostico por medio de la aplicacion del test de
inteligencia de RAVEN “escala espacial”, resultados que permitiran identificar si los nifios
remitidos por la maestra con bajo rendimiento escolar cuentan con un funcionamiento
intelectual normal o no. Una vez identificado el diagnostico del test Raven se procedi6 a
aplicar el Test de Badyg E3 a través del cual se determinara en que areas académicas
presentan dificultades, datos que permitieron identificar la muestra a la que se aplicara el plan

de intervencion.

2.1. Instrumentos aplicados:

Raven escala especial

Las Matrices Progresivas de Raven tienen como funcion la medicién de la capacidad
intelectual para comparar formas y razonar por analogia, con independencia de los
conocimientos adquiridos de acuerdo al contexto cultural en que se halle el individuo. De esta
forma nos da una idea de la capacidad presente del examinado en lo referente a su
funcionamiento intelectual en el sentido de “su mas alta claridad de pensamiento en

condiciones de disponer de tiempo ilimitado” (Raven, J.C., 1952, p, 169).

La escala especial constituida por 36 problemas que se presentan en 46 laminas de

dibujos coloreados incompletos. Al pie de cada una se hallan seis dibujos pequefios, de los
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cuales solo uno sirve para terminar correctamente el dibujo incompleto. Las 36 laminas estan
distribuidos en tres series de 12 dibujos cada una designadas series A, Ab y B

respectivamente. (Raven, J.C., 1952, p, 12).

Otro test que se aplico a los nifios fue el test de Badyg E3, (Bateria de Aptitudes
Diferenciales y Generales) esta destinado al tercer ciclo de Primaria y Primer Curso de la

Educacién Secundaria Obligatoria (ESO), y mide una serie de factores globales como:

1. Inteligencia general, IG

Es la capacidad actual para establecer relaciones entre conceptos abstractos, utilizando
variedad de contenidos mentales.

La puntuacion es una estimacion global teniendo en cuenta las seis pruebas basicas de la
bateria: dos pruebas verbales, dos numéricas y dos espaciales.
IG=Rv+Rn+Re+Sv+Sn+Se

2. Razonamiento légico, RI

Es la capacidad general actual para detectar reglas inductivas y analdgicas en variedad de
contenidos de informacion.

La puntuacion se obtiene sumando los aciertos de las tres primeras pruebas: Analdgicas
verbales (Rv), Series numéricas (Rn) y Matrices légicas (Re)
RL=Rv+Rn+Re

3. Relaciones analogicas, Rv

Es una prueba especifica de Razonamiento y Comprension verbal.

Las analogias se usan tradicionalmente como la mejor manera de medir la llamada Aptitud
o Inteligencia Verbal. Se utilizan contenidos verbales, conceptos y se pide reconocer

relaciones analogicos entre parejas, o que conlleva una operacion de reconocimiento de
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significado y relaciones semanticas (que podriamos denominar de primer orden), sino
determinar la similitud o educacion de las relaciones establecidas.

No es fundamentalmente una prueba de compresion, ni de vocabulario, sino de
Razonamiento Inductivo. Es evidente que se precisa del conocimiento de un vocabulario
bésico.

4. Series numéricas, Rn

Es una prueba especifica de razonamiento serial numérico o aptitud para determinar
regularidades logicas en una secuencia de nameros. Al mismo tiempo, al utilizar cédigos
numéricos, necesita una basica capacidad para el calculo mental, puesto que las regularidades
I6gicas se refieren a operaciones (suma, resta, multiplicacion, division), entre series lineales de
nameros (enteros positivos, decimales y nimeros fraccionados)

5. Matrices logicas, Re

El Razonamiento menos automatizado, menos trabajado culturalmente, se suele medir con
contenidos figurativos, con series o matrices de figuras. Representan una modalidad de
contenido que no se utiliza explicitamente en los programas educativos para ensefiar ninguna
asignatura ni impartir conocimientos.

Esta prueba, mide la capacidad para el razonamiento inductivo, para relacionar
I6gicamente complejos conjuntos de datos codificados visualmente en forma de figuras
geomeétricas

6. Completar oraciones, Sv

Esta prueba requiere de conocimientos de vocabulario y de la capacidad de rememorar
experiencias o conocimientos previos. Correlaciona alto con el rendimiento escolar.

Tiene tambien un componente de Inteligencia Pragmatica, al situar al sujeto ante

afirmaciones que son validas en determinadas culturas y circunstancias, y que requieren, para
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ser comprendidas conocimientos previos, tanto de sintaxis de la lengua, como de cultura
general.

Esta prueba, mide un aspecto importante de la Inteligencia Verbal, dentro del Factor
Semantica. Requiere sobretodo reconocimiento integrado de situaciones sobre las que deben
tener algunos conocimientos previos.

7. Resolucion de problemas, Sn

La prueba no mide Unicamente rapidez de célculo, sino también razonamiento numerico, la
aplicacion de operaciones numéricas en problemas numérico-verbales. No se pretende medir
el nivel de conocimientos matematicos adquiridos, sino mas bien la correcta automatizacién
de las operaciones matematicas basicas junto a un reconocimiento de simbolos aritméticos
basicos. Las operaciones y problemas planteados en cada nivel suelen haberlas aprendido y
practicado desde varios afios atras, con mayor o menor complejidad.

Es una prueba dependiente de los conocimientos previos mas que del razonamiento en la
resolucion de problemas, por lo que calificamos como una prueba que mide una habilidad
adquirida y adquirible con relativa facilidad.

Nunca se pretende medir nivel de conocimientos matematicos, sino asimilacion de los
aprendidos con anterioridad (al menos dos afios antes), Los problemas giran en torno a las
siguientes operaciones y planteamientos: Las cuatro operaciones basicas; fracciones y
decimales; reconocimiento de operaciones con paréntesis; utilizacion de medidas de peso,
capacidad y longitud; medidas de tiempo; igualdades; proporciones; promedios; porcentajes;

perimetro y superficie de figuras geométricas; calculo de regla de tres.
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8. Encajar figuras, Se

Esta prueba mide la capacidad para realizar giros espaciales con figuras geométricas,
manteniendo sus relaciones de tamafio, distancia y posicion relativas para comprobar la
adecuacion de una figura con la superficie que se ha recortado.

9. Memoria de relato oral, Ma

La memoria es un factor qué correlaciona con intensidad con la inteligencia verbal y con el
rendimiento escolar. Pero dado lo especificamente diferenciado de este factor, no se suma su
puntuacion con las pruebas verbales para obtener ninguna puntuacion global.

Esta prueba, mide la capacidad para recordar a corto plazo datos de un relato verbal. Es
una memoria verbal y numérica por el tipo de contenidos a recordar. ES memoria inmediata,
por el corto tiempo en que se pide recuerden los datos y es auditiva, porque se escucha el
relato a recordar.

10. Memoria visual ortografica, Mv

La ortografia se relaciona bastante con la capacidad de visualizacion o recuerdo.

Esta prueba mide la retencion en la memoria a largo plazo de la correcta escritura de las
palabras que, aunque fonéticamente se pronuncian igual, se escriben de distintas manera. No
depende su reconocimiento de reglas claras que podrian haberse memorizado. Su
reconocimiento correcto depende de la mayor o menor frecuencia en la percepcion de esas
palabras, es decir, de si un alumno/a, en sus lecturas, las ha observado mas o menos veces que
otros sujetos.

11. Discriminacion de diferencias, De

Discriminar con rapidez pequefias diferencias visuales es una operacion mental muy basica

relacionada con procesos atencionales de recepcion y comparacion de informacion visual.
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Esta prueba mide, la rapidez perceptiva, la rapidez del sujeto en operaciones simples
de comparacion de detalles entre figuras. (Yuste, C.; Martinez, R., y Galve, J. L, 2011, p, 20-

30)

El contexto en el cual se realizo el trabajo es en la Escuela Fiscal “Ricardo Mufioz
Chavez”, ubicada en la Parroquia de Totoracocha, Ciudad de Cuenca, Provincia del Azuay.
Muestra: 15 nifios que fueron remitidos por la maestra de clases del Sexto Afio de

Educacién General Basica y el DECE.

Criterios de inclusion: nifios que presenta dificultad de aprendizaje.

Criterios de exclusion: nifios que presentan algun tipo de discapacidad, y aquellos que no

presentan dificultades en el aprendizaje.

2.2. Tabulacion, andlisis e interpretacion de resultados.
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2.2.1 Test: Raven Escala Especial

CAPACIDAD INTELECTUAL DE LOS 9 CASQOS

ClI:
Intelectualmente
al termino medio

Figura 2. 1 Test Raven Escala Especial

Fuente: Estudiantes del Sexto Afio de Educacion General Basica “Ricardo Munoz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.2. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 1

Percentiles B Muy Bajo MBajo M MedioBajo HMedio M MedioAlto mAlto B Muy Alto

Discriminacion Diferencias
Memoria Visual
Memoria Auditiva
Encajar Figuras
Problemas Numericos
Completar Oraciones
Matrices Logicas
Series Numericas
Analogias Verbales
Factor Visoespacial
Factor Numerico
Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

Figura 2. 2 Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Afio de Educacion General Basica “Ricardo Munoz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.3. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 2

Percentiles

Discriminacion Diferencias

Memoria Visual

Memoria Auditiva

Encajar Figuras

Problemas Numericos

Completar Oraciones

Matrices Logicas

Series Numericas

Analogias Verbales

Factor Visoespacial

Factor Numerico

Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

B Muy Bajo ®Bajo ®MedioBajo B Medio B MedioAlto ®Alto B MuyAlto

Figura 2. 3Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Afio de Educacion General Basica “Ricardo Munoz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.4. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 3

Percentiles
Discriminacion Diferencias
Memoria Visual
Memoria Auditiva
Encajar Figuras
Problemas Numericos
Completar Oraciones
Matrices Logicas
Series Numericas
Analogias Verbales
Factor Visoespacial
Factor Numerico
Factor Verbal
Razonamiento Logico

Inteligencia General

HBajo M MedioBajo B Medio B MedioAlto ®Alto B Muy Alto

oo u
<
c
<
o]
Q2
[S)

Figura 2. 4Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Afio de Educacion General Basica “Ricardo Munoz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.5. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 4

Percentiles

Discriminacion Diferencias

Memoria Visual

Memoria Auditiva

Encajar Figuras

Problemas Numericos

Completar Oraciones

Matrices Logicas

Series Numericas

Analogias Verbales

Factor Visoespacial

Factor Numerico

Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

B Muy Bajo M Bajo ™M MedioBajo B Medio B MedioAlto ®Alto B MuyAlto

‘llll.llll.ll

Figura 2. 5Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Ano de Educacion General Basica “Ricardo Muiioz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.6. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 5

Percentiles

Discriminacion Diferencias

Memoria Visual

Memoria Auditiva

Encajar Figuras

Problemas Numericos

Completar Oraciones

Matrices Logicas

Series Numericas

Analogias Verbales

Factor Visoespacial

Factor Numerico

Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

B Muy Bajo MBajo M MedioBajo ®Medio mMedioAlto ®Alto ®MuyAlto

Figura 2. 6Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Ano de Educacion General Basica “Ricardo Muiioz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera



Serrano, 33

2.2.7. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 6

Percentiles

Discriminacion Diferencias

Memoria Visual

Memoria Auditiva

Encajar Figuras

Problemas Numericos

Completar Oraciones

Matrices Logicas

Series Numericas

Analogias Verbales

Factor Visoespacial

Factor Numerico

Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

HBajo H®MedioBajo ®EMedio BEMedioAlto ®Alto B MuyAlto

e [ |
c
<
lvs)
&,
o

Figura 2. 7Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Ano de Educacion General Basica “Ricardo Muiioz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.8. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 7

Percentiles

Discriminacion Diferencias

Memoria Visual

Memoria Auditiva

Encajar Figuras

Problemas Numericos

Completar Oraciones

Matrices Logicas

Series Numericas

Analogias Verbales

Factor Visoespacial

Factor Numerico

Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

B Muy Bajo M Bajo M MedioBajo B Medio ™ MedioAlto mAlto B MuyAlto

Figura 2. 8Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Ano de Educacion General Basica “Ricardo Muiioz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.9. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 8

Percentiles

Discriminacion Diferencias

Memoria Visual

Memoria Auditiva

Encajar Figuras

Problemas Numericos

Completar Oraciones

Matrices Logicas

Series Numericas

Analogias Verbales

Factor Visoespacial

Factor Numerico

Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

B Muy Bajo MBajo ®™ MedioBajo m Medio ™ MedioAlto = Alto ™ Muy Alto

Figura 2. 9Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Afio de Educacion General Basica “Ricardo Munoz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.2.10. Test: Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales. Caso 9

Percentiles B Muy Bajo MBajo ™ MedioBajo ™M Medio ™ MedioAlto ®Alto = Muy Alto
Discriminacion Diferencias
Memoria Visual
Memoria Auditiva
Encajar Figuras
Problemas Numericos
Completar Oraciones
Matrices Logicas
Series Numericas
Analogias Verbales
Factor Visoespacial
Factor Numerico
Factor Verbal

Razonamiento Logico

Inteligencia General

Figura 2. 10 Test Badyg E3

Fuente: Estudiantes del Sexto Afio de Educacion General Basica “Ricardo Munoz

Chavez”

Elaborado por: Karla Paola Serrano Cabrera
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2.3. Interpretacion Diagnostica de los 9 casos:

En el test Raven Escala Espacial se puede apreciar que los 9 nifios remitidos con bajo
rendimiento académico por la maestra presentan un funcionamiento intelectual normal, se
procedio a la aplicacion y tabulacion del Test Badyg E3 de Aptitudes Diferenciales y
Generales, en el cual se pudo apreciar que los 9 nifios presentan en inteligencia general un
nivel muy alto, y en el area de problemas numéricos muestran un nivel bajo y muy bajo. Para
descartar un trastorno especifico del aprendizaje se aplica un Screening Matematico para
evaluar la capacidad numérica y calculo, descartando una dificultad especifica y corroborando
una dificultad en el area de matematicas que puede deberse a varias causas como falencias en

la metodologia, desmotivacién hacia las matematicas, falta de apoyo en casa
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Conclusiones.

La aplicacion de varios instrumentos permitio establecer un diagnostico certero en los
nifios del Sexto Afio de Educacion General Bésica reportados por las maestras con bajo
rendimiento académico y se pudo identificar el area de mayor dificultad en la que se debe

intervenir y favorecer su aprendizaje



Serrano, 39

CAPITULO 111

PLAN DE INTERVENCION.

Introduccion.

En este capitulo se abordara la elaboracion y aplicacion del plan de intervencion para

los nifios que presentan dificultades de aprendizaje en el area de matematica.

Previo a la intervencion se socializa con las maestras y profesionales del DECE, la
dificultad identificada en los nifios con la aplicacién de los test y el plan de intervencién, luego

de lo cual se inicia con la aplicacion del mismo a traves de sesiones de clase de 40 minutos.

El plan de intervencion es dirigido a las necesidades identificadas en los test con
estrategias de trabajo en equipo, técnicas ladicas, con actividades experienciales aplicables a la
vida diaria, recursos didacticos adecuados que motiven el interés por el aprendizaje de las

matematicas favoreciendo procesos de razonamiento y légica.

3.1. Presentacion del plan de intervencion en el &rea de matematicas

3.1.1. Programa de intervencién para el area de las matematicas

3.1.1.1.Presentacién

El plan de intervencion consta de 30 sesiones de 40 minutos cada uno; el misma que

se aplica en un mes, para ello se tomd en cuenta las estrategias ludicas, experienciales,



Serrano, 40

aplicables a la vida diaria, con ejercicios practicos que favorezcan el razonamiento, resolucion
de problemas, actividades que se realizaron en varios contextos: salén de clase, patio, barrio
(parque y tienda), actividades extraescolares, adecuadas para el nivel y la edad de los nifios lo
cual permitio que la aplicacion de las sesiones den los resultados esperados, como también se
tomo en cuenta el factor motivacional de los nifios hacia el aprendizaje, esto se vio reflejado

en sus promedios finales.

3.1.1.1.1. Area: Matematica

3.1.1.1.1.1.Subarea: Conocimientos Matematicos

e Objetivos:

Aplicar procedimientos de célculo de suma, resta, division y multiplicacion con

nameros naturales, para resolver problemas y aplicar en su vida cotidiana.

Reconocimiento de los nimeros naturales en sus diversas formas de aplicacion.

e Actividades:

Secuencias de niUmeros crecientes

Razonar e identificar qué numero se debe aumentar para la suma, resta, multiplicacion

y division.

1 2 3 4 5 | ——> | SUMA




2 4 8 16 2| —
3 & a 12 15

1 4 16 &4

& 10 14 13 20

243 81 27 9 3

16 14 12 10 8

256 64 1e 4 1

63 &0 52 44 38

MULTIPLICACION

— | suma

B SUMA

— | RESTA

—— » | RESTA

MULTIPLICACION
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DIVICION

DIVICIOM




Serrano, 42

Generar sucesiones con sumas y restas.

Identificar si los nUmeros que se necesitan se suman o se restan para sacar su resultado.

64, 56, 50, 46,.......

1,8,2,7,...
Valor posicional y lectura de nimeros naturales.
Identificar unidad, decena, centena, unidad de mil, decena de mil y centena de mil de

cada cantidad.

854973 315412 452493 752148 946215
CM DM UM C D U
118 5 4 9 7 3
2
3
4
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> Numero de sesiones: 5 sesiones.

3.1.1.1.1.2.Subarea: Numérica
Objetivos:
Aplicar y reconocer factores numéricos que sean esenciales en el criterio de
divisibilidad.
Descomponer numeros en sus factores mediante el uso de criterios de divisibilidad para

resolver distintos tipos de calculos como la suma, resta, multiplicacién y division.

Aplicar procedimientos de célculos de potencias y raices con nimeros naturales para

resolver problemas de la vida cotidiana.

Actividades:

e Adicion y sustraccion de nimeros naturales

Suma y resta las siguientes cantidades, y sacar la respuesta correcta.
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e
o
L
-
4

e Multiplicacién de nimeros naturales

Multiplicar y luego sumar para sacar su resultado.

1 (1 |1
12 4 |5 e o6 4 |2
x | |2 |1 |3 x ||t % |7
7 |3 |6 [
2[4 |5 |6
<~ 4 Jo |1 |2 +
5 |2 [3 |1 |2 [s
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e Resolver divisiones de dos cifras.

Dividir paso a paso para sacar su resultado.

306 |14 lag 112
28 -
02 6
14
12

915 |35
597 23

54

1. Reconocer y poner una X en los nueros primos y un O en los numeros

compuestos, de un conjunto de nimeros.

XOX@OX X ©97 1 ) (9 (5

19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32

36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 49
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93 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 B5 66

M 7273747576 7778 79 80 81 82 83

2. Encontrar e identificar de un conjunto de nimeros: multiplos y poner una Xy

divisores encerrar en un circulo.

e
B
Eaxaxaa
EIZ IZEZ:}]}]

8 3 2 g 18
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3. Utilizar criterios de divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6,9 y 10 en la resolucion de

problemas y descompone cada numero.

20 &3

10

/\

A 50
2 3 45
<

Descomponer en factores primos un conjunto de numeros naturales y con la
descomposicion realizar la multiplicacion

e 12:2x2x3=12

4. ldentificar y escribir el maximo comun divisor y minimo comudn multiplo de un

conjunto de nimeros.
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Maximo comuan divisor

fid 12 25
72 69 15 3
24 13 5
o 18 58 1 48 186 66

5. La potenciacion: identificar la potencia de cada ejercicio y poner su resultado.

dx|dx [dx 4= |4 | =255 I

Bx|8x [8=

O0x |9x | 0x | 9x | 0=

6. La radicacion: identificar el nimero por el cual se multiplica con el numero de la

potencia.

2
256 16 x 16 = 256




7.

denominador.

Se dicta Fracciones homogéneas:
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es homogénea cuando tiene el mismo

10

9. Fracciones Equivalentes: identificar la misma parte de la unidad.

8x1=8

2x4=8 7




10

18
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10. Fracciones de una cantidad: dividir la cantidad para el denominador y el

resultado se multiplica por el numerador.

D

2 X

De 4

8
—
/

3

8/4=2

2x2=4

De3

De 5
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Del
5
£
De 6
18
> Numero de sesiones: 10 sesiones.
3.1.1.1.1.3.Subarea: Geométrica
e Objetivos:

Reconocer, comparar y clasificar angulos como conceptos matematicos y en los
objetivos del entorno, a través del analisis de sus caracteristicas, para mejorar compresion del

espacio que les rodean.

Aplicar el célculo de areas de paralelogramo, del triangulo, y del trapecio, reconociendo

también los tipos de triangulos y trapecios con sus diferencias.

e Actividades:

1. Area del paralelogramo: Identificar la formula y sacar el area de los paralelogramos.
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CUADRADO
) Formula:
4m Lado
_
N 4m Y,
Lado
RECTANGULO
Formula:

4m Altura
(H)

Sm J

Base (B)
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ROMBOIDE
\
Formula:
Altura
3m (H)
J
\_ y,
Base (B)
ROMBO
Diagonal Mayor
(D) =4m Formula:

Diagonal Menos
(d) =3m
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2. Area del Triangulo: identificar su formula y sacar su area.

Altura
(h) =6m Formula:

\ Base 3m /

3. Los tridngulos: identificar cada triangulo escribiendo sus lados

Triangulo equilatero Triangulo isésceles  Triangulo escaleno

5. Los trapecios: escriba la formula del trapecio e identifica los tipos de trapecios

por sus lados y &ngulos rectos.

30cm

Base Menor _ Formula:

40cm
Altura

Base Mayor
S0cm
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Trapecio Trapecio Trapecio
Isosceles Rectangulo Escaleno

> Numero de sesiones: 5 sesiones

3.1.1.1.1.4.Subarea: Problemas de razonamiento,

e Objetivos.

Utilizar estrategias ludicas e interactivas que potencian su capacidad de razonamiento

en matematicas, para resolver situaciones y problemas de la vida cotidiana

Desarrollar la capacidad de descubrir y apreciar los componentes de objetos y
situaciones, disfrutando con los aspectos creativos, manipulativos y utilitarios de las

matematicas.

Conocer y valorar la utilidad de las matematicas en la vida cotidiana, asi como sus

relaciones con diferentes aspectos de la actividad humana y otros campos de conocimiento.
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e Actividades:

Todas las actividades realizadas en esta Subarea fueron en el barrio de la institucion
(parque y tienda). Se utilizaron 10 sesiones, en las que se realizaron las siguientes

actividades:

1. El barco se hunde: la dinamica del juega consiste en que se les pide a los
estudiante que hagan un circulo y por medio de sumas, restas y multiplicaciones se
les pide que formen grupos de un cierto nimero, después de haber razonado y
sacado su respuesta de la operacion matematica.

2. Reconocer figuras geométricas ensefiadas en el aula de clases: con la autorizacion
de los decentes del aula y de la directora de la institucion, se procede a sacar a los
estudiantes de la institucion con el fin de que vayan reconociendo figuras
geomeétricas que se pueden encontrar en la calle, en su vida cotidiana.

3. Iralatienda para realizar compras: se les pide a las nifias que realicen compras
en las cuales tengan que recibir vuelto y pagar lo correcto favoreciendo la
utilizacion y aplicacion de las operaciones basicas de suma, resta, multiplicacion y
division.

4. Realizar ejercicios de razonamiento con material didactico: se les da nimeros de
fomix para que realicen operaciones, como: sumas, restas, multiplicacion y
division.

5. Actividades ludicas y didacticas de razonamiento l6gico matematico: se realizo un
libro de fomix en el cual se encuentra sumas, restas, multiplicaciones, divisiones,
radicaciones y actividades de geometria, con la finalidad de que los nifios a través

de material concreto y manipulativo realicen las operaciones favoreciendo el
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razonamiento creatividad, consolidando el aprendizaje adquiridos en las sesiones

anteriores.

3.2. Socializacién.

La socializacion se realiz6 con las docentes del sexto afio de educacién general bésica,
la psicologa del DECE y la directora de la escuela en la cual se partio informando el
diagnostico de los estudiantes y como se aplicé el plan de intervencién se dio a conocer los
resultados después de la intervencion, para finalizar se motivo a los profesionales al uso de

diferentes recursos fisicos, didacticos y materiales para mejorar el aprendizaje de los

estudiantes
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Conclusiones.

Luego de la aplicacion del plan de intervencion se puede evidenciar con el registro de
notas o evaluacion cualitativa de la maestra de sexto al inicio y al final, que han pasado de un
“esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos” (PAR), a un “alcanza los aprendizajes
requeridos” (AAR), evidenciandose una mejoria, la cual es corroborada por las docentes, las

mismas que expresan avances en el area de matematicas especificamente.

En conclusion se puede decir que el diagnostico y la intervencion con estrategias
adecuadas y pertinentes favorecen el aprendizaje que se refleja en el rendimiento académico.

(Anexo, p, 93)
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CONCLUSIONES FINALES

El presente estudio permitié a través de varios instrumentos establecer un diagnostico;
partiendo de la valorarian del funcionamiento intelectual con la aplicacion del Test Raven
Escala Espacial, previo a la identificacion de dificultades de aprendizaje con el test de
Aptitudes Diferenciales y Generales Badyg E3 a través del cual se identificé una dificultad en
el area de matematicas en la cual se obtuvo un puntaje bajo y muy bajo, para descartar una
dificultad especifica de aprendizaje se aplico un Screening Matematico descartando una
dificultad especifica Discalculia y estableciendo un diagnostico de dificultad en el area de
matematicas datos que fueron utilizados para la elaboracion y aplicacién del plan de

intervencion.

El plan de intervencion fue dirigido a las necesidades de los estudiantes, con

actividades y estrategias que motivaron el aprendizaje e interés por las matematicas.

Los estudiantes mejoraron el rendimiento académico de acuerdo a los reportes de las

maestras Yy los profesionales expresaron su satisfaccién por el trabajo realizado.
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RECOMENDACIONES

Detectar dificultades en el aprendizaje y derivar a los profesionales del DECE
Diagnosticar con varios instrumentos para contar con diagndsticos certeros
Intervenir en equipo oportunamente y con estrategias adecuadas

Capacitacion constante a los docentes y profesionales de los centros educativos en deteccion

de problemas de aprendizaje y estrategias de intervencion
Capacitacion en estrategias metodoldgicas adecuadas para favorecer el aprendizaje

Sensibilizar en el manejo y trato a los estudiantes con dificultades de aprendizaje.
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ANEXOS.

e Periodo de notas

Escuela de Educacion General Basica “Ricardo Munoz

Chavez”

Cuenca - Ecuador

s

Cuenca, 11 de Marzo del 2016.

La suscrita directora (E) de la Escuela de Educacién General Bésica "Ricardo Muiioz
Chavez", a peticion verbal de parte interesada, da presente el promedio de notas de los
periodos Septiembre — Octubre y Diciembre — Febrero; del afio lectivo 2015 - 2016 de los
Sextos Afios Matutino y Vespertino.

Nombre de los Promedio de notas del Promedio de notas del
Estudiantes periodo Septiembre - periodo Diciembre -
Noviembre 2015 (10/10) Febrero 2016 (10/10)
Caso 1 5/10 7.85/10
Caso 2 4/10 7.5/10
Caso 3 6/10 9/10
Caso 4 5.65/10 8.25/10
Caso 5 4.85/10 8/10
Caso 6 6.5/10 9.25/10
Caso 7 5.23/10 8.5/10
Caso 8 4.95/10 8.25/10
Caso 9 6.75/ 8.85/10
Atentamente

AL LL\Q?},}:K -

Lic. Isabel Luna Vasquez \{

DIRECTORA (E)
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e Test de Raven escala especial.

TEST oe MATRI

PARA LA MEDIDA

PROTOCOLO LE PRUEBA DE RAVEN. °

CALA ESPECIAL

Nombre .

Moltivos de la Apl.:
Fecha de hoy .
Hora de inic.

Hora de fin: ..

! Punt. parc.: h' Punt. pare.:
i |

ACTITUD DLL suirto
Terwa &0 tranas

Reflexive Tatujtien
Ripten s Lenta
Inteligente Torpe

: ‘——l‘l_l_z_ﬁ"m
| T

Perseverancia |

Examinedor T

Trreeuter

Oniterme




Test Badyg E3

Garlos Yosto larsane

OUADdERNO
b
ELEMENTOS - PREGUNTAS

| 200}

RYIEN  AMALOGIASVEREALES

Este cuaderno lo van a usar tambien ofras personas:
No haga ninguina marcaen el
Escriba solo en su fioja de respuestas..

ejemplos

pez c:s escamas o Pajaro sis o+ 7
alas i< plumas.L nido At

patas .O

NO PASE ESTA PAGINA
HASTA QUE SE LE INDIQUE
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INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION

encontrar elégic:
conceptos. Una de las rolaciones nos la dan

yalaotals

completa
un término que hay que buscar entre las cinco posibles respuesta

falta
.

Deben responder en FFuLe) 1, L0.0% WALALIA, A8, on la pagina 2 de sU hoja de
ro: I hafe d

¥
tas.

jemplo y. |

la 'L, plumas, porque el pajaro
U, ensu

i i . O
©mo puedan corregir una equivocacion. En este sjemplo 6std tachada fa |
porhaberse marcado equivocadamente.

Ejemplo z: ir,la R, i
j0 vemos. Radeen con un circulo (a letra 'R en su hoja de respuestas,
ejemploz.

era 0’

yconel
junto al

Cuando se indique, deben comenzar en la pagina sigulente por el efercicio 1 en
32 ejercicios. P o

adelante, hasta i
tiempo,

L LAlguna

haber surgido)
Para hacer esta prueba disponen de:

LY

E minutos 6
1° ESO=5 minutos.

De SERIES, de Su hoja d

INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION

Se trata de completar cada serie numérica con el namero que
deberia Ir a continuacion, tenlendo en cuenta qus los nimeros
estén ordenados siguiendo cada vez una secuencla légica.

ecnminasill

N,
Ejemplo y: IQ 15 12 % . Estaserieva disminuyendo cada vez 3
Iunldades, que debe ci ‘7. Como en nis

T,
que pone ofra distinta. Cuando no vean nir

hojaderespuestas.
'S A }/\/ ™y
Ejemploz: 12 12 14 14 16 - ? .Ei

inguna
la dtima, otra distinta. Rodeen con un circulo la letra ‘0", junto al ejem

la
deben elegir
ploy, en su

unidades

ria es el '16". Rodeen con un cirulo fa letra
ejemploz.

R' en su hoja de rssp:lasfss. junto al

Cuando se indique, deben empezar en la pagina siguiente por el gjercicio 1 en
adelante, hasta un méaximo posible de 32 ejercicios. Aprovechen con intensidad el
i habi

tiempo, i

q itual. No se entre-
tengan mucho en una sola pregunta. Las que no sepan las pueden saltar. Si tienen
que escribir algo pueden hacerlo en su hujal de respuestas donde pone ‘Apuntes
A lodnd i . P i

7

rrador’. ¢ Algl
«dudas que puedan haber surgido)
Para hacer esta prueba disponen de:

1° ESO=7 minutos

5° PRIMARIA=9 minutos

6° PRIMARIA=8 minutos

J
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11 (€3} SERIES NUMERICAS 7

Sifiene que escribiralgo;, utilice su-hofa de i

estas, donde pone:

i

i

ejemplos . . i
5V 16 13 10 —7 INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION 5
9K 8L M 6.1 otradistinta .O {

Se trata de buscar en cada ejercicio el dibujo que debe ir K]

ST DTN e > AR T 2 7 por légica donde esté la interrogacién. {

Deben responder en PRUEZA 3, COLOR AZUL, MATRIZES, de su hoja de respuestas.

Ejemplo y: en ese espacio rectanguler van aumentando de tamafio los circulos
blancos y los cuadrados grises. Donde la interrogacién falta un circulo blanco méas H
grande que el anterior. La respt cta esla'E". Rod frculo la letra

" en su hola d iuntoal

Ejemplo z: deben ver cémo se ordenan esas figuras y cuél deberiamos poner en
lugar de la interrogacion. Sera una figura grande porque abajo son todas més gran-
des que las de arriba. Seré negra porque cuando arriba es blanca abajo es negra.Y
tendré forma circular, porque arriba y abajo se repite la misma forma. La respuesta
correcta es la'G'. Rodeen con un circulo la letra ‘G, junto al ejemplo z, en su hoja de.
respuestas.

Cuando se indique, deben empezar en la pagina siguiente por el ejercicio 1 en

adelante, hasta un maximo posible de 32 ejercici con el

tiempo, pero si no terminan no se preocupen, que es bastante habitual. No se entre-

tengan demasiado en una sola pregunta. Las que no sepan las pueden saltar.
ibles d

<¢Alguna duda antes de empezar? (es el das g
puedan haber surgido)
Para hacer esta prueba disponen de:
" 5° PRIMARIA=9 minutos 6° PRIMARIA=8 minutos
1° ESO=8 minutos
NO PASE ESTA PAGINA a
HASTA QUE SE LE INDIQUE ;‘ \

Fa (B3 MATRICESLOGICAS 1M

ejemplos

o o O ? S A B c D E

3 C o
o= mm © ° |
e P INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION
‘ S

i O A 0O @& O OD A mumh:'r:ww’::.lugl:nmr-mqmmmm
D ocl mej el signi una oracién.

T ABO

Deben A4, COLOR VERDE, , desu hojade

Fijense en el ejemplo y: la respuesta correcta es prensa, la 'D'. Rodeen con un
frculola letra'D’, ensu hoja de s alal

jemploy.

Ejemplo z: la respuesta que completa mejor esa frase es la 'F', inteligencia. Ro-
d circulo la letra 'F* en su hoje de juntoal ejempl

Cuando se indique, deben comenzar en la pégina siguiente por el ejercicio 1 en
adelante, hasta un méximo posible de 32 ejt \p con el
tiempo, pero si no terminan que es bastante habitual. No se entre-
tengan demasiado en una sola pregunta. La que no sepan la pueden saltar o elegir
rapidamente la que crean en cada caso mas probablemente verdadera. ¢(Alguna
duda antes de empezar? (es el momento de aclarar las posibles dudas que puedan
surgir)

Para hacer esta prueba disponen de:
5° PRIMARIA=9 mir;ulos 6° PRIMARIA=8 minutos

] 2 ESO=7 minutos
NO PASE ESTA PAGINA /
HASTA QUE SE LE INDIQUE
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(E3) - COMPLETAR ORACIONES 1

ejemplos

Internet, radio, televisiony - _son los medios més importantes de comunicacién. INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION
universidad.A revista .t conferencia . prensa.m escritura &
Se trata de p: las de
numéricos, para ver cuél es la mayor. Cuando las dos den un resultado
RS 5 igual, la respuesta correcta seré la tercera alternativa, IGUALES.
{(z}Es pmplo deia Aoz buscar solucié dificiles.
Inla loe + . memor dificultad . honradez
3 A F R SRR Deben responder en PRUESA 5, COLOR HARANJA, , de su hoja de en
lapagina 3.

Fijense en el ejemplo y: se deben sustituir los nimeros que van en lugar de la ‘X'
en los rectangulos ‘F'y ‘G'. En ambos casos la ‘X’ sustituye al nimero 4. ‘2. X ('4") =
8'y'12:3 =X (4). Rodeen larespuesta 'H', iguales, junto al ejemplo y, en su hoja
HOJA DE RESPUESTAS A oo aualgs. | jemeloy, 2

Ejemplo z: ‘L' nos da un resultado mayor porque 1 km mas 20 metros es obvia-
mente mayor que 1 km menos 20 metros. Rodeen con un circulo la letra 'L' en su
hoja de respuestas, junto al ejemplo z.

Cuando se indique, deben en la pagina sif por el 1en
adelante, hasta un maximo poslb de32p - con el
tiempo, pero sino i quees habitual. No se entre-

tengan demasiado en un solo problems. Si alguno no lo saben lo pueden saltar. Si
tienen que escribir algo pueden hacerlo en su hoja de respuestas donde pone ‘Apun-
tes Borrador'. ¢ Alguna duda antes de empezar?

Para hacer esta prueba disponen de:

NO PASE ESTA PAGINA \ e et it A= mibus ‘/

HASTA QUE SE LE INDIGUE |

Mn(E3)  PROBLEMAS NUMERICOS Ge (E3)  ENCAMR FIGURAS 26

- Si'tiene que.escribiralgo, utilice'su hola de

respuestas, donde pone'

ejemplos
INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION

o Se trata de buscar la figura que complste periectamente la
(23] | superficie recortada, la figura que debe ir donde esta la
IGUALES l interrogacién, que es de donde se ha recortado.
( fJ i ] 7 ai Deben responder en PRUZBA 6, COLOT MORABO, ENGAIAR FISURAS, en su hoja de respues-
un kilémetro - 20 metros un kilémetro + 20 metros iGUALES ' tas.
USRI |

Ejemploy: larespuesta correcta es la 'K, porque es el trozo que completa perfec-
+suma -resta : divide x multiplica tamente al extraido de la figura de ese ejemplo. Ninguno de los demés trozos com-
pletan bien esa superficie. Rodeen con un circulo la letra 'K en su hoja de respues-
tas, junto alejemploy.

HOJA DE RESPUESTAS Ejemplo z: la figura recortada es la 'R’ Rodeen con un circulo la letra ‘R', junto al
VEBR Y ejemplo z, en su hoja de respuestas.

Cuando se indique, deben enla pégma igui por ex jercicio 1 en .
adelante, hasta un maximo posible de 32 ej el
tiempo, pero si no terminan no se preocupen, que s bastante habnual No se entre-
tengan mucho en un solo ejercicio. Si alguno les cuesta mucho, lo pueden saltar.
Para girar las figuras utilicen sdlo la imaginacion, sin mover el
el cuaderno se dificulta la tarea, al iener que cambiar constantemente todos los
puntos de referencia. ¢ Alguna duda antes de empezar?

Para hacer esta prueba disponen de:
5° PRIMARIA=6 min:ltEos 6° PRIMARIA=5 minutos
1
g

\ SO=5 minutos /

NG PASE ESTA PAGINA
HASTA QUE SE LE INDIQUE



G (E3)  ENCAMAR FIGURAS

ejemplos

5
NO PASE ESTA PAGINA i
HASTA QUE SE LE INDIQUE E]

27

s (E3)  MEMORIADE RELATO ORAL 33
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INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION

Se trata de responder a una serie de preguntas acerca del relato
escuchado inmediatamente antes.

Deben responder en PRUESA7, COLOR AZUL, MEMORIA, de Su hoja de respuestas.

Ejemplo z: ¢ Cémo se titulaba el relato escuchado anteriormente?. el cedro y el
guardabosques. Rodeen con un circulo la letra 'Q', junto al ejemplo z, en su hoja de
respuestas.

Cuando se indique, deben en la pagina si por la preg: 1en
adelante, hasta un méximo posible de 32 respuestas. Aprovechen el tiempo, que
suele ser suficiente para que la mayoria acabe. En Las respuestas dudosas, se
aconseja elegir aquella que crean concuerda mejor con el relato que han escucha-
do. ¢ Alguna duda antes de empezar?

Para hacer esta prueba disponen de:

ESO=6 minutos

5° PRIMARIA=8 miqylos 6° PRIMARIA=7 minutos

MV {E3) | MEMORIAVISUAL ORTOGRAFICA 28

INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION

HOJA DE RESPUESTAS
PRUEBA"

WEMORIAL

NO PASE ESTA PAGINA
HASTA QUE SE LE INDIQUE

33

Se trata de buscar las palabras que estén ortograficamente mal
escritas. Los acentos o tildes est4n todos bien.

Deben responder en PRUEEA &, £0LOR YERDE, ORTOSRARIA, de su hoja de respuestas.

Ejemploy: larespuesta correcta es la 'P' porque esta mal escrita, baliente debe ir
con'v' no con 'b'= valiente. Rodeen con un circulo la letra 'P', junto al ejemplo y, en
su hoja de respuestas. 3

Ejemplo z: larespuesta correcta esla X', porque yave deberia ir conIl'no con 'y'=
llave. Rodeen con un circulo laletra X', junto al z,ensu hojade

Cuando se indique, deben comenzar en la pagina siguiente por la pregunta 1 en
adelante, hasta un maximo posible de 32 respuestas. Aprovechen el tiempo, que
suele ser suficiente para que la mayoria acabe. En Las respuestas dudosas, se
aconseja elegir aquella que visualmente parezca méas extrafia. jAlguna duda antes
de empezar?

Para hacer esta prueba disponen de:

5° PRIMARIA=5 minutos 6° PRIMARIA=5 minutos
1° ESO=4 minutos
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Sitiene que escribir algo, u
respuestas;

ejemplos

baliente . i hallar.C arrojar.iR

INSTRUCCIONES DE ADMINISTRACION

Se trata de buscar, en cada fila de tres dlbu]oa, aquel que tiene

~'hu{!dlg.~ 3 yave una pequefia diferencia respecto a los otros dos.

Deben en PRUEBAS, de su hojade

Ejemplo y: el dibujo diferente es el 'W', porque sélo tiene dos dvalos en el casco
del barco, y los demés tienen cuatro. Rodeen con un circulo la letra 'W', junto al
ejemploy, en su hoja de respuestas.

: de los tres relojes el diferente es el 'C', porque tiene sefialados menos
HOJA DE RESPUESTAS clmmlzadores delas ro\gras que los otros dos relojg. Rodeen con un circulo la
i letra'C', juntoal z,ensu hojade

Cuando se indique, deben comenzar en la pagina alguhma por el ejercicio 1 en
adelante, hasta un méaximo posible de 32 el
tiempo, pero si no terminan no se preocupen, que es muy habitual. En este ejercicio
nadie debe empezar antes de dar la orden de hacedo De la mlsma manera. al

terminar ¢Alg
Parah esta prusba de:
5° PRIMARIA=4 minutos 6° PRIMARIA=3,5 minutos
1° ESO=3 minutos
(es muy importante en esta prueba con perledamem. el tiempo
porque se trata de d:scrlmlmr rapidez perceptiva)
NO PASE ESTA PAGINA E \ /
HASTA QUE SE LE INDIQUE
Cs (E3}  DISCRIMINAR DIFERENGIAS 41

ejemplos

HOJA DE RESPUESTAS

DIEERENCIAS

NO PASE ESTA PAGINA E

" HASTA QUE SE LE INDIQUE Q;
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e SCREENING para evaluar la capacidad numérica y de calculo en los nifios
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SCREENING PARA EVALUAR LA CAPACIDAD
NUMERICA Y DE CALCULO EN NIN@S.

Nombre
Afo Mes Dia

Fecha de
Fecha de
Edad
Sexo: Masculino [ Femenino [
Curso escolar: Educacion aria

Ciclo inicial [

Ciclo medio [

Ciclo superior (]

Educacion secundaria obligatoria
Primer ciclo (O
Segon ciclo [

Escuela:

Si procede, idioma de les matematicas en la escuela:
Si procede, nif@ bilingue:SiC] ] No

Nombre del examinador:

PARA CONOCER UN POCO MAS SOBRE LA DISCALCULIA . ..

El término di ia del (DD) hace

ije en el se ve las Enel
DSM—IV se codifica com trastorno del calculo, e incluye a uolat personas que
presentan una capacidad para el calculo (evaluada ésta modlamn pru

'aun

debajo la
esperada dados la edad cronolégica del luklo su coeficiente de Imal da yla
escolaridad propia de w ed.d La alteracion debe interferir significativamente en el
de la vida y no puede ser causada
por un déficit sensorial o un. enfermedad médica.

Los estudios del podria afectar
aproximadamente al 3-6% ‘de la poblae-bn , un porcentaje similar al de otros
trastornos del desarrollo como la dislexia o .I d‘ﬂeﬁ de tloneléﬂ hiperactivi d.:el

La es
como las dela (17%) o ol de déficit de
atencion (26%).

En cuanto a la nlologln del trastorno, los datos parecen indicar que la discalculia del
podria por factores, entre los que destacan
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El test se administrara a todos aquellos nifios y nifias que presenten un rendimiento
bajo en el 4rea de matematicas de acuerdo a su edad. Antes de empezar, haria falta
asegurarse que el/la nifio/a no sufre ningln déficit sensorial, neurolégico o mental que
pudiese explicar las dificultades. Haria falta también explorar si hay algun trastorno que
se pueda presentar como comérbido, como la dislexia o el déficit de atencién. El nifio/a
debe superar con éxito (segun lo indicado en cada item) las siguientes pruebas:

1. ENUMERACION DE PUNTOS: (todas las edades, han de acertarlo al comipeto)
Poner una hoja con 15 fichas redondas formando una figura. Darle al nifio/a 30
fichas y decirle que ponga el mismo nimero de fichas que las que hay en la hoja
(no es necesario que imite la figura).

b. Construimos las siguientes figuras y pedimos al nifio/a que las cuente.

CONTAR ORALMENTE (todas les edades; en los nifios/as de 6 y 7 afios se acepta 1
par de errores).

a. Contarde 11a3

b. Contarde23a5

DICTADO DE NUMEROS: escribir nimeros dictados oralment en format arabigo.
a. 6-7 afios: 14, 23
b. 8-11 afos: 14,23,1200,756,4658

L

CALCULO MENTAL ORAL:
a. Sumas: 5 + 8; 9 + 7 (6 afios, al menos 1 de 2; nifios/as mayores: todo bien)
b. Restas: 17 - 5; 26 - 12 (8 afios, al menos 1 de 2; nifios/as mayores: todo bien)

>

c. Multiplicaciones: 3 x 2; 2 x 6 (8 afios, al menos 1 de 2; nifios/as mayores: todo bien)

5. LECTURA DE NUMEROS ESCRITOS EN FORMATO ARABIGO:
a. 6-7 afos: 15, 57
b. 8-11 afos: 15, 57,138,687,1954

6. POSICIC TO DE NU EN UNA ESCALA VERTICAL: en una linea en
blanco, entre el 0 y el 100, sefalar la posicion que ocuparian diversos nimeros.
a. 6-7 afos: 5, 86 (al menos 1 de 2)
b. 8-11 afos: 17,59,83 (al menos 2 de 3)

1_discalculia.htm
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una edisposicion genética, distintas
bzm.le‘ En todo caso, con una deteccién lamprnnu y una buena raeducadon
con el célculo pueden ser subsanados.

La del suele a partir de los 6 aflos, momento en
el que en el el de las No
obstante, su detecciéon puede ser m‘l dificil en aquellos nifios y nifias que tengan un
coeficiente intelectual elevado.

Hasta la actualidad hay pocos trabajos sobre las
enla d Estudios
muestran que el surco y la regién estan en las
personas con DD.
La de las con ia del seria similar a la

en otras del ‘como por ejemplo la dislexia, y
dependeria del trabajo de reeducacion que se hiciera. En este sentido, se recomienda
seguir un programa especial de basado en la del hecho
numérico, desde un enfoque concreto a uno ) de mas abstracto, en base a 4 principios:

- Basado en la comprension.
- Estructurado.
Que fomente la participacion de los nifios y nifias.
- Que permita ver les matematicas y los nimeros en general com algo positivo.

+COMO PODEMOS DETECTAR LA DISCALCULIA?

Los nifios y nifas con pura un mas bajo del que
seria esperable por su edad en las matematicas, sin que en general haya dificultades
en otras areas. De todos modos, en algunos casos también puede haber problemas
de -lundan © de lectura y escritura. Aal el@ profesor@ / tutor@ es la persona que
la de est en el aula. Ahornblon no!odo-

prim:

los mnol y nifias con estas
lo que para de la de
exploracién neuropsicologica.

En el sevvluo de Nwropuoologln de la Facultad d' Pulcologln de la Unvv-md-d de
enla por lo g

hm falta hacer una

o'r'umo- I- poalbllldod de ndlnr una exploracién a aquellos nlﬁu y nmu de
los que se

que tengan

Si el profesor/a o tutor/a quiere hacer una exploracion algo mas especifica, puede
usar los items que se lmnn a eonhnuactén pam nifos y nifas entre 6-11 afos. La

PROYECTO SEJ2005-08704, M.E.C.
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7. col ION DE DOS NU PRESENTADOS ORALMENTE: decir qué

ndmero es mayor.
a. 6-7 afios: 51-49; 46-64; 612-389 (al menos 2 de 3)
b. 8-11 afos: 465-546; 1086-322; 34601-9678 (al menos 2 de 3)

8. ESTIMACION VISUAL DE CANTIDADES: ensefar fotografias o dibujos de
grupos de objetos, y que cuantifiquen aproximadamente cuantos objetos hay.
a. 6-8 afos: al menos 1 de 3
b. 9-11 afios: al menos 2 de 3
L J
® o o
L] L]
° L]
mostrar: 2 segundos 5 segundos 5 segundos
correcte si:  entre 7y 11 entre 25y 80 entre 35y 125

9. PROBLEMAS ARITMETICOS PRESENTADOS ORALMENTE:
a. 6-7 afios: Juan tiene 5 manzanas y le regalan 2. ; Cuantas tiene?
b. 8-9 afios? Pedro tiene 16 libros. Tiene 4 libros mas que Maria. ;Cuantos libros
tiene Maria?
c. 10-11 afios: Ana tiene 8 pelotas. Da algunas a Marcos. Ahora Ana tiene 3
pelotas. ¢ Cuantas pelotas ha dado Ana a Marcos?

10.COl ION DE DOS N ESCRITOS: decir cual es mayor.
a. 6-7 afos:13-31; 96-69; 347-947 (al menos 2 de 3)
b. 8-11 afios: 511-298; 1238-11238; 9768-35201 (al menos 2 de 3)

11.REPETICION DE DIiGITOS: primero directos y después inversos, en orden
creciente comenzando des de 2. Si hay un error, repetir el nimero de digitos
usando otra secuencia (se pueden usar los digitos del WISC).

a. Directos: - 6 afios,7 afios, 8 afios y 9 afos: 2 aciertos de 3
. 3-8-6 - 10y 11 afios: 3 aciertos
. 3417
* 8-4-2-3-9
b. Inversos: - 6 afios: 2 aciertos de 3 secuencias
e 1-3 -de 7 a 11 afios: 3 aciertos
e 574
. 7-2-9-6

Para més informacién pueden dirigirse a:

Josep M Serra Grabulosa

Dept. de Psiquiatria i Psicobiologia Clinica (U.B.)
jmserra@ub.edu - 933125051
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Aplicacién de los test Raven escala especial, Badyg E3 y SCREENING

matematico.
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e Aplicacion del plan de intervencion:

Conocimientos matematicos
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e Problemas de razonamiento

El barco se hunde.

e Reconocer figuras geométricas ensefiadas en el aula de clases.
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e Iralatienda para realizar compras.
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