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RESUMEN

El presente trabajo de titulacion se refiere a una investigacion cualitativa y
descriptiva sobre Educacion Inclusiva en la escuela “IGNACIO ANDRADE
ARIZAGA”, se inicia con el estudio de la fundamentacion pedagdgica vy
legal de la Educacidon Bdsica Inclusiva, las Necesidades Educativas
Especiales derivadas de la discapacidad fisica, intelectual y sensorial y
dificultades de aprendizagje; se realizd un diagnostico a los docentes de la
institucion  para saber su nivel de conocimiento sobre el tema,
posteriormente se elabord los médulos para dictar los talleres propuestos y
finalmente se realizd una evaluacion para analizar los cambios que

presentan los docentes.



ABSTRACT

 This graduation work is about a qualitative and descriptive research on inclusive
education performed at "IGNACIO ANDRADE ARIZAGA" School. The investigation
begins with the study of the pedagogical and legal foundations in regard to Inclusive
Basic Education and Special Educational Needs, which are derived from physical,
intellectual, sensory disability and learning difficulties. A diagnosis to the teachers of
the institution was carried out so as to know their level of knowledge; then, modules for
the workshops were developed. Finally, an evaluation was conducted in order to analyze

the changes teachers have reached.
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CAPITULO |
Marco tedrico

1.1. Introduccion

En este capitulo se desarrollardn conceptos claves para la presente
investigacion que tienen relacion con: fundamentacion pedagdgica, la
educacién inclusiva, ademds se toma en cuenta los principios
fundamentales del modelo ecuatoricno como es la igualdad, la
comprensividad y la globalizacion; incluyendo la fundamentacion legal, los
acuerdos internacionales y nacionales, también se hace referencia a la
Constitucion de la republica, la Ley orgdnica de educaciéon intercultural
biingle, el Reglamento general a la ley orgdnica de  educaciéon
intercultural (LOEI), decreto No. 1241, el Codigo de la ninez y adolescencia,
la Ley Orgdnica de Discapacidades y ademds se profundiza los conceptos
relacionados a: Discapacidad, Necesidades Educativas Especiales (N.E.E),
Curriculo inclusivo y Adaptaciones curriculares; sabiendo que estos
conceptos servirdn de guia para los maestros, ya que la mayoria de ellos lo
desconoce y los que se deberian aplicarse en un futuro para el bienestar de

loa comunidad educativa.

1.2. Fundamentacion

1.2.1. Fundamentacion pedagoégica

Se inicia este apartado con una breve explicacién de los estudios de Diaz
(1990) sobre la pedagogia no sélo es una condicién para la reproduccién o
tfransformacién de las relaciones de poder sino, también una condicién
para la constitucién o recontextualizaciéon de formas especificas de cultura,
saber y practica (Como se cita en Ministerio de Educacién Nacional de la
Republica de Colombia, 2007).

Partiendo del concepto de pedagogia se puede decir que durante mucho
tiempo se impuso un modelo de pedagogia tradicional en donde el saber
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giraba en torno al docente, hasta que surgid la pedagogia moderna
propuesta para romper esquemas rigidos, es asi como se da paso a un

sistema mds libre y menos rigido.

Estudios de Jacques Delors dicen que la educacién puede ser un factor de
cohesidn que procura tener un abanico de diversidad que evita ser un
factor de exclusion social. El respeto por la diversidad y de la especificidad
de los individuos constifuye un principio fundamental, que debe llevar a
proscribir foda forma de ensenanza normalizada (Como se cita en Sarto y
Venegas, 2009)

En la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (EPT) que se realizd
en Jomtien, Tailandia, en 1990, se proyectd un panorama alarmante sobre
el estado mundial de la educaciéon bdsica, por esta razén se propuso la
educacion para todos que asegura el acceso a la educacion bdsica como
un derecho; como una extension de la Conferencia de Jomtien, la UNESCO
consideré que para progresar hacia la inclusién, se debe realizar servicios
especiales para responder a la diversidad de necesidades educativas de los
estudiantes, mediante la mejora del sistema educativo, he incluyendo a la

sociedad.

Un nUmero muy importante de ninos y ninas que asisten a las escuelas tienen
algun tipo de dificultad y/o necesidad educativa que por ende deben
recibir apoyos especificos para poder superar y avanzar en las materias del
curriculo asi como en la adaptacion al entorno escolar; esta realidad es
frecuente en muchas familias, por lo que se empieza a hablar de inclusidon
educativa basado en la valoracion de la diversidad para enriquecer el
proceso de ensenanza aprendizaje y favorecer del desarrollo humano; la
educacioén inclusiva no es solo para los que presentan necesidades
educativas especiales sino todos se beneficion de una ensenanza

adaptada a sus necesidades para promover su participacién y pertinencia.

El término “inclusion” desde el punto de vista educativo, significa garantizar
los derechos de los estudiantes con necesidades educativas especiales,
mediante la eliminacién de barreras para el acceso al aprendizaje vy

fomentando la participacion en la comunidad.
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Segun Warnok (1978), un alumno tiene NEE cuando presenta diferentes
dificultades que el resto de los demds estudiantes y necesita métodos de
aprendizaje adaptados en los diferentes elementos de la propuesta
curricular ordinaria, asi como el acceso de recursos especificos (Como se

cita en Vera, 2014).

La Inclusidon, es un principio filosdfico que busca exigir al ser humano como
tal. Es un proceso que parte de los propios servicios de atencion a la ninez
con la finalidoad de atender la diversidad sensorial, intelectual, motriz,
lenguaje y comunicacion de la poblacion atendida, etc. Para organizar los
procesos de ensenanza y aprendizaje se debe tener en cuenta la

heterogeneidad del grupo, como principio de las escuelas inclusivas.

Segun Ferndndez (2003) éstas escuelas deben reunir condiciones necesarias
para mejorar como un proyecto educativo de toda la escuela, que
enriquezca el desarrollo de los estudiantes, readlizando un curriculo
adaptado a la diversidad, ritmos y estilos de aprendizaje de cada uno de los
estudiantes con diferentes metodologias y estrategias, incluyendo servicios
continuos de apoyo y asesoramiento aplicando criterios y procedimientos
flexibles, promoviendo una educacion de calidad que permita el desarrollo
de las potencialidades tanto individuales como sociales, los alumnos se
benefician del aprendizaje, cuando este es organizado efectivo tanto en las

dreas cognitivas y sociales. (Como se citd en Sarto y Venegas, 2009)

Segun Booth y Ainscow (2000), el desarrollo de la Educacidén Inclusiva debe
guiarse hacia el cumplimento de varios objetivos, desde varias la cultura, las
politicas y las practicas de los centros. También involucra la necesidad de
crear escuelas inclusivas, donde interviene en la que cada persona es
valorada, ademds favorece el desarrollo en valores inclusivos, proporcionar

apoyo individual (Como se cité en Sarto y Venegas, 2009).

La escuela inclusiva debe ser vista como una particularidad de la
educacion con calidad que se fortalece desde quien la dirige, mediante
esfuerzos, recursos y procesos de la comunidad para que los ninos tengan
una vida de calidad, considerando que una escuela inclusiva desarrolla

prdacticas escolares efectivas que genera la innovaciéon, estimula la
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excelencia, desarrolla la colaboracidn mediante la evaluacién donde el
director es el pionero quien impulsa este proyecto, pero necesita apoyo de

los docentes, la familia y la comunidad.

Arnaiz (2005) senala “si queremos que las escuelas sean inclusivas, es decir,
para todos, es imprescindible que los sistemas educativos aseguren que
todos los alumnos tengan acceso a un aprendizaje significativo” (p. 57).
Actuando de manera dindmica y activa de forma eficaz para establecer
objetivos comunes, esta al estar en interaccidn con el medio es
considerada como un microsistema; mientfras que la planificacion permite el
andlisis y el prondstico de variables que intervienen en la educacion
obteniendo buenos resultados con el fin es facilitar la toma de decisiones,
planteando alternativas y las posibles consecuencias; la coordinacion se
basa en lograr distribuir el trabajo y las funciones. Logrando la misma

finalidad para alcanzar el éxito (como se cita en Sarto y Venegas, 2009).

Para el Ministerio de Educacion del Ecuador (2008), la inclusion exige la
necesidad de trabajar en cuatro dimensiones: a) personal: para desarrollar
la ética civica caracterizada por hdbitos responsables, b) social: para
desarrollar la capacidad de vivir y trabagjar juntos, c) espacial: para
desarrollar la capacidad de percibirse a si mismo como miembro de una
comunidad diversa, regional, nacional o local. d) Temporal: para desarrollar
la capacidad de situar los retos del presente en el contexto del pasado vy

del futuro, para lograr soluciones.

La inclusidn necesita de un entorno educativo, donde Ia escuela tiene un rol
social y comunitario para la aplicacion de los derechos humanos,
respetando las opiniones e ideas de los demds, teniendo como base la
cooperacién, la colaboracion, la comunicacion abierta y la resolucidon de

conflictos en el frabajo, para tener una educacion para el buen vivir.

1.2.1.1 Educacion Inclusiva

Practicamente es la participacion de ninos y ninas con discapacidad en la

escuela regular y de ninos y ninas con necesidades educativas especiales.
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Segun lo expresado anteriormente, la educacion inclusiva implica que todos
los ninos y ninas de una determinada comunidad aprendan juntos
independientemente de sus condiciones personales, fisicas, sociales o

culturales, etc. incluido a ninos y ninas que presentan una discapacidad.

Cortés (2010), dice que la educacion inclusiva es una respuesta al desafio
de una mejor educacién para todos, en la que cualquier nino o nina pueda
participar en la vida del colegio que los padres elijan, con otros ninos-as de

su edad y con los apoyos necesarios para su participacion.

David Skidmore en el 2004 y citado por Santos (2009), conceptualiza cinco

aspectos que considera la pedagogia inclusiva:

— Reconoce que cada alumno tiene un potencial de aprendizaje que
debe ser descubierto y estimulado continuamente.

_ Lainclusidon educativa sustenta que la principal dificultad del fracaso
escolar se da por las escasas respuestas que brinda el curriculum.

— Recalca la necesidad de modificar el curriculo y desarrollar una
pedagogia transversal a la escuela.

— En el proceso de aprendizaje es necesaria la participacién activa de
los estudiantes.

_ Los estudiantes necesitan un curriculo comun vy flexible para todos.

En sintesis, para lograr un cambio en la educacion actual requiere de la
reflexion y accién de todos los participantes sobre los potenciales de
aprendizaje de cada alumno y un curriculo mads flexible que abarque
verdaderos procesos de educacidén que atiende a las necesidades de la

diversidad.

Hoy en dia a nivel nacional, local se busca una inclusion educativa pero
sabe que el cambio empieza desde cada persona, de la propia persona
gue esté consciente lo que tiene que realizar, para ello es necesario que
pPOCO a poco vaya cambiando la mentalidad, la conciencia, donde se vea
como resultado la felicidad de cada persona con y sin discapacidad,

atiendo a las necesidades educativas especiales de cada estudiante.
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1.2.1.2. Modelo Ecuatoriano

Segun el Ministerio de Educacion (2008), la visidon del Sistema Educativo
Ecuatoriano es un sistema educativo nacional integral e integrado,
coordinado, descentralizado vy flexible, para satisfacer las necesidades de
aprendizaje individual y social y fortalecer la identidad cultural, fomentar la
unidad en la diversidad, consolidar una sociedad con conciencia
intercultural que fortalezca el pais pluricultural y multiétnico, con una vision
universal, reflexiva, critica, participativa, solidaria y democrdtica; con
conocimientos, habilidades y valores que aseguren condiciones de
competitividad, productividad y desarrollo técnico y cientifico para mejorar
las calidad de vida de los ecuatorianos y alcanzar un desarrollo sustentable

en el pais.

Mientras que la misidon del sistema educativo ecuatoriano segun el Ministerio
de Educacién (2011), es ofertar a través de las instituciones educativas, una
educacioén de calidad para cumplir con la visidon, basada en los principios
de calidad, equidad, inclusidn, pertinencia, participacién, rendicién de
cuentas, diversidad, flexibilidad y eficiencia, mediante la articulacién de los
diferentes componentes del sistema nacional de educacién a través del
compromiso y participacién de la sociedad en la construccion e
implementacién de una propuesta educativa que procure el desarrollo

humano y satisfaga los requerimientos socioeducativos de la comunidad.

Objetivo general del sistema educativo ecuatoriano y su politica

educativa

Garantizar la calidad de la educacion nacional con equidad, vision
intercultural e inclusiva, desde un enfoque de los derechos y deberes para
fortalecer la formacion ciudadana y la unidad en la diversidad de la

sociedad ecuatoriana.

Se habla de tres principios fundamentales segun el Ministerio de Educacion
del Ecuador (2008), en el modelo de educacion inclusiva ecuatoriana que

da sentfido a la educacién inclusiva:
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— lgualdad: Respeto a las diferencias, trato y oportunidades iguales.

_  Comprensividad: Readlizar adaptaciones curriculares en un curriculo
comun acordes a las necesidad educativas de los estudiantes.

_ Globalizacion: Estudiantes preparados de manera global e integrada

para que puedan enfrentarse a los problemas de la vida.

1.2.2. Fundamentacién legal

Segun la UNICEF (2007), a través del tiempo, se puede evidenciar como se
han propuesto algunos objetivos que benefician la participacion de ninos y
ninas en medio de la sociedad que les rodeaq, pero esto se ha conseguido
por medio de luchas sociales para cambiar el paradigma de *una sociedad

mejor, (...), paraddjicamente confiada a la lucha por la legalidad.

Gomes da Costa (como se citdé en UNICEF, 2007, p. 9) escribe: “la gravedad
de la situacion de la ninez en Latinoamérica acabo colaborando en la
creacién y desarrollo, a lo largo de los anos ochenta, de un movimiento
social amplio y profundo alrededor de la promocién de la defensa de sus

derechos”.

Nuestro pais en la actualidad se enfrenta al desafio de garantizar una
educacién de calidad con un enfoque inclusivo que se fundamenta en el
principio de una educacién para todos, favoreciendo a la diversidad. El
marco legal impulsa desde la Constitucidon de la Republica la misma que
fue aprobada en el 2008, la Ley Orgdnica de Educaciéon Intercultural que
entré en vigencia desde el 31 de marzo de 2011 y el Reglamento a dicha
ley que estd vigente desde el 26 de julio de 2012 ya que esto se promueve
una atencién con calidad educativa a ninos y ninas asegurando mejores

aprendizajes.

1.2.2.1. Acvuerdos internacionales:
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En 1948 la Declaracion Universal de los Derechos Humanos expresa que la
educacion debe permitir el desarrollo de la personalidad humana y sus

derechos.

En 2006 la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad dice que las personas con discapacidad tienen derecho a la
educaciéon, mediante un sistema de educaciéon inclusivo en todos los
niveles, que permita cumplir con este derecho sin discriminaciéon y sobre la

base de la igualdad de oportunidades.

1.2.2.2. Acvuerdos nacionales

1.2.2.2.1.1. Constitucion de la repUblica

El Ecuador estd comprometido en la generacion de politicas y marcos
legales para hacer efectivo el derecho a la educacion que tienen todos los
ninos y ninas. Segun la Constitucion de la Republica del Ecuador (2011), en
el Art. 3 numeral 1, senala que es deber del Estado garantizar sin
discriminacién alguna el efectivo goce de los derechos establecidos en la
Constitucién 'y en los instrumentos internacionales, en particular la
educacioén, la salud, la alimentacién, la seguridad social y el agua para sus
habitantes.”, y en el Art. 26, determina que la educacion es un derecho de
las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del
Estado. Constituye un drea prioritaria de la Politica Publica y la inversion
estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable

para el buen vivir,

Por ofra parte en el Art. 343.- El sistema nacional de educaciéon tendrd como
finalidad el desarrollo de capacidades y potencialidades individuales y
colectivas de la poblaciéon, que posibiliten el aprendizaje, y la generacion y
utilizacién de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema
tendrd como cenftro al sujeto que aprende, y funcionard de manera flexible

y dindmica, incluyente, eficaz y eficiente.

22



Y en el Art.46, numeral 3, del Capitulo Il sobre los Derechos de las Personas y
Grupos de Atencion Prioritaria, se manifiesta que se dard atencion
preferente para la plena integraciéon social de quienes tengan

discapacidad.

1.2.2.2.2. Ley orgdnica de educacion intercultural bilingUe

Art. 47 - El Estado ecuatoriano garantizard la inclusion e integracién de estas
personas en los establecimientos educativos, eliminando las barreras de su
aprendizaje. Los establecimientos educativos estdn obligados a recibir a
todas las personas con discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones
fisicas, curriculares y de promocion adecuadas a sus necesidades; y a
procurar la capacitacion del personal docente en las dreas de metodologia
y evaluacion especificas para la ensenanza de ninos con capacidades
para el proceso con interaprendizaje para una atencién de calidad vy

calidez.

Art.  10.- Adaptaciones curriculares: Los curriculos nacionales pueden
complementarse de acuerdo con las especificidades culturales vy
peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que son parte
del Sistema Nacional de Educacion, en funciéon de las particularidades del

territorio en el que operan.

Las insfituciones educativas pueden readlizar propuestas innovadoras vy
presentar proyectos tendientes al mejoramiento de la calidad de la
educacion, siempre que fengan como base el curriculo nacional; su
implementacion se realiza con previa aprobacién del Consejo Académico

del Circuito y la autoridad Zonal correspondiente.

1.2.2.2.3. Reglamento general a la Ley Orgdnica de Educacion
Intercultural (LOEI), decreto No. 1241

Art. 47 - El Estado garantizard politicas de prevencion de las discapacidades

y, de manera conjunta con la sociedad vy la familia, procurard la
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equiparacion de oportunidades para las personas con discapacidad y su

integracion social.
Se reconoce a las personas con discapacidad, los derechos a: [...]

7. Una educacién que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su
integracion y participacion en igualdad de condiciones. Se garantizard su
educacion denfro de la educacidon regular. Los planteles regulares
incorporardn trato diferenciado y los de atencién especial la educacion
especializada. Los establecimientos educativos cumplirdn normas de
accesibilidad para personas con discapacidad e implementardn un sistema

de becas que responda a las condiciones econdmicas de este grupo.

8. La educacidn especializada para las personas con discapacidad
intelectual y el fomento de sus capacidades mediante la creacién de

centros educativos y programas de ensenanza especificos.

1.2.2.2.4. Cédigo de la nifez y adolescencia

El cédigo de la ninez y adolescencia incluye politicas educativas inclusivas

orientadas a los menores, como:

Art. 1.- Proteccién integral que el Estado, la sociedad vy la familia deben
garantizar a todos los ninos, ninas y adolescentes que viven en el Ecuador,
con el fin de lograr su desarrollo integral y el disfrute pleno de sus derechos,
en un marco de libertad, dignidad y equidad. Para este efecto, regula el
goce y ejercicio de los derechos, deberes y responsabilidades de los ninos,
ninas y adolescentes y los medios para hacerlos efectivos, garantizarlos y
protegerlos, conforme al principio del interés superior de la ninez y

adolescencia y a la doctrina de proteccidén integral.

El codigo de la ninez y adolescencia garantiza los derechos de los ninos,
ninas, y adolescentes ecuatorianos. Ya que trata sobre los principios
fundamentales y derechos relacionados con el desarrollo, en el Art. 42
prescribe que los ninos, ninas y adolescentes con discapacidad tienen
derecho a la inclusidon en el sistema educativo, en la medida de su nivel de
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discapacidad. Todas las unidades educativas estdn obligadas a recibirlos y
a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, pedagdgicas, de evaluacion vy

promocién adecuadas a sus necesidades.

Art. 55.- Los derechos y garantias generales que la ley contempla a favor de
los ninos, ninas y adolescentes que tengan alguna discapacidad o
necesidad especial gozardn de los derechos necesarios para el desarrollo
infegral de su personalidad hasta el maximo de sus potencialidades y para
el disfrute de una vida plena, digna y dotada de la mayor autonomia
posible, de modo que puedan participar activamente en la sociedad, de

acuerdo a su condicion.

1.2.2.2.5. Ley Orgdnica de Discapacidades

La Ley Orgdnica de Discapacidades presenta algunos articulos sobre

educacion e inclusion:

Art. 1.- Protege a las personas con discapacidad; establece un sistema de
prevencion de discapacidades, atencion e integracion de personas con
discapacidad que garantice su desarrollo y evite que sufran toda clase de

discriminacion.

Art. 4.- El Estado a través de sus organismos y entidades garantiza el pleno
ejercicio de los derechos que la Constitucion y las leyes reconocen a todas

las personas con discapacidad, mediante las siguientes acciones:

a) Sensibilizacion y concientizacion de la sociedad y la familia sobre las
discapacidades, derechos y deberes de las personas con
discapacidad.

b) Eliminaciobn de barreras fisicas, psicolégicas, sociales vy
comunicacionales.

c) Formacion, capacitacion e insercion en el sector laboral formal e

informal.
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1.2.2.3. Discapacidad

Para la Organizaciéon Mundial de la Salud (2001), la discapacidad es un
término genérico que incluye déficit, limitaciones en la actividad vy
restricciones en la participaciéon. Indica los aspectos negativos de la
interaccion entre un individuo (con una condicion de salud) y sus factores

contextuales (factores ambientales y personales).

La OMS (2001), tambieén manifiesta que la discapacidad es un concepto
que engloba deficiencia que son problemas en las estructuras o funciones
corporales, limitacion en la actividad que son dificultades que una persona
puede experimentar en la realizacion de una actividad y restriccion en la
participacion que son problemas que una persona puede experimentar al

involucrarse en situaciones vitales.

Categorias:

1.2.2.3.1. Discapacidad fisica:

“Alteracién del aparato locomotor causada por un funcionamiento
deficiente del sistema nervioso central, sistema muscular, sistema dseo o de
una interrelacion de los tres sistemas que dificulta o imposibilita la movilidad

funcional de una o de diversas partes del cuerpo” (Basil et al., 2012. p. 41).

1.2.2.3.2. Discapacidad auditiva

Andrade & Castro (2009), definen la discapacidad auditiva como la falta o
disminucion en la capacidad para oir claramente debido a un problema en
algun lugar del aparato auditivo. La pérdida de la audicién puede fluctuar
desde la mds superficial hasta la mds profunda, a la cual comUnmente se le
llama sordera. El término refiere al impedimento auditivo cuya severidad no
permite a la persona percibir los sonidos y el lenguaje hablado, incluso

usando audifono.
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1.2.2.3.3. Discapacidad intelectual

Segun la Asociacién Americana para el refraso Mental (2002), la
discapacidad intelectual se refiere a limitaciones en el funcionamiento
intelectual, caracterizada por un funcionamiento intelectual inferior a la
media, que se relaciona con limitaciones en dos o mds de las siguientes
dreas de habilidades de adaptacion: comunicacion, habilidades sociales,
cuidado propio, vida en el hogar, autodireccion, uso de la comunidad,
salud y seguridad, contenidos escolares funcionales, ocio y frabagjo. La

discapacidad intelectual se ha de manifestar antes de los 18 anos de edad.

1.2.2.3.4. Discapacidad visual

“Dificultad relacionada con la disminucion o pérdida de las funciones
visuales que presentan algunas personas, afectado su participacion en
actividades de la vida diaria por las barreras existentes en el contexto en el
que se desenvuelve” (MINEDUC, 2008, pp. 6).

1.2.2.4. Necesidades Educativas Especiales (N.E.E)

Segun el Ministerio de Educacion de Chile (2008) argumenta que las NEE son
aquellas necesidades educativas individuales que no pueden ser resueltas a
través de los medios y recursos metodoldgicos que habitualmente utiliza el
docente para responder diferencias individuales de sus alumnos y que
requieren ser atendidas de ajustes, recursos y medidas pedagdgicas
especiales o de cardcter extraordinario, distintfas a las que requiere

comuUnmente la mayoria de los estudiantes.

1.2.2.5. Curriculo inclusivo

La UNESCO (2008), define a la inclusion como un proceso de abordaje y

respuesta a la diversidad en las necesidades de todos los alumnos a fravés
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de la creciente participacidén en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y de la reduccidn de la exclusion dentro y desde la

educacion.

Para Opertti (2010), el curriculum inclusivo se basa en la idea de que el
aprendizaje es algo que ocurre cuando los estudiantes estdn activamente
involucrados en darle sentido a sus experiencias. En otras palabras, no se les
puede simplemente explicar las cosas a los alumnos/as, sino que deben
descubrirlas y comprenderlas por si mismos (como se citd en Ministerio de

Educacion del Ecuador, 2011).

1.2.2.6. Adaptaciones curriculares

Para Huiracocha (2012), las actualizaciones curriculares constituyen
cualguier modificacion, acomodacién o aqjuste en el curriculo con el
propdsito de que los objetivos o contenidos sean accesibles a las
posibilidades y necesidades individuales, o bien, eliminar aquellos elementos
del curriculo que les sea imposible alcanzar por sus discapacidades, lo que
favorece el aprendizaje. Esto implica qué, cdmo y cudndo articular el

aprendizaje y como serd la evaluacion.

Para la Red Nacional de Educacion de DOWN (2014), las adaptaciones
curriculares son modificaciones en los contenidos, indicadores de logro,
actividades, metodologia y evaluaciéon para atender a las necesidades
educativas de los nifos y ninas en el contexto que les rodea; también se
refieren a las modificaciones en los elementos de la propuesta educativa
como: objetivos, bloques de contenidos, secuencias de contenidos de las
distintas  dreas, criterios de evaluacion, actividades de ensenanza-
aprendizaje, ayudas personales y materiales que se desarrollan para

responder a las necesidades de un estudiante.

Tipos de adaptaciones curriculares
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Diaz & Ruiz (2010), mencionan que las adaptaciones curriculares de acceso

pueden ser de dos tipos:

1.2.2.6.1. Adaptaciones Curriculares de Acceso al Curriculo

Son modificaciones de recursos espaciales, materiales, personales o de

comunicacion que van a facilitar el desarrollar del curriculo.

De Acceso Fisico: Recursos espaciales, materiales y personales. Por
ejemplo: eliminacién de barreras arquitecténicas, adecuada
iluminacion y sonidos, mobiliario adaptado, profesorado de apoyo
especializado.

De Acceso a la Comunicacion: Materiales especificos de ensefianza -
aprendizaje, ayudas técnicas y tecnoldgicas, sistemas de
comunicacion complementarios, sistemas alternativos, por ejemplo:

sistema Braille, lupas, grabadoras, Lengua de senas.

1.2.2.6.2. Adaptaciones Curriculares Individualizadas.

Son modificaciones que se generan en los diferentes elementos de la

propuesta educativa desarrollada para un alumno con N.E.E y que no

pueden ser compartidos por el resto de sus companeros.

Segun Santander y Tisalema (2013), pueden ser de dos fipos:

No Significativas: Modifican elementos no prescriptivos o bdsicos del
Curriculo. Por ejemplo a los tiempos, la metodologia, las actividades,
las técnicas e instrumentos de evaluacion. Con esta estrategia se
consigue la individualizacion de la ensenanza.

Significativas o Muy Significativas: Modificaciones que se realizan a
los elementos del curriculo oficial como son los objetivos generales,
contenidos bdsicos de las diferentes dreas curriculares y criterios de

evaluacion.
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Segun Santander y Tisalema (2013) estas adaptaciones pueden consistir en:

- Adecuar los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

_ Priorizar determinados objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

—  Cambiar la temporalizacién de los objetivos y criterios de evaluacion.

— Eliminar objetivos, contenidos y criterios de evaluacion del nivelo ciclo

correspondiente.

— Infroducir contenidos, objetivos y criterios de evaluacion de niveles o

ciclos anteriores.

CURRICULUM

{Pablacién escolar)

¥

PROYECTC CURRICULAR

[Poblacien de un cantra concreto)

¥

PROGRAMACION DE AULA
{Alumnas de un grupa-aula)

¥

ADAPTACION CURRICULAR

{Alumne concralo)

.

ENSERNAR
QUE /

COMO
SeASLO \ EVALUAR

—

SIGNIFICATIVA

B Modificodén sobra el curriculum NO SIGNIFICATIVA

ordinario
B Respuesta o lo diversidod Madificon elementos no prescriptivas
B Programacién o basicos del curricula:

- Ohbjetivos B Los fiempos

— Contenidos B Los aclividedes

- Evaluaciones B Lo metodologia
B Orgonizacién escalar B Los témnicos e instrumenios de

B Metedologio
B Materioles odecundos

evaluacién

Madifican los elemenios prescriptivos
del curriculo oficial:

Objetivos generales
Contenidos béasicos
Metodolegia

Criterios da evaluacién

2Cuian hoca las Adoptaciones Curriculares?

EL PROFESORADO

Con &l asesoromiento da los Equipas da Orienfacién Educativa y

Psicapedogdgica

llustracion 1. Buenas prdcticas en inclusion educativa (Down Espafia, 2014).

Segun el Ministerio de Educacion el Ecuador (2011), la determinaciéon de la

necesidad educativa especial se clasifica en:
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_  Capacidades bdsicas: son aquellas que constituyen el proceso de
aprendizaje. Algunas capacidades bdsicas son la discriminacion
sensorial, tdactil, auditiva, visual, etc. Interaccion, social percepcion,
independencia, atencién y concentfracion y desenvolvimiento
psicomotriz, el desarrollo de las habilidades sociales para trabajo en
grupo, el aumentar su capacidad de atencién y concentracion o el

desarrollo de la autonomia, entre otras.

_ Areas curriculares: en funcién de la organizacién del curriculo, el cual
se subdivide en dreas curriculares que potencian y especializan las
capacidades bdsicas. Generalmente las necesidades que se
evidencian en este dmbito son de refuerzo o representan el inicio de
aprendizajes puntuales en cierta drea curricular; también es
importante el nivel de escolaridad, la pertinencia de los objetivos y
conocimientos en cuestion y la capacidad real del estudiante para
lograrlos. Son ejemplos de estas necesidades la mejora de la
capacidad de lecto-escritura, el desarrollo de conceptos espaciales

o de la capacidad de abstraccion matemdatica, entre otros.

— Ambiente: son las necesidades derivadas del andlisis de la
informacioén relativa al contexto escolar, familiar y social: carencias o
disfuncionalidades en estos campos contextuales originan
necesidades muy especificas. Son ejemplos el recibir refuerzos
positivos de sus logros, generar un entorno que le proporcione
disciplina y orden, el estar cerca del profesor y del pizarrdn durante la
clase o la senalizacion en Braille en los espacios comunales, entre

ofros.

1.3. Conclusidn

En este capitulo se desarrollaron conceptos necesarios y fundamentales que
los docentes deben saber para poner en prdactica en el dmbito profesional,
sabiendo que todo lo mencionado son las bases de una comunidad

educativa, los pilares sostenibles para la educacién, que favorece a todos
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los actores y sectores del sistema educativo, sin dejar a lado los principios y
valores de cada persona, tenga o no discapacidad sin excluir a ninguna, ya
sea por su condicion fisica, social o econdmica, pues si hablamos de
inclusion hablamos de diversidad de las diferentes formas de
manifestaciones personales y culturales de cada ser humano. Para la
inclusion educativa es indispensable un cambio de actitud y una mayor
participacion de la sociedad tanto de docentes como padres de familia y
aqui se ve el papel fundamental del docente ya que es un mediador vy
facilitador entre el estudiante y el aprendizaje, que adecUa estrategias y
metodologias para favorecer el desarrollo integral de los estudiantes y su

aprendizaje significativo.
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CAPITULO 1l

Plan de Capacitacion sobre Educacién Inclusiva de estudiantes con

Necesidades Educativas Especiales.

Infroduccion

En este capitulo se desarrollard el plan de capacitacion docente mediante
modulos sobre educacion inclusiva de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales, se realizard un mddulo para: discapacidad fisica,
discapacidad intelectual, discapacidad sensorial (discapacidad visual y
auditiva) y problemas de aprendizaje; los mismos que servirdn de guia para
los maestros, ya que el diagndstico realizado demostré que la mayoria de
docentes desconocen las caracteristicas ni las necesidades educativas de
los ninos incluidos en sus aulas, estos mddulos se realizaron teniendo en
cuenta las necesidades especificas de la comunidad educativa es decir la
propuesta se adaptd al contexto; el primer mdédulo tendrd informacion
sobre fundamentos legales, principios, valores y las funciones del equipo
multidisciplinario, en el segundo, tercero, cuarto y quinto moddulo se
abarcard el concepto, causas, prevalencia, clasificacién, caracteristicas,
necesidades educativas especiales, orientaciones metodoldgicas y un
ejemplo de planificacion con adaptacion curricular, ademdas tendrdn
actividades de autoevaluaciéon que favorezcan en los docentes procesos

de reflexion acerca de su prdctica educativa.

2. Desarrollo de médulos y talleres

A continuacidon se muestra las planificaciones para cada uno de los talleres
asi como los moédulos que fueron entregados como material orientador y

guia para los docentes de la escuela.
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2.1. TALLER N°1: Fundamentos legales y pedagégicos.

Planificacion del taller N° 1

Tema: Fundamentos legales y pedagdgicos de las NEE.

Tiempo: 1 hora

Objetivos: Dar a conocer los fundamentos legales y pedagdgicos que velan

los derechos de ninos y ninas con necesidades educativas especiales.

Actividades:

- Presentacion de un video de motivacién personal a los docentes:

“Discapacidad, motivacion para seguir adelante™.

- Mediante presentaciones de PowerPoint se explicard los
fundamentos legales y pedagdgicos que velan los derechos de ninos

y ninas con necesidades educativas especiales.

Evaluacion: Registro anecddtico.

Recursos: Material audiovisual, mddulos, computadora, hojas, esferos,

marcadores.

7 e

Médulo de capacitacion docente en educacién bdsica inclusiva de ninos

con discapacidad: Marco legal.
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MARCO LEGAL

2.1.1. Marco Legal

Segun la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) en el art. 343.- el
sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion,
que posibiliten el aprendizaje, la generacién y utilizacién de conocimientos,
técnicas, saberes, artes y cultura, ademds el sistema tendrd como centro al
sujeto que aprende, y funcionard de manera flexible y dindmica, incluyente,

eficaz y eficiente.

Le Orgdnica de Educacion Intercultural BilingUe (2015), en el Art. 47 expresa
gue el Estado ecuatoriano garantizard la inclusidon e integracion de estas
personas en los establecimientos educativos mediante la eliminacion de
barreras de aprendizaje, y establece que los centros educativos estdn
obligados a recibir a todas las personas con discapacidad a crear los
apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de promocion adecuadas a
sus necesidades; y a procurar la capacitacion del personal docente en las
dreas de metodologia y evaluacién especificas para la ensenanza de ninos

con capacidades para una atencion de calidad y calidez.

El Art. 10 se refiere a las adaptaciones curriculares que las instituciones
educativas pueden realizar con respecto a propuestas innovadoras y a
presentar proyectos tendientes al mejoramiento de la calidad de la
educacion, siempre que fengan como base el curriculo nacional; su
implementacion se realiza con previa aprobacién del Consejo Académico

del Circuito y la autoridad Zonal correspondiente.

2.1.1.1. Reglamento general a la Ley Orgdnica de Educacion
Intercultural - LOEI (2015), decreto No. 1241 en el Art. 47

Manifiesta que el Estado garantizard politicas de prevencion de las

discapacidades y, de manera conjunta con la sociedad vy la familia,
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procurard la equiparacidon de oportunidades para las personas con

discapacidad y su integracion social.

En los numerales que se expondrdn a continuacién se reconoce a las

personas con discapacidad, los derechos a: [...]

7. Una educacién que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su
infegracion y participacion en igualdad de condiciones. Se garantizard su
educacion denfro de la educacidon regular. Los planteles regulares
incorporardn trato diferenciado y los de atencién especial la educacioén
especializada. Los establecimientos educativos cumplirdn normas de
accesibilidad para personas con discapacidad e implementardn un sistema

de becas que responda a las condiciones econdmicas de este grupo.

2.1.1.2. El Cédigo de la Ninez y Adolescencia (2014), incluye politicas

educativas inclusivas orientadas a los menores, como:

Art. 1.- Proteccién integral que el Estado, la sociedad y la familia deben
garantizar a todos los ninos, ninas y adolescentes que viven en el Ecuador,
con para lograr su desarrollo integral y el disfrute pleno de sus derechos, en
un marco de libertad, dignidad y equidad. Para este efecto, regula el goce
y ejercicio de los derechos, deberes y responsabilidades de los ninos, ninas y
adolescentes y los medios para hacerlos efectivos, garantizarlos vy
protegerlos, conforme al principio del interés superior de la ninez vy

adolescencia y a la doctrina de proteccidén integral.

Art. 42 - Contempla que los ninos, ninas y adolescentes con discapacidades
tienen derecho a la inclusion en el sistema educativo, en la medida de su
nivel de discapacidad y todas las unidades educativas estdn obligadas a
recibirlos y a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, pedagdgicas, de

evaluacion y promocion adecuados a sus necesidades.

Art. 55.- Los derechos y garantias generales que la ley contempla a favor de
los ninos, ninas y adolescentes que tengan alguna discapacidad o

necesidad especial gozardn de los derechos necesarios para el desarrollo
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integral de su personalidad hasta el maximo de sus potencialidades y para
el disfrute de una vida plena, digna y dotada de la mayor autonomia
posible, de modo que puedan participar activamente en la sociedad, de

acuerdo a su condicion.

2.1.1.3. La Ley Orgdnica de Discapacidades (2012), presenta algunos

articulos sobre educacion e inclusion:

Art. 1.- Protege a las personas con discapacidad; establece un sistema de
prevencion de discapacidades, atencion e integracion de personas con
discapacidad que garantice su desarrollo y evite que sufran toda clase de

discriminacion.

Art. 4.- El Estado a través de sus organismos y entidades garantiza el pleno
ejercicio de los derechos que la Constitucion y las leyes reconocen a todas

las personas con discapacidad, mediante las siguientes acciones:

1. Sensibilizacion y concientizacion de la sociedad y la familia sobre las
discapacidades, derechos y deberes de las personas con
discapacidad.

2. Eliminacion de barreras fisicas, psicoldégicas, sociales vy

comunicacionales.

2.1.1.4. Principios

Para atender las necesidades de los ninos con discapacidad es necesario

tener presente los siguientes principios:
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llustracion 2. Principios de las NEE (Guayllas & Sacoto, 2015).

2.1.1.5. Valores

En la formacién de los ninos(as) con discapacidad es fundamental el papel
del maestro, sus actitudes, sus creencias, sus valores, sus expectativas y su
motivacion, los maestros a mds de ensenar al nino hacen una serie de cosas
en el dmbito intelectual y social, ya que su conducta, la forma en la que
actia y la manera en la que estdn organizadas las actividades de la

escuela influyen en la conducta del nino y de sus companeros.

Entre los valores que sustentan la inclusidn de ninos(as) con discapacidad

fisica en la educaciéon regular estan:
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llustracion 3. Valores de las NEE (Guayllas & Sacoto, 2015).

2.1.1.6. Necesidades Educativas Especiales (N.E.E)

Los seres humanos estamos caracterizados por ser distintos, las diferencias
no constituyen excepciones, es por eso que los docentes no pueden actuar
como si todos sus estudiantes aprendieran bajo Ias mismas condiciones y a
la misma velocidad; los ninos(as) con NEE necesitan nuevas formas de
ensenanza que den respuesta a la diversidad de caracteristicas vy

necesidades que poseen.

Garcia (2001), expresa que las Necesidades Educativas Especiales
aparecen cuando un estudiante presenta un ritmo para aprender muy
distinto al de sus companeros y los recursos disponibles en su escuela son
insuficientes para apoyarlo en la adquisicién de los contenidos establecidos

en los planes y programas de estudio. Por lo tanto, requiere de recursos
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mayores o diferentes, que pueden ser:. profesionales, materiales, ajustes

arquitecténicos y adaptaciones curriculares (como cité Rodriguez, 2005).

Existen necesidades educatfivas comunes, pero esto no despoja las

necesidades propias e individuales que podrian o no ser especiales.

La Dra. Blanco (2011), expresa que es dificil que se puede aprender a
respetar las diferencias si no convivimos con ellas, por eso el factor
fundamental para una mayor equidad es alcanzar un desarrollo y una
cultura basada en el respeto y valoracion de las diferencias y en la
tolerancia, es por eso que para conseguir el acceso de toda la poblaciéon a
la educacion es un primer paso para avanzar hacia una equidad con

verdadera igualdad de oportunidades y calidad educativa para todos.

Es decir las necesidades educativas especiales son aquellas necesidades
educativas individuales que no pueden ser resueltas a través de los medios y
recursos metodolégicos que habitualmente utiliza el docente para
responder diferencias individuales de sus alumnos y que requieren ser
atendidas de aqjustes, recursos y medidas pedagdgicas especiales o de
cardcter extraordinario, distintas a las que requiere comunmente la mayoria

de los estudiantes (Ministerio de Educacion de Chile, 2008).

2.1.1.7. Equipo multidisciplinario

Para el MINEDUC (2008) y Cdérdova et al. (2014), las funciones del equipo
directivo, profesores de aula y de los maestros de dreas especiales son las

siguientes:

2.1.1.7.1. Equipo directivo

Para gque la inclusion educativa sea efectiva se debe tener en cuenta las

siguientes funciones del equipo directivo:
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v' Elaborar el proyecto inclusivo del centro (misién, vision, fundamentos
y principios).

v' Solicitar el informe remitido por el equipo interdisciplinario (como
requisito bdsico) para ver si es posible la inclusion.

v' Elaborar el proyecto inclusivo curricular de acuerdo a las dreas,
edades y a la fundamentacion tedrica y metodoldégica de la
discapacidad motriz, se puede utilizar documentos internos como la
anamnesis O enfrevistas, para obtener aspectos relevantes de
ninos(as) con discapacidad fisica.

v Distribuir los grupos por niveles de acuerdo a la edad, grado de
discapacidad y nivel de desarrollo (mdximo un aino mayor que el de
SUs companeros).

v' Organizar los recursos humanos disponibles y establecer programas
de capacitacion y sensibilizacion tanto para el personal que labora
en la institucion asi como para los ninos y padres de familia.

v Considerar la entrega de herramientas para atender a las NEE vy

facilitar la inclusion de ninos y ninas con discapacidad fisica.

2.1.1.7.2. Profesor de aula

Las funciones del profesor de aula segun el MINEDUC (2008) y Cérdova et al.

(2014), son las siguientes:

v' Desarrollar las actividades programadas en el plan curricular del
aula.

Coordinar el proceso de evaluaciéon y promocion.

Detectar las NEE de los ninos que estdn a su cargo.

Atender las NEE mediante adaptaciones curriculares adecuadas.

AR NEN

Fomentar en los ninos(as) conductas de autonomia e
independencia brindando el apoyo estrictamente necesario para
su normal desenvolvimiento en la escuela.

v Fomentar la participaciéon de las ninas(os) con discapacidad
motriz en las actividades que se realizan tanto fuera como dentro

del aula.
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Destacar las fortalezas y posibilidades de desarrollo de los
ninos(as) con discapacidad fisica, evitando centrarse en su déficit
0 en los problemas que presenta.

Informar al equipo, padres y directivos sobre las necesidades,
actividades y su rendimiento.

Planificar y organizar los recursos existentes dentro del aula y del
centro.

Coordinar con el equipo interdisciplinario de nino(a).

2.1.1.7.3. Profesores de dreas especiales

Segun el MINEDUC (2008) y Coérdova et al. (2014), la permanencia de los

ninos en las clases especiales dependerd de la condicién del nifo (a) con

discapacidad y de la programacion que para cada una de ellas se realice,

si el nino(a) con discapacidad fisica estd presente en el aula en las horas

especiales, el profesor de inglés, computacion, musica cultura fisica, etc.;

tendrd que desempenar las mismas funciones que los profesores de aula; en

conclusidon los profesionales que incluyen a los ninos con discapacidad

deben conocer:

v
v

El desarrollo evolutivo de los ninos.

Caracteristicas generales de los ninos con discapacidad fisica y
sus NEE.

Estilo, ritmo y motivaciones de aprendizaje.

Tipos de ayudas técnicas.

Contexto socio — familiar — cultural del nino con discapacidad
fisica.

Fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas.

Lineamientos generales para la asesoria a padres.
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2.2. TALLER N°2: Discapacidad fisica

Planificacion del taller N° 2

Tema: Discapacidad fisica

Tiempo: 1 hora

Objetivos: Dar a conocer el concepto, caracteristicas de ninos y ninas con
discapacidad fisica, sus necesidades educativas especiales y un modelo

de planificaciéon con adaptacién curricular.

Actividades:

- Mediante diapositivas explicar el concepto y las caracteristicas de
los ninos y ninas con discapacidad fisica.

- También se explicard estrategias metodoldgicas que pueden
realizar para trabajar con un nino con discapacidad fisica.

- Las expositoras explicardn y realizar un modelo de planificacién con
adaptacién de un caso conocido de la institucion.

- Pedir alos docentes que realicen una planificacion con AC.

Evaluacion: Registro anecddtico

Recursos: Material audiovisual, mddulos, computadora, hojas, esferos,

marcadores, hojas de planificaciones.

Médulo de capacitacion docente en educacion basica inclusiva de ninos

con discapacidad fisica.
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2.2.1. Definicion de discapacidad fisica.

“Alteracién del aparato locomotor causada por
un funcionamiento deficiente del sistema
nervioso central, del sistema muscular, del
sistema 6seo o de una interrelacion de los tres
sistemas que dificulta la movilidad de diversas

partes del cuerpo” (Basil et al., 2012).

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Segun el Ministerio de Educacién de Chile — Mineduc (2008), define a la
discapacidad como la dificultad que presentan algunas personas para
readlizar actividades de la vida diaria, es una dificultad especifica para

manipular objetos o el acceso a diferentes espacios y lugares.

Las barreras pueden ser: la movilidad de sus extremidades superiores y/o
inferiores; presentando caracteristicas clinicas y funcionales muy diversas,
implicando ciertas limitaciones posturales, de desplazamiento, de
coordinacién de movimientos tanto finos como gruesos, dificultad al
expresarse en algunos casos la posibilidad de realizar algunas actividades el
tiempo y forma adecuada como el resto de sus pares. Puede o no estar
asociada la discapacidad cognitiva, dificultades visuales o auditivas,
también puede ser de origen congénito y adquirido por enfermedades o

fraumatismos y su prevalencia permanente o temporal.
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2.2.2. Prevalencia

Estudios realizados por el Consejo Nacional de Discapacidades (2015),

determina que:

En el Ecuador existen 416177 En el Azuay existen 15896
personas con discapacidad, personas con discapacidad
de los cuales 203880 tienen fisica.

discapacidad fisica.

llustracion 4. Prevalencia de la discapacidad fisica (Guayllas & Sacoto,
2015).

En Cuenca hay 10293 personas con

discapacidad fisica.

(Guayllas & Sacoto, 2015)
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2.2.3. Causas de la discapacidad fisica:

Segun Cérdova et al. (2014), las causas de la discapacidad fisica pueden

ser:

llustracion 5. Causas de la discapacidad fisica (Guayllas & Sacoto, 2015).

2.2.4. Clasificacion de la discapacidad fisica

Para el Ministerio de Educacién de Chile (2008) y Cdérdova et al. (2014), la

clasificaciéon de la discapacidad fisica es:

2.1.4.1. Segun el grado de afeccién:

— No hay deficiencia: Presentan de un 0% a un 4% de

disfuncionalidad motriz.
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— Grado | o Leve: Presenta de un 5% a un 24% de disfuncionalidad
motriz, presenta dificultad en la coordinacion y el movimiento.

— Grado I o Moderado: Presenta de un 25% a un 49% de
disfuncionalidad motriz, presentan limitaciones en la marchag,
sedestacion, cambios de postura, manipulaciéon y lenguagije.

— Grado Il o Grave: Presenta de un 50% a un 95% de
disfuncionalidad motriz, restringe la independencia en la vida
diaria por sus complicaciones en el control del equilibrio y poca
habilidad para usar las manos, la comunicacion también se ve
afectado.

— Grado IV o Profundo: Presenta de un 95% a un 100% de
disfuncionalidad motriz, necesitan de ayudas en todo sentido,

complicaciones en la salud y asociados a otfros déficits.

2.2.4.2. Segun lalocalizacién v origen

A nivel cerebral: Pardlisis cerebral, Traumatismos crédneo encefdlico
(TEC), Tumores.

A nivel espinal: Poliomielitis, Espina Bifida, Artrogriposis, enfermedades
medulares degenerativas.

A nivel muscular: Miopatias, Distrofia Musculares.

A nivel osteo-articular: amputaciones, lesiones de columna, luxacion

de caderaq, efc.

2.2.4.3. Segun el nUmero de miembros afectados y la funcién muscular.

Si hay disfuncion pero no pérdida total en la funcién: Hemiparesia,
Paraparesia, Tetraparesia.
Si hay perdida de la funcién: Hemiplejia (un lado), Paraplejia (dos

miembros), Tetraplejia (cuatro miembros incluido el tronco).

2.2.4.4. Segun el compromiso motor

Espdsticas: aumento del tono muscular, reflejos primitivos
desinhibidos, pasturas patfolégicas como altas posibilidades de
deformaciones osteoarticulares como: luxacion de caderas,

escoliosis, pie equino, etc.

49



— Disquineticas: coreoatetosis: movimientos involuntarios; distonias:
tienen una postura anormal.

— Atdxicas: existe una incoordinacion del movimiento y alteraciones del
equilibrio.

— Mixtas: se mezclan espasticidad, disquinesia y/o signos atdxicos.

2.2.5. Necesidades educativas de ninos y ninas con discapacidad fisica

Segun Cérdova et al. (2014), las necesidades educativas especiales que un

nino con discapacidad fisica puede presentar son las referidas a:

Motivacion ‘

llustracidén 6. NEE de los ninos con discapacidad fisica (Guayllas & Sacoto,
2015).

2.2.6. Caracteristicas de los ninos y ninas con discapacidad fisica
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Para Coérdova et al. (2014), las caracteristicas de los ninos y ninas con

discapacidad fisica son:

— La alteraciéon en el aparato motor, ya que tienen dificultades en la
ejecucion de sus movimientos o ausencia de los mismos.

— Con frecuencia presentan dificultades de lenguaje expresivo y
comprensivo, su lenguaje puede ser lento.

_ Deficiente organizacion sintdctica.

_ Dificultades en la atencidon, memoria, motivacion para aprender.

— Ritmo de ejecucién lento en la escritura.

— Dependencia.
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°1

1. sCudl era su mirada sobre la discapacidad fisica antes de haberle

presentado este mdédulo?

2. 3Qué ha cambiado para usted después de la lectura?

3. Dialogue con los demds docentes sobre la discapacidad fisica desde
el modelo social y su impacto en la escuela, en el aula y en la

comunidad.

4. Reflexione sobre los retos profesionales que requiere la atencidn

educativa de un nino(a) con discapacidad fisica y expdédngalo a su

grupo.
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°2

Registre la manera de cdémo usted ayudaria a un nino o nina con

discapacidad fisica para promover su aprendizaje.

En grupos dialogue y determine las prioridades de accesibilidad en el

aula y la escuela para mejorar la atencién educativa.

. Andlice con sus companeros(as) cudles serian las principales

estrategias especificas que implementaria en la atencidon del

alumnado con discapacidad fisica.

. Menciones cudles son las barreras que limitan o impiden a ninos(as)

con discapacidad fisica su aprendizaje y participacion.

sCudles son los aspectos que se necesita atender para favorecer el
aprendizaje, participacién y para lograr que goce de mejores

condiciones de accesibilidad? Jerarquicelos.
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2.2.7. Modelos de planificaciéon microcurricular con adaptaciéon de discapacidad fisica.

UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO
Articulo 11 literal i, Articulos 40 y 42

1. DATOS INFORMATIVOS

DOCENTE: AREA/ASIGNATURA: Estudios Sociales ANO: Cuarto PARALELO: A

OBJETIVO DEL BLOQUE/MODULO:

Identificar el planeta Tierra de su contexto, a través del

No BLOQUE: 1 TiTULO DEL BLOQUE/ MODULO:

El mundo en el que vivimos . . . .
Sistema solar en su conjunto, para localizarlo y adquirir

una dimensidon y ubicacién espacial adecuada en las

representaciones del planeta

EJE CURRICULAR INTEGRADOR: EJE DE APRENDIZAJE:

Comprender donde vivo y la identidad ecuatoriana Buen vivir, identidad local y nacional, unidad en la diversidad vy

ciudadania responsable.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE: DOMINIO A:
DOMINIO B: La sociedad y el espacio geogrdfico

DOMINIO C:

2. PLANIFICACION
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DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA: INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:
Reconocer que en el lugar donde habita forma parte de un gran espacio | Describe oralmente como estd conformado el Sistema
llamado universo desde la observacion e interpretaciéon de imdagenes Solar y el lugar que ocupa nuestro planeta dentro de él.
Detalla al planeta como un mundo vivo dentro del
sistema solar localiza lugares en material cartogrdfico
utilizando la latitud y longitud geogrdficas
EJE TRANSVERSAL: PERIODOS: FECHA DE INICIO: FECHA DE FINALIZACION:
La formacion de una ciudadania democrdtica. 4 23/septiembre/2015 24/septiembre/ 2015
TECNICAS /
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS INDICADORES DE LOGRO INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
ANTICIPACION: _ Fichas, Reconoce que en el lugar| Técnica:
— Activacion de conocimientos previos argollas, donde habita forma parte de Observacion
. rosetas, un gran espacio llamado
— Acostarse en el patio de la escuela y observar lo que nos .
. Instrumento:
botones, [universo
rodea.
— Hacerunalluvia de ideas de lo observado pelotas. Lista de cotejo
i — Cartulinas
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO: .
de varios
Responder a: 3Qué hay mds alld del cielo? sCémo se formé el tamanos y
universo? 3Cémo comenzd a existir el universo? colores.
Ver un video sobre la formacién del sistema solar ~Video.
_Texto del
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Identificar el planeta tierra, mediante mapas

CONSOLIDACION:

Realizar una maqgueta del sistema solar indicando cual es el

planeta tierra

estudiante

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA

Necesidad educativa: Discapacidad fisica

- Ubicarlo en la primera fila.

Adaptacion grado 1y 2 (acceso y metodologial).

4°EGB-010

- Dar mayor tiempo para que realice las actividades.

- Ayuda en el mobiliario

- Ensenanza dirigida.

- Utilizar material diddctico concreto y material visual.
ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE: DIRECTOR DEL AREA : VICERRECTOR:
Firma: Firma: Firma:
Fecha: Fecha: Fecha:
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2.3. TALLER N° 3: Discapacidad intelectual

Planificacion del taller N° 3

Tema: Discapacidad intelectual

Tiempo: 2 horas

Objetivos: Dar a conocer el concepto, caracteristicas de ninos y ninas
con discapacidad intelectual, sus necesidades educativas especiales y

un modelo de planificaciéon con adaptacién curricular.

Actividades:

- Actividad inicial, se le pedird que encuentren las palabras
indicadas en la sopa de letras, se les dard un tiempo determinado
para terminar la actividad vy se les presionard tratando de hacerles
sentir lo que un nino con discapacidad.

- Mediante diapositivas explicar el concepto y las caracteristicas y
NEE de los ninos y ninas con discapacidad intelectual.

- Explicar estrategias metodoldgicas que los docentes pueden
realizar para trabajar con un nino con discapacidad fisica.

- Las expositoras explicardn y realizar un modelo de planificaciéon
con adaptacion de un caso conocido de la institucion.

- Pedir alos docentes que realicen una planificacion con AC.

Evaluacion: Registro anecddtico.

Recursos: Material audiovisual, mdédulos, computadora, hojas, esferos,

marcadores, hojas de trabajo: sopas de letras y planificaciones.

Médulo de capacitacion docente en educacién bdsica inclusiva de

ninos con discapacidad intelectual.
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2.3.1. Definicion de Discapacidad intelectual

“La discapacidad intelectual se caracteriza por
limitaciones significativas en funcionamiento intelectual,
en la conducta adaptativa y habilidades adaptativas,
conceptuales y prdacticas. Esta discapacidad se origina
antes de los 18 aios” (Luckasson et al., 2002).

(Pixers, 2016)

La Asociacidn Americana para el refraso Mental (2002) refiere la
discapacidad intelectual como una limitaciones en el funcionamiento
intelectual, caracterizada por un funcionamiento intelectual inferior a la
media, que se relaciona con limitaciones en dos o mds de las siguientes
dreas de habilidades de adaptacion: comunicacion, habilidades sociales,
cuidado propio, vida en el hogar, autodireccién, uso de la comunidad,
salud y seguridad, contenidos escolares funcionales, ocio y trabagjo. La
discapacidad intelectual se ha de manifestar antes de los 18 anos de edad

(como citd Luckasson et al., 2002).
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LLCAPACIDADESINTELECTUALES
ILCONDUCTAADAPTATIVA \

1IL. PARTICIPACION
' APOYOS Lo d  FUNCIONAMIENTO

INTERACCIONES,

V.CONTEXTO

MODELOD TEQRICO DE DISCAPACIDAD INTELECTUAL (LUCKASSON ¥ COLS., 2002)

llustracién 7. Modelo tedrico de discapacidad intelectual. (Luckasson &
Cols, 2002)

Segun la Junta de Andalucia (2008) define a las cinco dimensiones del

funcionamiento individual en:

e Capacidades intelectuales: se considerada a la inteligencia como
una capacidad mental que incluye: planificacién, razonamiento,
solucion de problemas, comprension de ideas complejas,
pensamiento abstracto, rapidez en el aprendizaje y aprender de la
experiencia.

e Conducta adaptativa: conjunto  de habilidades  sociales,
conceptuales y prdcticas aprendidas para funcionar en la vida
diaria.

e Participacion, interacciones y roles sociales: ambientes donde los
estudiantes viven, juegan, trabagjan, socializan e interactuan. Los
ambientes positivos promueven el crecimiento, desarrollo y bienestar
del individuo. En estos lugares son los que el alumnado con D
experimenta participacion e interacciones y asumiendo roles sociales

valorados.

60



e Salud: Factores etfioldgicos. En el manual de la AAMR de 2002, la
efiologia se considera multifactorial con cuatro categorias de
factores de riesgo, estos son: biomédico, social, conductual y
educativo; que interactuan en el tiempo, en la vida de la persona y
de generaciones.

e Contexto: Describe las condiciones interrelacionadas donde la
persona vive su vida cotidiana. Desde una perspectiva ecoldgica
Determina tres niveles:

v' Microsistema: Espacio inmediato, individuo, familiares y otras
personas proximas.

v Mesosistema: Vecindad, comunidad y el sistema educativos,
habilitacién o apoyos.

v" Macrosistema: la cultura, sociedad, poblacion, paises o

influencias sociopoliticas.

2.3.2. Prevalencia

Estudios realizados por el Consejo Nacional de Discapacidades (2015)

determina que:

Ecuador Azuay

En el Ecuador existen En el Azuay existen 5389
416177 personas con personas con
discapacidad, de los discapacidad intelectual.
cuales 90458 tienen

discapacidad intelectual.

llustracion 8. Prevalencia de la discapacidad intelectual. (Guayllas &
Sacoto, 2016)

61



En Cuenca hay 3505 personas con

discapacidad intelectual.

(Pixers, 2016)

2.3.3. Causas de la discapacidad intelectual

Segun Huiracocha (2012), las causas de la discapacidad intelectual son:

2.3.3.1. Factores biolégicos:

— Hereditarios: enfermedades metabdlicas  congénitas,
anomalias genéticas simples y las cromosopatias (Sindrome de
Down).

— Alteraciones tempranas en el desarrollo embrionario: lesiones
prenatales provocadas por foxinas 0 causas indeterminadas.

_ Problemas graves durante la gestacion o perinatales:
malnutricién fetal, prematurez, hipoxia, trauma.

_ Trastornos somdticos que se presenta en la ninez.

2.3.3.2. Factores socioeconomicos y culturales de la discapacidad

intelectual:

— Morbilidad y mortalidad.
— Cuidado pre, peri y posnatal precario o inexistente.

_ Falta de cuidado y estimulos.
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2.3.3.3. Discapacidad intelectual de tipo biolégico segin su origen

_ DI de origen prenatal: anomalias metabdlicas, anomalias de
los cromosomas sexuales, alteraciones prenatales adquiridas
por exposicion a agentes toxicos.

— DI de origen perinatal: prematurez, anoxia por lesiones o
hemorragia del nacimiento, lesion cerebral por tfraumatismo
mecanico, infecciones.

_ DI de origen posnatal: causas fraumdticas metabdlicas,
infecciones, toxicas, lesion cerebral, accidentes, hipotiroidismo,
encefalitis, meningitis, encefalopatias subsecuentes a

inmunizacion.
2.3.4. Clasificacion de la Discapacidad Intelectual
Segun el DSM V (2014), la clasificacion de la Discapacidad intelectual es:

e Discapacidad Intelectual leve: Cociente intelectual (Cl) entre 50 — 55
y aproximadamente 70.

e Discapacidad Intelectual moderada: Cl entre 35 - 40y 50 — 55.

e Discapacidad Intelectual grave: Cl entre 20 - 25y 35 — 40.

e DI profunda: Cl inferior a 20 o 25.

Para Solérzano (2015), las personas con discapacidad intelectual se
caracterizan por tener limitaciones significativas en el funcionamiento
intelectual y en el desarrollo de las habilidades adaptivas para su edad vy

entorno social, limitaciones como las siguientes:

— En el lenguaqje, lectura, matemdticas, comprension de conceptos
abstractos, en interaccidn con otras personas, establecimiento de
juicios y foma de decisiones.

— En actividades de la vida diaria, manejo de dinero y fiempo; auto

direccion. Esta capacidad comienza antes de los 18 anos.

2.3.5. Caracteristicas se los niios y ninas con discapacidad intelectual
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Segun la Junta de Andalucia (2008) describe las siguientes caracteristicas:

2.3.5.1. Discapacidad intelectual leve.
— Aspectos personales y sociales.

Dificultades en la autonomia para el cuidado personal y actividades de
la vida diaria. Falta de iniciativa y dependencia para realizar tareas vy

asumir responsabilidades.
— Cognitivas.

Dificultades para extraer principios y generalizar los aprendizajes.
Dificultades para discriminar aspectos relevantes de la informacion y

dificultad para la abstraccion.
— Comunicacién y lenguagije.

Dificultades en la comprension y expresion de estructuras morfoldgicas
complejas y del lenguaje figurativo. Retraso en el desarrollo de

habilidades lingUisticas relacionadas con el discurso.

2.3.5.2. Discapacidad intelectual moderada
— Aspectos personales y sociales.

Alcanzan un grado variable de autonomia en el cuidado personal. El
escaso autocontrol hace que en situaciones que les resultan adversas

pueden generar conflictos.
— Cognitivas.

Déficit en funciones cognitivas bdsicas. Dificultades para acceder a

informacion de cardcter complejo.
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2.3.5.3. Discapacidad intelectual grave.
— Corporales y motrices.

Dificultades para: adquisicion de la conciencia progresiva de si mismo.
Conocimiento y control de su cuerpo. Control postural y equilibrio

corporal en los desplazamientos.
—  Cognitivas.

Alteraciones de las funciones metacognitivas (entendida como la
capacidad de autorregular procesos de aprendizaje), dificultades para
aprender de experiencias de la vida coftidiana, dificultades para

generalizar los aprendizajes.
— Comunicacién y lenguagije.

Retraso en la adquisicion del lenguaje. Emisidon tardia de las primeras
palabras. Retraso y lentitud en adquisicidon de |éxico. Puede llegar a usar
funcionalmente un lenguaje con vocabulario y estructuras sintdcticas

muy elementales.
— Insercioén social.

Escasa iniciativa en las interacciones. Importante dependencia de la
persona adulta. Dificultades de adaptacidon a personas no conocidas.

Dificultades para el aprendizaje espontdneo de habilidades sociales.

2.3.5.4. Discapacidad intelectual profunda.
— Corporales y motrices.

Precario estado de salud. Anomalias a nivel anatdmico vy fisioldgico:
Alteraciones de origen neuromotor y en los sistemas sensoriales,
perceptivos, motores, etc. Malformaciones diversas y enfermedades

frecuentes

_ Graves dificultades motrices.
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Coordinacion dindmica general y manual imprecisa. Dificultad para
situarse en el espacio y en el tiempo. Alteraciones en el tono muscular.

Escasa movilidad voluntaria. Conductas involuntarias incontrolados.
— Cognitivas.

Bajo nivel de conciencia. Limitado nivel de percepcién sensorial global.

Capacidad de reaccion ante estimulos sensoriales muy contrastados.
— Comunicacion y lengugie.

Nula o escasa intencionalidad comunicativa. Ausencia de habla.
Pueden llegar a comprender érdenes muy sencillas y contextualizadas,
relacionadas con rutfinas de la vida cofidiana. No llegan a adquirir

simbolizacion.
_ Insercién social.

Limitada conciencia de si mismo y de los demds. Nulo o reducido interés

por las interacciones.

2.3.6. Necesidades educativas de ninos con discapacidad intelectual.

El Junta de Andalucia (2008) en el Manual de Atencién al Alumnado con
Necesidades Especificas de apoyo educativo derivadas de la
discapacidad intelectual, clasifica a las necesidades educativas de la

siguiente manera:
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llustracién 9. Necesidades educativas de nifios con discapacidad

intelectual (Guayllas & Sacoto, 2015).
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°3

1. 5Cudl era su mirada sobre la discapacidad intelectual antes de

haberle presentado este médulo?

2. 3Qué ha cambiado para usted después de la lectura?

3. Dialogue con los demds docentes sobre la discapacidad intelectual
desde el modelo social y su impacto en la escuela, en el aula y en la

comunidad.

4. Reflexione sobre los retos profesionales que requiere la atencidn
educativa de un nino(a) con discapacidad intelectual y expdngalo a

SU grupo.
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10.

EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°4

Registre la manera de cdémo usted ayudaria a un nino o nina con

discapacidad intelectual para promover su aprendizaje.

En grupos dialogue y determine las prioridades de accesibilidad en el

aula y la escuela para mejorar la atencién educativa.

Analice con sus companeros(as) cudles serian las principales
estrategias especificas que implementaria en la atencidon del

alumnado con discapacidad intelectual.

Menciones cudles son las barreras que limitan o impiden a ninos(as)

con discapacidad intelectual su aprendizaje y participacion.

sCudles son los aspectos que se necesita atender para favorecer el
aprendizaje, participacién y para lograr que goce de mejores

condiciones de accesibilidad? Jerarquicelos.
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2.3.7. Modelo de planificacion con adaptacion curricular de discapacidad intelectual.

UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO
PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO
Articulo 11 literal i, Articulos 40 y 42
1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE: Angélica Guayllas AREA/ASIGNATURA: Matemdtica ANO: Segundo PARALELO: A

No BLOQUE: 1

TITULO DEL BLOQUE/ MODULO: Las frutas de

mi pais.

OBJETIVO DEL BLOQUE/MODULO:

Clasificar objetos, animales y personas por sus

caracteristicas para identificarlas dentro de un

confexto.

EJE CURRICULAR INTEGRADOR:

Desarrollar el pensamiento légico y critico para interpretar y

resolver problemas de la vida.

EJE DE APRENDIZAJE:

El razonamiento, la demostracion, la comunicacion, las conexiones

y/o la representacion.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE:

DOMINIO A: Describe, construye y argumenta el patrén de formacion de sucesiones numéricas

crecientes y decrecientes.
DOMINIO B:

DOMINIO C:

2. PLANIFICACION
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DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA:

Reconocer las nociones: grande/ mediano/ pequeno, alto/ bajo, largo/corto,

cerca/lejos, ancho/angosto, en relacién a un punto de referencia.

INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

Reconoce nociones:

grande/ mediano/ pequeno,

alto/ bajo, largo/corto, cerca/lejos, ancho/angosto, en

relacién a un punto de referencia.

EJE TRANSVERSAL: PERIODOS: FECHA DE INICIO: FECHA DE FINALIZACION:
La formacidn de una ciudadania democrdatica 4 23/septiembre/2015 24/septiembre/2015
TECNICAS /
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS INDICADORES DE LOGRO INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
ANTICIPACION: s Material Técnica:
. ., . . del aula - . .
Activacion de conocimientos previos Identifica y consolida las|Observacion
como fichas, . -
. . nociones de tamano,
Juego de comparaciones: Instrumento:
argollas, L . -
extension, dimension,
e Formar dos equipos con los estudiantes del grado, escribir en |rosetas, . . . Lista de cotejo
distancia de diversos
papeles los nombres de los estudiantes de cada equipo, | bofones,
elementos.
doblar los papeles y colocar en fundas separadas. pelotas,
Holi Reconoce los colores
e Escribir en la pizarra una tabla: cartuiings, -
bdasicos.
de diversos

Equipo 1 Equipo 2

grande |mediano |pequeiio| grande |mediano | pequeio

tamanos vy

colores

¢ Elementos

Trabaja colaborativamente

en equipo.

Sigue adecuadamente

las
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e Por turnos se saca un papel de cada funda y se lee los
nombres, los estudiantes nombrados pasan delante y se

compara su tamano. Se anota en la pizarra.

e Al finalizar se compara cudntos estudiantes grandes,

medianos y pequenos hay en cada equipo.
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO:

» Describir las caracteristicas de tamano de diversos elementos

del aula y clasificarlos en una lista.

e Agrupar elementos por sus caracteristicas de tamano.
Ejemplos: fichas grandes, medianas y pequenas; pelotas

grandes, medianas y pequenas, etc.

e Aprovechar el momento para relacionar el famano con los
colores bdsicos. Ejemplo: ficha grande roja, ficha pequena

azul, pelota mediana amairilla...

e Describir elementos del aula como altos y bajos; largos o

cortos; cerca o lejos; anchos y angostos.
CONSOLIDACION:

e Formar 5 equipos de frabajo. Cada equipo debe presentar
ante sus companeros, con elementos del entorno, una de las
cinco opciones estudiadas: 1) grande/mediano/pequeno; 2)

alto/ bajo; 3) largo/corto; 4) ancho/delgado y 5) cerca/lejos. Y

del enforno

e Texto del

estudiante

instrucciones
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ademds deben relacionarlas con los colores estudiados.

* Resolver los ejercicios y problemas.

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA

Necesidad educativa: Discapacidad Intelectual leve

Adaptacion grado 1y 2 (acceso y metodologial).

- Ubicarlo en la primera fila.

2°EGB-012
- Dar mayor tiempo para que realice las actividades.
- Ensenanza dirigida.
- Utilizar material diddctico concreto.
ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE: DIRECTOR DEL AREA : VICERRECTOR:
Firma: Firma: Firma:
Fecha: Fecha: Fecha:
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2.4. TALLER N°4: Discapacidad sensorial

Planificacion del taller N° 4

Tema: Discapacidad sensorial: Auditiva y Visual

Tiempo: 2 horas

Objetivos: Dar a conocer el concepto, caracteristicas de ninos y ninas
con discapacidad sensorial, sus necesidades educativas especiales vy

como se readlizan las planificaciones con adaptaciones curriculares.

Actividades:

- Presentar un video: El sueno de Pedro: Integracién (Personas con
discapacidad auditiva) de
https://www.youtube.com/watchev=T1tMgSxTPsg

- Pedir la participaciéon de dos docentes y vendarle los ojos para
que adquieran una experiencia de una persona con
discapacidad visual.

- Mediante diapositivas explicar el concepto y las caracteristicas de
los ninos y ninas con discapacidad intelectual.

- Se explicara varias estrategias metodoldgicas que los docentes
pueden utilizar para trabajar con ninos con discapacidad auditiva
y visual.

- Las expositoras realizardn un modelo de planificacidon con
adaptacién curricular.

- Pedir a los docentes que realicen una planificaciéon con AC de

niNos con discapacidad sensorial.

Evaluacion: Registro anecddtico.

Recursos: Material audiovisual, mdédulos, computadora, hojas, esferos,

marcadores, 2 panuelos, hojas de planificaciones.

Médulo de capacitacion docente en educacion basica inclusiva de ninos

con discapacidad sensorial.
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DISCAPACIDAD SENSORIAL.

Se define a la discapacidad sensorial como deficiencias visuales y auditivas
que ocasionan dificultades de comunicacién, que conlleva a la
desconexion del medio y por ende a una poca participacion en eventos

sociales, académicos, familiares, culturales y deportivos (MIES, 2013, p. 23).

2.4.1. Definicion de discapacidad visual

La discapacidad visual es una dificultad
relacionada con la disminucion o perdida de las
funciones visuales que presentan algunas

personas, afectado su participacion

existentes en el contexto en el que
desenvuelve (MINEDUC, 2008, pp. 6).

(Pixers, 2016)

Segun Cdérdova (2014) la discapacidad visual estd relacionada con muchos
problemas del funcionamiento de la visidn, pudiendo hablar de la pérdida
del funcionamiento visual por una alteracién, carencia o lesion en el ojo
pues es el érgano que recepta los estimulos visuales mediante el nervio
6ptico como conductor de estimulos que se captan por el ojo y se envia al

cerebro para que todo lo que se ve tenga un significado.
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2.4.1.1. Prevalencia

Estudios realizados por el Consejo Nacional de Discapacidades (2015)

determina que:

Ecuador Azuay

En el Ecuador existen En el Azuay existen
416177 personas con personas 3429 con
discapacidad, de los discapacidad visual
cuales 48695 tienen

discapacidad. visual

llustracion 10. Prevalencia de discapacidad visual (Guayllas & Sacoto,
2016).

En Cuenca hay 2434 personas

con discapacidad visual.

(Pixers, 2016)
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24.1.2. Causas

Es importante conocer las causas que ocasionan la discapacidad visual
para poder prevenir o evitar situaciones que disminuyan las funciones
visuales que limitan la orientacion y movilidad, autonomia e independencia
en la ejecucion de actividades de la vida diaria en el dmbito escolar,

laboral, deportivo, cultural y recreacional.

Valdez (2011), expresa que las causas de la discapacidad visual pueden ser

las siguientes:

2.4.1.2.1. Congénita:

Como la acromatopsia, albinismo, aniridia, cataratas, refinitis pigmentaria,

miopia, astigmatismo.

24.1.2.2. Adquirida

— Prenatal.- causada por amenazas de aborto, infecciones e
incompatibilidad sanguinea.

— Perinatal.- causada por prematurez e hipoxia.

_ Postnatal.- como la mala nutricidn, sustancias quimicas, deficiencia

de la vitamina K o hemorroides.

2.4.1.3. Clasificacion

Segun el Consejo Nacional de Fomento Educativo de México (2010) en la
Guia diddctica para la inclusién en educacion inicial y bdsica dentro de la

discapacidad visual se encuentra a personas con baja visidon y ceguera.

2.4.1.3.1. Ceguera

Se considera ceguera a la ausencia de percepcion de la luz y para su
aprendizaje se apoya en otros sentidos; se considera ciego legal la persona

cuya acuidad visual es igual o menor a 20/200.
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2.4.1.3.2. Baja vision

Se considera baja vision a la limitacion de la capacidad visual como la
disminucion en la agudeza visual, es decir en la “calidad” de la vision (en el
campo visual) y en la “cantidad” de la visién, afectando a las personas en

la ejecucion de ciertas actividades cotidianas.

La baja vision se clasifica en:

Moderada De 10 a 15 Necesita lentes e iluminacién, percibir objetos

cm. pequenos, dibujos y simbolos.

Severa De 5a8cm. Requiere mayor tiempo para realizar la tareq,
lentes, lupas, cuadernos con rayas gruesas y
modificaciones en el ambiente; capaces de
diferenciar objetos grandes y medianos pero no
discriminan detalles; deben aprender a leer y

escribir en tinta y Braille.

Profunda De 2 cm. Dificultad para realizar tareas visuales de detalle
y para realizar tareas visuales gruesas, necesitan

aprender Braille para leer y escribir

llustracion 11. Caracteristicas de la baja vision (Guayllas & Sacoto, 2015)

2.4.1.4. Caracteristicas

El Consejo Nacional de Fomento Educativo de México (2010), en la Guia
diddctica para la inclusidén en educacion inicial y bdsica de discapacidad

visual menciona ciertas caracteristicas de los ninos con discapacidad visual:
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24.1.4.1. Apariencia de los ojos del alumno

— Tiene los ojos y pdarpados enrojecidos, llorosos, hundidos y/o caidos.
— Frecuentemente tiene laganas.

— Sus pupilas estdn nubladas o muy abiertas.

— Constante movimiento de los ojos.

24.1.4.2. Caracteristicas del comportamiento

— Su cuerpo estd rigido al leer o mirar un objeto distante.

— Girar o inclinar la cabeza para emplear un solo ojo, mueve la cabeza
en lugar de los ojos

— Alleer o escribir acerca mucho la cabeza al libro o pupitre.

— Parpadea de manera excesiva.

— Frotarse, tapar o cerrar los ojos constantemente

_ Fatigarse al terminar una tarea visual o después de leer.

_ Perder la linea de escritura o usar el dedo o el IGpiz como guia,
escribe de manera corrida sin dejar espacios.

_ Invierte, omite o confunde letfras, palabras y numeros, o intenta
adivinarlas a partir del reconocimiento rdpido de una parte.

— Frecuentemente choca con objetos.

24.1.43. Quejas asociadas al uso de los ojos

— Le duele frecuentemente la cabeza u 0jos.

— Tienen nduseas y/o mareos.

— Constantemente le picor los 0jos y tienen escozor.

_ Frecuentemente su visidon se vuelve borrosa.

2.4.1.5. Necesidades educativas

Aguirre et al. (2008), en el Manual de Atencidn al Alumnado con
Necesidades Especificas de apoyo educativo derivadas de la

discapacidad visual y sordoceguera menciona que las necesidades
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educativas especiales que un nino con discapacidad visual puede

presentar son las referidas a:

llustracion 12. NEE de los ninos con discapacidad visual (Guayllas & Sacoto,
2016).

2.4.2. Definicion de discapacidad auditiva

Aguilar et al. (2008), hacen referencia a que cuando existen frastornos o
disminuciones en el funcionamiento auditivo, se debe hablar de deficiencia
auditiva, entendida como una capacidad disminuida que dificulta la
percepciéon de las dimensiones del sonido en especialmente el tono vy la
intensidad. Sélo cuando esta pérdida auditiva afecta de manera
significativa la vida de la persona y necesita utilizar ayudas especiales, se

habla de discapacidad auditiva.
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2.42.1. Prevalencia

Estudios realizados por el Consejo Nacional de Discapacidades (2015),

determina que:

En el Ecuador existen En el Azuay existen 2909
416177 personas con  personas con
discapacidad, de los discapacidad auditiva.
cuales 50838 tienen

discapacidad auditiva.

llustracién 13. Prevalencia de discapacidad auditiva (Guayllas & Sacoto,
2016).

En Cuenca hay 2010 personas con
discapacidad auditiva.

(Pixers, 2016)

2422. Causasde la discapacidad auditiva

Segun Aguilar et al. (2008), las causas de la discapacidad auditiva son:
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24.2.2.1. Causas congénitas:

Pueden determinar la pérdida de audicidon en el momento del nacimiento o

poco despues, entre ellas son:

e Rubéola materna.

o Sifilis u ofras infecciones durante el embarazo.

e Bagjo peso al nacer.

e Asfixia del parto (falta de oxigeno en el momento del parto).
e AntipalUdicos y diuréticos.

e Ictericia grave durante el periodo neonatal.

24222, Causas adquiridas:
Pueden provocar la pérdida de audicion a cualquier edad.

e La meningitis.

e Elsarampidn y la parotiditis.

e Lainfeccion crénica del oido.

e La presencia de liquido en el oido (otitis media).

e FEl uso de algunos medicamentos, como antibidticos vy
antipalddicos.

e Los traumatismos craneoencefdlicos o de los oidos.

e La exposicion al ruido excesivo,

e FEl envejecimiento.

e La obsfruccion del conducto auditivo producida por cerumen o

cuerpos extranos.

2.4.2.3. Clasificacion de la discapacidad auditiva.

Aguilar et al. (2008), en el Manual de Atftencién al Alumnado con
Necesidades Especificas de apoyo educativo derivadas de la

discapacidad auditiva clasifica la discapacidad auditiva en:
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_ Deficiencia auditiva leve: 26-40 dB. Umbral entre 20-40dB: La voz débil
o lejana no se oye. Puede confundirse con falta de atencion.

— Deficiencia moderada: 41-55 dB. Umbral entre 40-70 dB: Es necesaria
intensidad de la voz para percibir las palabras. Existen retardos del
lenguaje y dificultades articulatorias.

— Deficiencia moderadamente grave: 56-70 Db.

— Deficiencia grave: 71-91 dB. Umbral entre 70-90dB: Sélo se percibe la
voz muy fuerte. Es prdcticamente imposible adquirir el lenguaje oral
de manera espontdnea.

_ Deficiencia auditiva profunda: mds de 91 dB. Umbral superior a los 90
dB: Existe gran dificultad para percibir el lenguaje oral por via
auditiva.

_ Pérdida total de audicion.

24.23.1. Segun la zona lesionada.

— Discapacidad de transmisidbn o conductiva: caracterizada por
una deficiencia en la fransmision a nivel del oido medio. Pueden
tener tratamiento médico.

_ Discapacidad de percepcion, sensorial o neurosensorial:
caracterizada por una alteracion de los érganos del oido interno.
Suelen ser las mds relacionadas con la sordera.

— Discapacidad mixta: son alteraciones localizadas

anatémicamente en el oido medio y también en el interno.

2.4.2.3.2. Segun el momento de aparicion.

_ Discapacidad prelocutiva: se produce cuando no ha habido
ninguna adquisicion lingUistica. el problema se inicia desde el
nacimiento hasta los 2 anos.

_— Discapacidad perilocutiva: ocurre en el periodo inicial de

adquisicion del lenguaje desde los 2 a los 4/5 anos).
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— Discapacidad postlocutiva: sucede cuando el lenguaje oral ya

estd adquirido o en la edad adulta.

24.24. Caracteristicas de niios y nifias con discapacidad auditiva.

La Universidad Internacional de Valencia (2015), determina las siguientes

caracteristicas de ninos y ninas con discapacidad auditiva:

El desarrollo del lenguaje no ocurre de forma espontdnea, sino que su
adquisicion y desarrollo es fruto de un aprendizaje intencional
mediatizado por el entorno: entorno familiar, posibilidad de que los
padres tengan el mismo problema, necesidad de uso del lenguaje de
signos, etc.

Retraso en el vocabulario como consecuencia del lento desarrollo
fonoldgico,

Desarrollo tardio del juego simbdlico, lo que puede afectar en la
evolucion intelectual.

Retrasos y limitaciones en el control y adquisicidon de determinadas
conductas.

A partir de una cierta severidad del déficit auditivo, empiezan a
producirse dificultades en la adquisicion y asimilacién de
conocimientos por problemas en la recepciéon de la informacién y su
adecuada elaboracién.

Problema en la lectura de textos.

Para Gémez (2010), las caracteristicas de las personas con discapacidad

auditiva son:

24.24.1. Personas con discapacidad auditiva leve:

Dificultades para oir la voz débil.

Perciben la voz conversacional en ambiente silencioso.
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— La comprension se puede ver alterada por pérdida de elementos de
la frase.

— Puede verse alterado el ritmo y a haber una hipernasalizacion.

_ Puede confundir fonemas con el mismo punto de articulacion. gj. /g/-
/K/: Ipl-Im/; [1/-/d]

— Las estructuras morfosintdcticas siguen la misma secuencia que en el
desarrollo del normoyente pero pueden tardar mds fiempo en

completar el repertorio morfoldgico. Ej. Plurales.

2424.2. Personas con discapacidad auditiva moderada.

— Lavoz conversacional se percibe con dificultad y deja de detectarse
aproximadamente a la distancia de 1,5 m.

— Alteraciones en la articulaciéon, multiples dislalias.

— Dificultades para adquirir los fonemas correspondientes a las grafias:
ch,j s, Q.

—  Comprension del lenguaje mediada por el contexto.

— Apoyo espontdneo en lectura labial.

— Dificultades para adquirir los plurales.

24243. Personas con discapacidad auditiva severa:

_ Respuesta refleja ante el sonido irregular, no sistematica.

— Recibe la voz emitida fuerte.

_ El sentido del oido no es funcional en relacion a la adquisicion del
lenguagje.

_ El bebé emite sonidos guturales en relacion a la satisfaccion de
necesidades

_  En primeras edades reaccion mds acusada ante la gestualidad del
enforno que ante entonaciones diferentes.

— Monotonia en el tono de las emisiones.

— Puede comprender palabras acompanadas de gestos significativos.
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24244 Personas con discapacidad auditiva profunda:

— Percibe vibracién (percepcion tactil).

— No hay un desarrollo espontdneo del lenguaje oral.

— Alteraciones llamativas en el timbre y ritmo de la voz. Dificultad para
llegar a un habla inteligible.

— No hay dominio de las reglas morfosintdcticas del lenguaje oral
aungue en un ambiente signante, puede desarrollar la lengua de

signos como lengua materna.

24.25. Necesidades Educativas Especiales de ninos y nihas con

discapacidad auditiva.

Segun la Universidad Internacional de Valencia (2015) determina las

siguientes NEE de ninos y ninas con discapacidad auditiva:

— Lo adqguisicion temprana de un sistema de comunicacion, ya sed
oral o de signos, que permita el desarrollo cognitivo y de la
capacidad de comunicacion y favorezca el proceso de
socializacion.

_ El desarrollo de la capacidad de comprensidn y expresion escrita
que permita el aprendizaje auténomo y el acceso a la
informacion.

_ La estimulaciéon y el aprovechamiento de la audicién residual y el
desarrollo de la capacidad fono articulatoria.

— La construcciéon del auto concepto y la autoestima positiva y el
desarrollo emocional equilibrado.

_ La obtencién de informacién continuada de lo que ocurre en su
entorno y de normas, valores y actitudes que permitan su
integracion social por vias complementarias a la audicion.

— La personalizacion del proceso de ensenanza y de aprendizaje
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°5

1. sCudl era su mirada sobre la discapacidad sensorial antes de haberle

presentado este mdédulo?

2. 3Qué ha cambiado para usted después de la lectura?

3. Dialogue con los demds docentes sobre la discapacidad sensorial
desde el modelo social y su impacto en la escuela, en el aula y en la

comunidad.

4. Reflexione sobre los retos profesionales que requiere la atencidn
educativa de un nino(a) con discapacidad sensorial y expdngalo a

SU grupo.
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°6

Registre la manera de cdémo usted ayudaria a un nino o nina con

discapacidad sensorial para promover su aprendizaje.

En grupos dialogue y determine las prioridades de accesibilidad en el

aula y la escuela para mejorar la atencién educativa.

Analice con sus companeros(as) cudles serian las principales
estrategias especificas que implementaria en la atencidon del

alumnado con discapacidad sensorial.

Menciones cudles son las barreras que limitan o impiden a ninos(as)

con discapacidad sensorial su aprendizaje y participacion.

sCudles son los aspectos que se necesita atender para favorecer el
aprendizaje, participacién y para lograr que goce de mejores

condiciones de accesibilidad? Jerarquicelos.
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2.4.2.6. Modelo de planificacién con adaptacion curricular de discapacidad visual.

UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO
Articulo 11 literal i, Articulos 40 y 42

1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE: Angélica Guayllas AREA/ASIGNATURA: Entorno natural y social. | ANO: Tercero PARALELO: A
No BLOQUE: TITULO DEL BLOQUE/ MODULO: OBJETIVO DEL BLOQUE/MODULO:
Identificar la ciudad o el pueblo en el que habitq,
3 Mi ciudad, mi pueblo. . . . .
reconociendo sus manifestaciones sociales vy
culturales para valorarlas como propias.

EJE CURRICULAR INTEGRADOR:

Comprender el mundo donde vivo y la identidad ecuatoriana.

EJE DE APRENDIZAJE:

Buen Vivir, identidad local y nacional, unidad en la diversidad,

ciudadania responsable.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE: DOMINIO A:

DOMINIO B:

DOMINIO C: Conoce algunos de sus derechos y responsabilidades dentro de su entorno familiar y
escolar. Identifica necesidades humanas bdsicas de su localidad y la forma en que pueden ser

satisfechas. Reconoce autoridades o formas de gobierno de las diferentes organizaciones
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organizan las personas con fines de bien comun dentro de su localidad

territoriales del pais, sus principales funciones y responsabilidades. Identifica formas de cdémo se

2. PLANIFICACION

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA:

Reconocer la bandera, el escudo y el himno de su ciudad, por medio de la

explicacién del significado de sus elementos.

INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

Reconoce la bandera, el escudo y el himno de su

ciudad, por medio de la explicacion del significado

de sus elementos.

EJE TRANSVERSAL: PERIODOS: FECHA DE INICIO: FECHA DE FINALIZACION:
Interculturalidad 3 23/septiembre/2015 24/septiembre/2015
TECNICAS /
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS INDICADORES DE LOGRO INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
ANTICIPACION: . Simbolos | Describe el escudo vy la
Activacién de conocimientos previos patrios de la|bandera de la provincia y
En esta fase, los estudiantes deberdn: localidad. de la localidad.
. . L Técnica:
* Reunirse en grupos de trabajo y fraer a clase imagenes del | , Simbolos | Diferencia entre el escudo
escudo, la bandera y el himno de su provincia y localidad. patrios de su localidad y el de Observacion
e Conversar sobre las diferentes fechas civicas de la elaborados ofra.
localidad. :
con  material Conoce las historias que | Instrumento:

e Describir el escudo y la bandera de la provincia y de la

localidad.

concreto con

relieve y

originan el escudo de su

localidad y provincia.

Lista de cotejo
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CONSTRUCCION DE LOS CONOCIMIENTOS

Para adquirir los conocimientos, los estudiantes deberan:

e Observar los gréficos y leer el texto de las pdginas 78 y 79
del texto, comparar el escudo de Riobamba con el escudo
de la localidad, encontrar semejanzas y diferencias.

e Leer la historia del escudo de Riobamba y comparar con
las historias que motivan a los escudos de la provincia y de la
localidad.

¢ Con el apoyo de la pdgina 80, analizar los elementos del
Escudo de Riobamba y comparar con los elementos del
Escudo de su localidad.

» Dibujar la bandera de su localidad y escribir el significado
de sus colores.

e Copiar la primera estrofa del coro del Hmno de su
provincia y cantar con el apoyo del docente.

¢ Describir los elementos del escudo de la provincia vy si es

posible, conversar sobre su significado.

CONSOLIDACION:

Construirdn su escudo de armas personal con material
concreto de relieve y texturas para luego exponerlo a sus

CoOMpaNeros.

fexturas.

e Macrotipos

e Texto del

estudiante

cuaderno de

Trabajo.

Y

Conoce el significado de
los elementos de los
escudos de su localidad vy

provincia.

Conoce los himnos de su
localidad y provincia y su

significado histérico.

Diferencia entfre el himno
de su localidad y el de ofra

localidad cualquiera.

Identifica las banderas de

su localidad y provincia.

Conoce el significado de
los colores de las banderas

de su localidad y provincia.

92




3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA
Necesidad educativa: Discapacidad visual, baja vision. Adaptacion grado 1y 2 (acceso y metodologial).
3°EGB-009 - Ubicarlo en la primera fila.

- Dar mayor tiempo para que redlice las actividades.

- Ensenanza dirigida.

- Utilizar material diddctico concreto con contrastes, texturas y
alto relieve.

- Imdgenes con colores fuertes.

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE: DIRECTOR DEL AREA : VICERRECTOR:
Firma: Firma: Firma:

Fecha: Fecha: Fecha:
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2.42.7. Modelo de planificacién con adaptacion curricular de discapacidad auditiva.

UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO
PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO
Articulo 11 literal i, Articulos 40 y 42
1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE: AREA/ASIGNATURA: Matemdtica ANO: Cuarto PARALELO: A
No BLOQUE: 3 TITULO DEL BLOQUE/ MODULO: OBJETIVO DEL BLOQUE/MODULO:

Numeérico, geométrico y de medida

Integrar el concepto de nUmero a fravés de
actividades de contar, ordenar, comparar y estimar
cantidades. Reconocer elementos bdsicos de la
geometria y sus propiedades. Medir longitudes con
medidas y unidades comerciales de objetos de su

enforno.

EJE CURRICULAR INTEGRADOR:

Desarrollar el pensamiento légico y critico para interpretar y

resolver problemas de la vida.

EJE DE APRENDIZAJE:

El razonamiento, la demostracion, la comunicacion, las conexiones

y/o la representacion.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE:

DOMINIO A: Describe, construye y argumenta el patrén de formacion de sucesiones numéricas
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crecientes y decrecientes.

DOMINIO B:
DOMINIO C:
2. PLANIFICACION

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA: INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

Escribir y leer numero naturales hasta el 9999 Escribe, lee, ordena, cuenta y representa nUmeros
naturales de hasta 4 digitos. Reconoce el valor
posicional de los digitos de un niUmero hasta 4 cifras.

EJE TRANSVERSAL: PERIODOS: FECHA DE INICIO: FECHA DE FINALIZACION:
La formacion de una ciudadania democrdtica. 4 23/Septiembre/2015 24/septiembre/2015
TECNICAS /
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS INDICADORES DE LOGRO INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
ANTICIPACION: Texto del Técnica:
Activacién de conocimientos previos estudiante Escribe 'y lee numero | Observacion
., , Material de | naturales hasta el 9999
Cancioén de los numeros Instrumento:
base diez
Dictado de numeros naturales Lista de cotejo
) Tarjetas con
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO: .
unidades,
Describir nUmeros mostrados en material de base diez hasta |decenas vy
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999 y formados utilizando tarjetas numeradas con unidades,

decenas y centenas

Representar las unidades de mil con el material base diez y

con el dbaco vertical

Asociar las representaciones de las unidades de mil con su
correspondiente  escritura  presentada en las tarjetas

numeradas de miliares puros
Leer unidades de millar puras propuestas en las tarjetas
CONSOLIDACION:

Realizar las actividades de la pdgina 22 del cuaderno de

frabajo para estudiantes.

centenas

Tarjetas con

millares puros

Abaco

vertical

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA

Necesidad educativa: Discapacidad auditiva: hipoacusia

4°EGB-018

Adaptacion grado 1y 2 (acceso y metodologial).

- Ubicarlo en la primera fila.

- Dar mayor tiempo para que realice las actividades.

- Ensenanza dirigida.
- Utilizar material didéctico concreto.
- Explicacién clara y concreta

- Utilizar material visual

96




ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE: DIRECTOR DEL AREA : VICERRECTOR:
Firma: Firma: Firma:

Fecha: Fecha: Fecha:

97




2.5.

TALLER N°5: Problemas de aprendizaje

Planificacion del taller N° 5

Tema: Problemas de aprendizaje

Tiempo: 2 horas

Objetivos: Dar a conocer el concepto, caracteristicas de nifos y ninas con

Problemas de aprendizajes, sus necesidades educativas especiales y como

redlizar una planificacidn con adaptacién curricular que atienda estas

necesidades.

Actividades:

Juego: “Ping pong”, el docente que quede con la pelota contard la
experiencia de los talleres.

Mediante diapositivas explicar los tipos de problemas de aprendizaje
y sus caracteristicas.

Explicar varias estrategias metodoldgicas que los docentes pueden
utilizar para trabajar con ninos con problemas de aprendizaje.

Las expositoras realizardn un modelo de planificacidn con
adaptacidén curricular.

Pedir a los docentes que realicen una planificacion con AC de ninos

con dificultades de aprendizgje.

Evaluacion: Registro anecddtico.

Recursos: Material audiovisual, mddulos, computadora, hojas, esferos,

marcadores, hojas para planificaciones.

Médulo de capacitacion docente en educacion basica inclusiva de

ninos con problemas de aprendizaje.
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DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Segun el Instituto para el Desarrollo y la Innovaciéon de la Educacién
Inclusiva Panamd, Centroamérica y el Caribe (2009), las dificultades de
aprendizaje son trastornos o limitaciones debido a lesiones cerebrales de
tipo psicolégico u orgdnico que dificultan la capacidad para adquirir
nuevos conocimientos, originando dificultades para leer, escuchar, escribir,
pensar, hablar y realizar cdlculos matemdaticos es decir necesidades

educativas especiales.

2.5.1. TRASTORNO POR DEFICIT DE ATENCION E HIPERACTIVIDAD (TDAH)

Es un trastorno neurobiolégico que inicia en la
inffancia y se caracteriza por la constante
inatencién, hiperactividad e impulsividad
interfiriendo de manera negativa en la persona
que lo presenta (Consejo de Navarra, 2015).

(Pixers, 2016)

2.5.1.1. Concepto de trastorno por déficit de atencién e hiperactividad

El DSM-V (2014), menciona que las personas con TDAH presentan
alteraciones en la memoria de trabajo y en las funciones ejecutivas es decir
en las habilidades del cerebro al empezar una actividad, para organizarse y

para ejecutar tareas.
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2.5.1.2. Caracteristicas del Trastorno por déficit de atencion e

hiperactividad

Segun el Consejo de Navarra (2015), las caracteristicas generales que
presentan los ninos con TDAH son inatencion, hiperactividad e impulsividad
acompanados de bajo rendimiento escolar, dificultades de aprendizaje y
problemas de socializacion; estos problemas se evidencian en el dmbito

escolar, familiar y social.

Hay que tener en cuenta que no todos los ninos con TDAH presentan las
mismas caracteristicas ni mucho menos con la misma intensidad; para su

diagndstico se basa en los criterios del DSM-V.

El DSM-V (2014), diferencia fres subtipos:

2.5.1.2.1. Inatento:

Entre las caracteristicas que presentan los ninos inatentos estdn las
siguientes: parece no escuchar, se cansa faciimente, no termina juegos ni
tareas, fiene dificultades para organizar y planificar y se olvida

constantemente de tareas y actividades que tiene que realizar.

25.1.2.2. Hiperactivo-impulsivo.

Entre las caracteristicas que presentan este tipo de ninos estdn: se mueve
excesiva y constantemente, se levanta de su puesto a cada rato, habla en
exceso y responde sin pensar, interrumpe conversaciones, no respeta turno

y frecuentemente se muestra impaciente.

25.1.23. Inatento e hiperactivo-impulsivo combinado.

101



Debe presentar caracteristicas de los ninos inatentos e hiperactivos —

impulsivos.

(Pixers, 2016)

2.5.1.3. Necesidades educativas especiales

Para atender estds necesidades hay que readlizar adecuaciones en la
metodologia y en la evaluacion, pero también se debe tener en cuenta

ofras propuestas.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de Espana (2012), menciona

que los ninos con TDAH fienen necesidades generales en:

— Enlalectura.
— Enla escritura disgrafia y posible disortografia.
_  Enmatemdatica y cdiculo.

_  En el dmbito conductual.
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Ambito académico

Ambito

conductual

Lectura

— Omisiones,
adiciones y
sustituciones.

_ Dificultades
con las silabas
fr/bl/pr.

_ Dificultades en

la comprensién

lectora.
_ Ritmo lento,
silabeo y

rectificaciones.
_ Pérdida en la

lectura en

grupo.

Escritura

— Adiciones,
omisiones,
sustituciones o
repeticiones.

_ Caligrafia
pobre y gran
desorganizacio
n.

_ No respetan
pautas y
margenes.

— Faltas
ortogrdficas.

— Desorganizacio
n de los

materiales

(cuadernos,

trabajos, etc.).

Matemdticas y

calculo:

_ Dificultad en
la
comprension
y cdilculo
mental.

_ Dificultad
para resolver

problemas de

la vida diaria.

Desorganizacion

y falta de
autonomia
Conducta
impulsiva: no

respeta turnos.

_ Conducta

hiperactiva y
falta de
autocontrol.
Conducta
desatenta.
Problemas
graves de

conducta.

llustracién 14. Necesidades educativas especiales de un estudiante con
TDAH (Guayllas & Sacoto, 2015).
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25.1.4. Estrategias educativas

Segun Korzeniowsk & Ison (2008), las estrategias educativas que se deben

tener en cuenta son las siguientes:

— Animarlo para que tome conciencia de los errores que comete pero
no exagerar.

— Organizar las tareas para frabajar de manera correcta.

— Establecer orden y corregir sus trabajos.

— UsarlasTic's.

— Redlizar tfrabajos en grupos.

— Evitar que el nino-a se frustre cuando cometa un error.

— Graduar la dificultad del aprendizaje.

— Trabajos guiados.

_ Dar érdenes claras y sencillas.

_ Readlizar actividades lUdicas.

— Planificar la intervencion mediante pasos secuenciales.

— Utilizar reforzadores (positivos — negativos).

_ Favorecer la comunicacién y autonomia.

— Revisar actividades realizadas para corregirlas.

_ Utilizar imdagenes para centrar la atencién.

— Realizar crucigramas, sopa de letras, laberintos.

_ Realizar secuencias con colores, figuras, nUmeros.

_ Pedir al nino que cree cuentos con las imagenes presentadas.

2.5.2. DISGRAFIA

2.5.2.1. Concepto de digrafia
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“Trastorno de la escritura que provoca problemas
para aprender a escribir, originado por una
disfuncion cerebral minima que estd presente en
ninos que no presentan otros problemas fisicos o
psicolégicos” (Alcantara, 2011, p. 3).

(Pixers, 2016)

25.22. Causas.
Segun Alcdntara (2011), las causas mds comunes de la disgrafia son:

— Ninos zurdos, ambidiestros o con motricidad débil.

_ Dificultades en la orientacion espacial y esquema corporal.

— Problemas de personalidad, tensiones, inmadurez o inseguridad.

— Rigidez en el sistema de ensenanza, materiales inadecuados,

diagndsticos imprecisos o errados.

2.5.2.3. Caracteristicas de la disgradfia.

Grande (2009), menciona las caracteristicas mds importantes de los ninos-as

con disgrafia y son las siguientes:

— Dificultades de aprendizaje.

— Bajo rendimiento escolar.
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— Baja autoestima y dependencia.

_ Postura inadecuada y soporte incorrecto del Idpiz o esfero.

— No tfiene la pinza digital.

_ Escritura répida o lenta.

_ Texto de dificil comprension (letras grandes, inclinadas, deformes,
grandes espacios).

_ Comete omisiones, sustituciones, adiciones.

— Dificultades para ordenar frases o palabras.

— Cometen varios errores ortogrdficos.

— Laletra no se enfiende.

— Invierte letras.

— Escritura en espejo.

— Escritura lenta.

— Norespeta mdrgenes ni espacios entre palabras.

2.5.24. Estrategias educativas

Para Alcantara (2011) y Grande (2009), las estrategias educativas son las

siguientes:

— Corregir diariamente las producciones del nino.

— Realizar diariamente dictados de letras, silabas, palabras, frases y
oraciones.

_ Realizar actividades de escritura espontdneas (de lo que le guste all
niNo).

— Pedir al nino que copie textos de libros, cuentos, diccionarios,
enciclopedias.

— Dibujar utilizando pinceles gruesos y delgados.

— Trazar arabescos, garabateo sin levantar el pincel.

— Realizar trazos amplios con el [dpiz.

— Readlizar lineas rectas, curvas, mixtas.

— Realizar trazos de diferentes letras.

_ Actividades sobre formas de letras.
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_ Readlizar actividades de prensidon con los dedos para formar la pinza
digital.

— Readlizar dibujos con temperas o pintura de dedos.

— Utilizar hojas de trabajo en donde el nino tengo que unir puntos,

completar letras.

2.5.3. DISLEXIA

2.53.1. Concepto de dislexia.

Segun el Instituto para el desarrollo y la
innovacion de la educaciéon inclusiva
Panamq, Centroamérica y el Caribe, (2009), la
dislexia es un trastorno de aprendizaje
especifico de origen neurolégico que causa
dificultades para el aprendizaje de la lectura y
en la confusion e inversion de ciertas letras,
persistiendo mds alla de los limites normales.

(Pixers, 2016)

Angulo et al. (2008), clasifica a la dislexia en los dos tipos: la dislexia
adquirida que es producida por alteraciones en la ruta de acceso al
significado, incluye la dislexia fonoldgica, superficial, semdntica, profunda,
auditiva y visual, y la dislexia del desarrollo causada por inmadurez cerebral,

este agrupa la evolutiva y profunda.
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2.5.3.2. Caracteristicas los ninos con dislexia

Segun la Guia general sobre dislexia de ASANDIS (2010), determina las

siguientes caracteristicas:

— Lectura poco comprensible.

— Tiene dificultad para descifrar las palabras aprendidas.

— Lentitud en la lectura.

— Su comprension lectora es pobre.

— Falta de ritmo en la lectura.

— Dificultad para descodificar palabras aisladas.

— Mal rendimiento en los test fonolégicos.

— Confusiones en las letras que tienen cierta similitud morfolégica o
fonética.

— Omisiones, sustituciones y reiteraciones de letras o palabras.

— Lectura mecdnica no comprensiva.

— Dificultad en la lectura de palabras no conocidas y/o
pseudopalabras.

— Dificultades en el lenguaje escrito.

— Lento aprendizaje de la lectura.

— Dificultades para comprender y escribir segundas lenguas.

— Problemas con el ritmo vy los lenguajes musicales.

— Dificultades para seguir instrucciones y secuencias complejas de
tareas.

_  Problemas de comprension de textos escritos.

_  Problemas de percepcidon de las distancias y del espacio.
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Los ninos con dislexia también presentan
dificultades en matematica, problemas de

memoria a corto plazo y de organizacion.

(Pixers, 2016)

2.53.3. Estrategias educativas.

Segun el Instituto para el desarrollo y la innovacién de la educacién
inclusiva Panamad, Centroamérica y el Caribe (2009), se puede realizar las

siguientes estrategias educativas:

2.53.3.1. Ejercicios de Conciencia silabica.

Segmentacion sildbica, pedirle que diga cudntas silabas tiene una palabra;
omision y sustitucidon de silabas, pedirle que omita o sustituya una
determinada silaba, encontrar silabas ocultas oralmente; en pares de
palabras identificar que silaba se repite, realizar juegos para completar
palabras con silabas y redlizar ejercicios de ordenar silabas para formar

palabras.

253.3.2. Ejercicios de Conciencia fonética.

Pedirle que diga cudntos sonidos tiene una palabra, que omita o sustituya

un determinado sonido, presentar varias imagenes y pedir que rodee los
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que llevan el sonido asignado, realizar ejercicios de ordenar grafemas para

formar y completar palabras y realizar dictados de sonidos, letras y palabras.

2.53.3.3. Ejercicios de Conciencia Léxica

Realizar juegos de crucigramas y sopas de letras, actividades con rimas y
delefreos, ejercicios de omision y sustitucion de una determinada palabra o

frase.

2.5.4. DISCALCULIA

25.4.1. Concepto de discalculia.

Para Aparicio (2013), la discalculia es una dificultad
especifica en el proceso de aprendizaje de las
matemdticas o en aprendizajes en los que se
requiere un nivel de razonamiento determinado. El

SO término Discalculia se refiere especificamente a la
U/ incapacidad de realizar operaciones matematicas
o aritméticas.
2 I 9
142
- 2X3
(Pixers, 2016)

Cardona et al. (2011), expresa que la discalculia se trata de dificultades
significativas en el desarrollo de las habilidades relacionadas con las
matemdticas. Esas dificultades no son producto de un retraso metal, ni de
una inadecuada escolarizaciéon, ni por déficit visuales o auditivos (como

citaron Abad y Tenecela, 2014).
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2.5.4.2. Caracteristicas de nifos y ninas con discalculia.

Para Abad y Tenecela (2014), las caracteristicas de ninos y ninas con

discalculia son:

_ Tienen dificultades para aprender, reconocer y recordar nUmeros y
simbolos.

— Les cuesta identificar signos matemdaticos y por ende usarlos
correctamente.

_ Frecuentemente utiliza los dedos para contar.

_ Tiene dificultades para escribir digitos numéricos y ubicarlos
correctamente.

_ Tiene dificultad para resolver un problema matemdtico y entender
palabras relacionados con la matemdtica.

— Tiene dificultades para reconocer la derecha y la izquierda.

— Se les dificulta memorizar y recordar nUmeros telefénicos.

_ EBvitan juegos que requieran estrategias numéricas.

2.5.43. Estrategias metodolégicas

La Universidad Internacional de Valencia (2015), determina las siguientes

estrategias:

— Una ensenanza mds intensiva, explicita y prdctica.

— Un periodo de tiempo mds extenso en el aprendizaje de
conocimientos

_ Proporcionarle experiencias concretas con los nUmeros grandes y
pequenos.

— Trabagjar y repasar constantemente la nocién de mucho, poco,
bastante, mds o menos, mayor, menor, etc.

— Esindispensable utilizar referentes visuales, concretos y manipulativos.

— Utilizar el dbaco en los cdlculos.

— Practicar muchos ejercicios de seriacion.

_ Estimular la memoria a corto plazo y entrenar la atencion sostenida.

_ Practicar diariamente el cdlculo mental.
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°7

1. sCudl era su mirada sobre los problemas de aprendizaje antes de

haberle presentado este médulo?

2. 3Qué ha cambiado para usted después de la lectura?

3. Dialogue con los demds docentes sobre los problemas de
aprendizaje desde el modelo social y su impacto en la escuela, en el

aula y en la comunidad.

4. Reflexione sobre los retos profesionales que requiere la atencidn
educativa de un nino(a) con problemas de aprendizaje y expdngalo

a sU grupo.
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EJERCICIO DE AUTOEVALUACION N°8

Registre la manera de cdémo usted ayudaria a un nino o nina con

problemas de aprendizaje para promover su aprendizaje.

En grupos dialogue y determine las prioridades de accesibilidad en el

aula y la escuela para mejorar la atencién educativa.

. Analice con sus companeros(as) cudles serian las principales
estrategias especificas que implementaria en la atencidon del

alumnado con problemas de aprendizaje.

Menciones cudles son las barreras que limitan o impiden la

participacion de ninos(as) con problemas de aprendizaje.

sCudles son los aspectos que se necesita atender para favorecer el
aprendizaje, participacién y para lograr que goce de mejores

condiciones de accesibilidad? Jerarquicelos.
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2.6. Conclusiones

En este capitulo se desarrolld el plan de capacitacidon sobre educaciéon
inclusiva de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales a los
docentes de educacion general bdsica de la Unidad Educativa “Ignacio
Andrade Arizaga”, para esto se elaboré un mddulo para: discapacidad
fisica, discapacidad intelectual, discapacidad sensorial (discapacidad
visual y auditiva) y problemas de aprendizaje que sirvieron de guia para los
maestros; la capacitaciéon se desarrolld mediante talleres con una duraciéon
de dos horas aproximadamente por cada moddulo, la mayoria de los
maestros fuvo una actitud positiva y participaron con preguntas en la

capacitacion.
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CAPITULO 1lI

Socializacion de resultados.

3. Infroduccion

En el capitulo Il se realiza la tabulacion e interpretacién de las encuestas y
cuestionarios aplicados a los docentes de la Unidad Educativa *Ignacio
Andrade Arizaga” en el diagndstico para saber que conocimiento tienen
sobre educacion inclusiva y de esta manera desarrollar los mddulos que
servirdn de guia en el proceso de capacitacion, de la misma manera se
procederd con la informacién de las encuestas y cuestionarios aplicados en

la evaluacion final.

3.1. Evaluacion inicial

Para el proceso de diagndstico inicial se elabord una encuesta de 14 items y
un cuestionario de 6 preguntas abiertas tomando informacién de varias
fuentes y contextualizando al ambiente escolar, se pidié a 11 docentes que
respondan los dos instrumentos de diagndstico sin un tiempo limite, lo que se
pudo observar fue los docentes se tomaron su fiempo respectivo para

dichos items.

3.1.1. Resultados generales de la encuesta inicial.

La mayoria de docentes desconoce sobre discapacidad, las caracteristicas
del aprendizaje de ninos con Necesidades Educativas Especiales, ademds
no se sienten preparados para trabajar con ninos incluidos en su aula, en los
dos instfrumentos de diagndstico inicial se fuvo una concordancia entre

preguntas abiertas y cerradas que a continuacion serdn analizadas.
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iftem 1:

Conozco sobre Discapacidad para incluir a estos ninos en el aula.

Tabla 1.
Opciones N°. De Porcentaje
respuestas
De acuerdo 4 36,4%
Indeciso 4 36,4%
En desacuerdo 2 18,2%
En blanco 1 92.1%
Total 11 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 1.

1. Conozco sobre Discapacidad para incluir a
estos ninos en el aula

40,0% 36,4% 36,4%
35,0%
30,0%
25,0%
20.0% 18,2%
15,0%
10,0%

5,0%

0,0% :
De acuerdo Indeciso  En desacuerdo En blanco

9.1%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

La mayoria de docentes no conoce sobre discapacidad para incluir a los
ninos en el aula, esta realidad podria provocar que los docentes
desempenen una mala prdctica en sus aulas y posiblemente no las mejores

actitudes hacia los procesos inclusivos.
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iftem 2:

Conozco las caracteristicas propias del aprendizaje de una persona con

discapacidad.

Tabla 2.
N°. De
Opciones Porcentaje
respuestas
De acuerdo 4 36,4%
Indeciso 4 36,4%
En desacuerdo 3 27.3%
En blanco 0 0,00%
Total 11 100%
(Guayllas & Sacoto, 2015)
Grdfico 2.
2. Conozco las caracteristicas propias del
aprendizaje de una persona con discapacidad

40,0% 36,4%

35,0%

30,0%

25,0%

20,0%

15,0%

10,0%
5.0% 0.0%
0,0% :

De acuerdo Indeciso En En blanco

desacuerdo

(Guayllas & Sacoto, 2015)

La mayoria de docentes (casi el 70%) no conoce las caracteristicas de
aprendizaje de una persona con discapacidad, lo que se relaciona con la
pregunta 1 confirmando con el resulfado que los docentes en su mayoria

desconocen sobre discapacidad.
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item 3:

Me siento preparado para trabajar con ninos con discapacidad en la

escuela regular.

Tabla 3.
N°. De
Opciones espuestas Porcentaje
De acuerdo 0 0.00%
Indeciso 7 63,6%
En desacuerdo 4 36,4%
En blanco 0 0.00%
Total 1" 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 3.
3. Me siento preparado para trabajar con ninos
con discapacidad en la escuela regular
70,0% 63,6%
60,0%
50,0%
40,0% 36.4%
30,0%
20,0%
10,0%
0.0% 0.0%
0,0% ‘
De acuerdo Indeciso En En blanco
desacuerdo

(Guayllas & Sacoto, 2015)

En su tofalidad los docentes afiirman no sentirse preparados para trabajar
con ninos con discapacidades, este resultado puede relacionarse con los
anteriores en donde se ha evidenciado que los docentes desconocen las

caracteristicas de esta poblacion.
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item 4:

Conozco los cambios que necesito realizar en el curriculo para incluir a ninos

con discapacidad.

Tabla 4.
N°. De
Opciones Porcentaje
respuestas

De acuerdo 3 27.3%
Indeciso 4 36,4%
En desacuerdo 3 27.3%
En blanco 1 9.1%

Total 11 100%
(Guayllas & Sacoto, 2015)
Grdfico 4.
4. Conozco los cambios que necesito realizar en el
curriculo para incluir a ninos con discapacidad

40,0% 36.4%
35,0%
30,0% 273% 273%
25,0%
20,0%

15,0%

10,0% 2.1%

5,0%

0.0%

De acuerdo Indeciso En desacuerdo En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Solo una parte minoritaria de los docentes afiiman que si conocen los
cambios que necesitan readlizar en el curriculo para atender a las
necesidades educativas especiales, este resultado evidencia nuevamente

la necesidad de capacitaciéon de este grupo de docentes.
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item 5:

La presencia de un estudiante con discapacidad en mi aula me provoca

desconcierto.
Tabla 5.
N°. De
Opciones respuestas Porcentaje

De acuerdo 2 18,2%
Indeciso 2 18,2%
En desacuerdo 6 54,5%
En blanco 1 92.1%
Total 1" 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 5.
5. La presencia de un estudiante con discapacidad
en mi aula me provoca desconcierto

60,0% 94,5%

50,0%

40,0%

30.0%

20.0% 18,2% 18,2%

2.1%
0,0% ‘ ‘
De acuerdo Indeciso En desacuerdo  En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Una gran cantidad de docentes afima que tener estudiantes con

discapacidad en el aula le provoca desconcierto, esto podria deberse a

gue la minoria conoce sobre la discapacidad, las caracteristicas propias del
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aprendizaje y los cambios que necesita realizar en el curriculo para atender

a las necesidades educativas especiales.

item 6:

Me sentiria seguro atendiendo a las necesidades educativas especiales

asociadas a la discapacidad.

Tabla 6.
Opciones N" De Porcentaje
respuestas
De acuerdo 6 54,5%
Indeciso 3 27.3%
En desacuerdo 1 2.1%
En blanco 1 92.1%
Total 1 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 6.
6. Me sentiria seguro atendiendo a las necesidades
educativas especiales asociadas a la
discapacidad.
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(Guayllas & Sacoto, 2015)
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Mds de la mitad de los docentes se sentiria seguro atendiendo a las
necesidades educativas especiales asociadas a la discapacidad este
resulfado llama la atencidn pues en respuestas anteriores los docentes
afirman que sienten desconcierto frente a la presencia de ninos con
discapacidad en el aula, existiia poca relacidn entre esta respuesta vy

anteriores.

item 7:

Considero que un nino con discapacidad siempre requiere de un futor

permanente en el aula.

Tabla 7.
N°. De
Opciones respuestas Porcentaje
De acuerdo 11 100,00%
Indeciso 0 0,00%
En desacuerdo 0 0,00%
En blanco 0 0.00%
Total 1 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grafico 7.
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7. Considero que un niho con discapacidad siempre
requiere de un tutor permanente en el aula.
120,0%
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De acuerdo En desacuerdo  En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2015)

El total de los docentes considera que un nino con discapacidad requiere

de un tutor permanente en el aula, esto podria deberse a que como se ha

podido observar en las respuestas a las preguntas anteriores los maestros

tiene un desconocimiento sobre discapacidad y sus caracteristicas de

aprendizaje o que provoca desconcierto al tener la presencia de ninos con

necesidades educativas especiales considerando que sea necesario tener

un tutor de manera permanente en el saldn de clase.

item 8:

Considero que los estudiantes con discapacidad estarian mejor atendidos

en educacion especial.

Tabla 8.
N°. De
Opciones Porcentaje
respuestas
De acuerdo 9 81,8%
Indeciso 2 18,2%
En desacuerdo 0 0,00%
En blanco 0 0,00%
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Total 11 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 8.
8. Considero que los estudiantes con discapacidad
estarian mejor atendidos en educacion especial.
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(Guayllas & Sacoto, 2015)

La gran mayoria de maestros considera que los estudiantes con
discapacidad estarian mejor atendidos en educacién especial, esto podria
relacionarse al poco conocimiento que poseen, falta de capacitacion vy
también evidencia fuertes barreras actitudinales frente a la presencia de

estudiantes con discapacidad en aulas regulares.

item 9:

Conozco si el Proyecto Educativo Institucional (PEl) favorece la educacion

inclusiva.
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Tabla 9.

N°. De
Opciones Porcentaje
respuestas
De acuerdo 6 54,5%
Indeciso 4 36,4%
En desacuerdo 0 0,00%
En blanco 0 9.1%
Total 11 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 9.
9. Conozco si el Proyecto Educativo Institucional
(PEI) favorece la educacioén inclusiva.
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(Guayllas & Sacoto, 2015)

La mayoria de los docentes conoce y considera que el PEl favorece la
educacidn inclusiva, pero al relacionarlo con las preguntas 1y 2, no se nota
la concordancia pues al conocer que el PEl favorece la inclusion no estarian
de acuerdo en que los ninos con discapacidad necesitan un tutor

permanente ni que estarian mejor atendidos en educacion especial.
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iftem 10:

Estoy seguro (a) de cudles son mis funciones como docente en educacion

inclusiva.
Tabla 10.
N°. De
Opciones respuestas Porcentaje

De acuerdo 3 27.3%
Indeciso 6 54,5%
En desacuerdo 2 18,2%
En blanco 0 0.00%
Total 1 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grafico 10.
10. Estoy seguro (a) de cudles son mis funciones
como docente en educacion inclusiva.
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(Guayllas & Sacoto, 2015)

La gran mayoria no estd seguro (a) de cudles son sus funciones como
docente de educacién inclusiva esto podria estar ocasionando malas
prdcticas inclusivas, ademds de que no conocen sobre discapacidad, las

caracteristicas de aprendizaje
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iftem 11:

Conozco el concepto y modelos pedagdgicos que fundamenta la

educacion inclusidon

Tabla 11.
N°. De
Opciones respuestas Porcentaje
De acuerdo 0 0.00%
Indeciso 2 18,2%
En desacuerdo 6 54,5%
En blanco 3 27,3%
Total 1 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 11.
11. Conozco el concepto y modelos pedagogicos
que fundamentan la educacién inclusiva

60,0% 54,5%

50,0%

40,0%

30,0% 27.3%

20.0% 18.2%

10,0%

0.0%
0,0% :
De acuerdo Indeciso En desacuerdo  En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2015)

La totalidad de docentes reconoce no saber nada sobre el concepto ni los

modelos pedagodgicos que fundamentan la educacion inclusiva, este

desconocimiento podria provocar que los maestros terminen haciendo todo
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lo contrario a prdcticas inclusivas, la falta de conocimiento genera posibles

malas prdcticas, inseguridad y no aceptaciéon de estos procesos.

iftem 12:

Conozco los fundamentos legales vigentes en el Ecuador sobre Educacion

inclusiva.
Tabla 12.
Opciones N" De Porcentaje
respuestas

De acuerdo 3 27,3%
Indeciso 5 45,5%
En desacuerdo 3 27,3%
En blanco 0 0.00%
Total 11 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 12.
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Una gran minoria conoce los fundamentos legales sobre educacion
inclusiva vigentes en Ecuador lo que podria estar ocasionando que este
pequeno grupo de maestros estén realizando prdcticas de inclusion
solamente por cumplir con el contenido del PEl, el resto desconoce los

fundamentos legales.

item 13:

La institucion en la que laboro cuenta con los recursos necesarios para

atender las necesidades de un nino con discapacidad en el aula.

Tabla 13.
Opciones N". De Porcentaje
respuestas
De acuerdo 1 92.1%
Indeciso 2 18,2%
En desacuerdo 8 72,7%
En blanco 0 0,00%
Total 1 100%

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdafico 13.

129



80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0.0%

13. La institucion en la que laboro cuenta con los
recursos necesarios para atender las necesidades
de un nino con discapacidad en el aula.

o7
(o)

72,7

18,2%
9.1%
- 00%
De acuerdo Indeciso En desacuerdo En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2015)

Una gran mayoria de los maestros concuerda que la institucion en la que

labora no cuenta con los recursos necesarios para atender las necesidades

de un nino con discapacidad en el aula, esta respuesta podria relacionarse

con aqguella que la presencia de estos estudiantes con discapacidad en el

aula y la inseguridad al momento de atender a las necesidades educativas

especiales que se han expresado en la pregunta 5y 6.

item 14:

He asistido recientemente a procesos de formacion en educacion inclusiva.

Tabla 14.
Opciones N"De Porcentaje
respuestas
De acuerdo 0 0.00%
Indeciso 1 ?2.1%
En desacuerdo 10 90,90%
En blanco 0 0.00%
Total 11 100%
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(Guayllas & Sacoto, 2015)

Grdfico 14.

14. He asistido recientemente a procesos de
formacion en educacién inclusiva
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(Guayllas & Sacoto, 2015)

Tal como se muestra en el grdfico, todos los profesores no han asistido
recientemente a procesos de formacidén en educacidén inclusiva, que se
evidencia en las respuestas no favorables a todas las preguntas anteriores

en cuanto a educacion inclusiva.

3.1.2. Resultados generales del cuestionario

La mayoria de docentes desconoce sobre discapacidad, las caracteristicas
del aprendizaje de ninos con Necesidades Educativas Especiales, ademds
no se sienten preparados para trabajar con ninos incluidos en su aula, en los
dos instrumentos de diagndstico inicial se tuvo una concordancia entre

preguntas abiertas y cerradas que a continuaciéon serdn analizadas.

1. Conozco que son las Necesidades Educativas Especiales. Si, no.

Justifico/defino
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Docente 1: “Si, son dificultades, discapacidades fisicas, motrices o

intelectuales que influyen en el rendimiento escolar de un nino o nina”

Docente 2: “Si conozco pero no tenido la oportunidad de tenerlo cuando
los ninos tienen dificultad en el aprendizaje debido a sus diferentes factores

o enfermedades”

Docente 3: “Son los que requieren mayor atenciéon y que el aprendizaje sea

mas dirigido”

Docente 4: “las NEE frata de estudiantes con problemas de aprendizaje y
diagnosticados por profesionales. Dichos estudiantes necesitan una
educaciéon personalizada vy repetitiva, puesto que no captan los
conocimientos de inmediato, existen algunos ninos con discapacidad

intelectual leve y es un tanto dificil trabajar con ellos”

Docente 5: “Si, so las necesidades que por ejemplo los estudiantes tienen
unas necesidades especiales para poder entregarse al quehacer

educativo, algo que van aprender de manera diferente que el resto”

Docente 6: "Son necesidades especiales que presentan ciertos en la
asimilacion de destrezas que el resto del grupo de estudiantes y que deben
ser atendidos de diferente maneras, y con actividades acorde a su

dificultad, ya sea en lectura, escritura, calculo, etc.”

Docente 7: “Prestar atencidén a aquellos estudiantes que requieren de una
atencién mds dirigida y continua ya que no avanzan al mismo ritmo de los

demds estudiantes”

Docente 8: "He asistido a conferencias y cursos sobre las necesidades

educativas especiales y me he capacitado al respecto”

Docente 9: “Si, son estudiantes que requieren mayor atencidén en el proceso

de ensenanza y aprendizaje”

Docente 10: “Si, es cuando los estudiantes presentan dificultades mayores

gue el resto de estudiantes dentro del curriculo y sus aprendizajes”
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Docente 11: Respuesta en blanco.

La mayoria de docentes afiman que conocen sobre la NEE, pero al
momento de justificar o definir no lo hacen de manera correcta, ademdads
confunden el significado o mencionan ciertas caracteristicas que no
corresponden; al relacionarlo con las preguntas de la encuesta sobre si
conozco sobre Discapacidad para incluir a estos ninos en el aula” y 2
“Conozco las caracteristicas propias del aprendizaje de una persona con
discapacidad” de la encuesta anterior se puede observar la relacién de
gue no conocen sobre discapacidad ni las caracteristicas del aprendizaje
de ninos con discapacidad en la escuela regular, esto se puede deber a
gue los docentes no han recibido una capacitacion permanente, a pesar

gue el PEl favorece la educacion inclusiva.

2, ¢Considero a ninos incluidos en mi aula?

Tabla 15. Considero a ninos incluidos en mi aula

Docente Si | No | Cuantos
Docente 1 X 5
Docente 2

Docente 3

Docente 4 X 1
Docente 5 X 8
Docente 6

Docente 7 X
Docente 8 X

Docente ¢

Docente 10 X

Docente 11 X

(Guayllas & Sacoto, 2015)
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Mdas de la mitad de los profesores considera a ninos incluidos en el aula a
pesar de que no conocen las NEE ni se sienten preparados para trabajar
con ninos con discapacidad expresada en la pregunta 3 “Me siento
preparado para trabajar con ninos con discapacidad en la escuela regular”
de la encuesta, como se ha mencionado anteriormente esto podria estar
provocando que a pesar de que acojan a personas con discapacidad no
se esté realizando prdcticas inclusivas sino infegracion, originando
discriminacién y no estar respondiendo a la diversidad de las necesidades

de aprendizaje.

3. Describa los casos de ninos que ha incluido en su aula.

Docente 1:"Si, son dificultades, discapacidades fisicas, motrices o

intelectuales que influyen en el rendimiento escolar de un nino o nina”

Docente 2: “si conozco pero no tenido la oportunidad de tenerlo cuando los
ninos tienen dificultad en el aprendizaje debido a sus diferentes factores o

enfermedades”
Docente 3: respuesta en blanco

Docente 4. “existe una estudiante, la misma que no capta bien la
explicacion dada en la clase, requiere de una repeticién, la capacidad
retenida no es buena, No puede captar con facilidad, se distrae facilmente
Pienso que requiere de una mejor atencién de parte de los docentes y
aplicar las clases de recuperacidon pedagdgica y enviar tareas

extracurriculares.

Docente 5: “ninos con aprendizaje muy lento, necesitan de mucha atencion
por parte del docente con un poco de retardo mental un solo caso, el resto

con problemas de dislexia, dislalia”
Docente é: “Ninos fronterizos y con retraso mental leve”

Docente 7: “Retfraso mental leve y aprendizaje lento”
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Docente 8: “He atendido a ninos y estudiantes en general pero en especial
a alumnos que por algunas circunstancias han sufrido accidentes y

necesitan de alguna ayuda especial”

Docente 9: “Nino con ritmo de aprendizaje lento, en este caso he bajado los

conocimientos y he vuelto a la retroalimentacion”

Docente 10:"Ninos con déficit de atencidn, nina con dislexia, ninos con

dislalia, ninos con discapacidad fisica”

Docente11:"No tengo ningun nino dentro de mi aula”

Los docentes que no consideran a ninos incluidos no han tenido ninos con
NEE en el aula, por ofra parte los docentes que consideran a ninos incluidos
describen que ha tenidos ninos con aprendizaje lento, discapacidad
intelectual y/o fisica, problemas de aprendizaje, problemas conductuales e
hiperactividad; sin embargo, mencionan que han puesto todo su esfuerzo
para trabajar con estos ninos pero por su falta de conocimiento y

capacitaciéon no han podido realizar el trabajo correcto.

4, ¢ Qué éxitos y/o dificultades tuvo en este proceso?

Docente 1: “El nino con retardo mental leve identifica los nUmeros del 0 al12.
Ha mejorado mucho su lefra. El nino con hiperactividad no queria hacer

ninguna tarea en clase, ahora brinddndole afectividad ya realiza las tareas”
Docente 2: “No”

Docente 3: “Tuve muchas dificultades al trabajar con un estudiante de

inclusion”

Docente 4. "Hace dos anos atrds trabaje con un estudiante con
discapacidad intelectual (sindrome de Down) fue muy duro pero se logrd
que el nino aprenda a escribir y leer palabras y frases cortas, mediante

grdficos y dibujos y con un aprendizaje repetitivo constante”
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Docente 5: “Primero que no tuve una capacitacion para trabajar con
alumnos con problemas de aprendizaje con éxito siempre y cuando haya la

colaboracion de los padres de familia”

Docente 6: “Una dificultad, la cantidad de ninos que no permite una

atencion mds personalizada con este tipo de casos”

Docente 7: “Muchas dificultades pues en muchos casos se requiere trabajar
no solo en forma personal sino en conjunto con un equipo multidisciplinario
de profesionales y he evidenciado que no se cuenta con el debido apoyo

seguimiento”

Docente 8: "Hay habido algunas dificultades en este proceso pues se

requiere cuidados especiales y tiempo”

Docente 9: "Dificultad del estudiante para recordar lo visto el dia anterior a

pesar del refuerzo previo que se hace en la clase”
Docente 10: “Falta de capacitacion en estrategias”
Docente 11: “No tuve porque no he tenido ninos con estos casos”

La mayoria de docentes afima que han tenido dificultades pero no todos
mencionan cuales, entre las dificultades que indican los docentes es la falta
de capacitacién en estrategias para trabajar con alumnos incluidos, no
contar con el apoyo de un equipo multidisciplinario, la gran cantidad de
alumnos por aula no permite una atencidén personalizada del nino con NEE;
por otra parte los éxitos obtenidos son pocos, una docente menciona que el
estudiante con sindrome de Down aprendid a leer y escribir palabras vy
frases cortas, otra menciona que sus estudiantes han mejorado mucho
brinddndoles afectividad; se puede observar que a pesar de no conocer las
caracteristicas de aprendizaje de los ninos con discapacidad ni como
trabajar con ellos los docentes de la escuela “Ignacio Andrade Arizaga”
fratan de poner su mayor empeno al frabajar con ellos pero no se sienten

satisfechos con lo que ha realizado.
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5. ¢Qué hago como docente para atender el aprendizaje de ninos

incluidos?

Docente 1: “Realizo adaptaciones curriculares en la planificacion de las

clases. Les brindo mayor atencién y consideracion”

Docente 2: “Tratar de auto prepararse a fravés de investigacion, cursos,

etc.
Docente 3: “Debo prepararme”

Docente 4: “Busco varias estrategias para aplicar a esta clase de
estudiantes a pesar de que debe seguir sus estudios en centros especiales

para ellos”

Docente 5: “Primeramente enterarme, analizar cada caso para luego poder

ver que método poder emplear con ellos en el aula”

Docente é: “En el proceso de ensenanza aprendizaje realizar actividades

que le permitan alcanzar las destrezas de acuerdo a sus necesidades”

Docente 7. “Tratar de buscar ayuda externa en la medida de lo posible y

tratar de hacer adaptacién acorde con sus necesidades”
Docente 8: “Capacitarme y buscar ayuda de los representantes”

Docente 9: “Busco estrategias que me den buenos resultados: tarjetas,

cuadros sindpticos”
Docente 10: “Investigar a través de internet, apoyo entfre docentes”

Docente 11: “No se puede decir que hice algo puesto que no he tenido

ningun caso de inclusidon”

Los docentes para atender la NEE de ninos incluidos realizan adaptaciones
curriculares, buscan estrategias que no se han especificado en las
planificaciones, brindan mayor atencién y consideracion, buscan un trabajo
conjuntamente con los padres e informacion; estos docentes indican en sus

respuestas las necesidades a pesar de que la mayoria no estd seguro de
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cudles son las funciones como docentes en educacion inclusiva expresada
en la pregunta 10 de la encuesta “Estoy seguro (a) de cudles son mis
funciones como docente en educaciéon inclusiva”; debido a que no han
asistido recientemente a procesos de informacién en educaciéon inclusiva
pocos docentes tratan de buscar informacidon por su propia cuenta, de
estos resultados se puede interpretar que la actitud todavia no es la mas

adecuada y no busaca apoyo informaciéon para responder a las NEE.

6. ¢ Qué es para usted un curriculo inclusivo?

Docente 1: “es el contenido o contenidos, destrezas, objetivos, indicadores
de evaluacién, estrategias, metodologias, adaptaciones en menor nivel de

complejidad para los estudiantes con necesidades educativas especiales”

Docente 2: “Donde el nino con discapacidad se sienta incluido ante el

aprendizaje”
Docente 3: “Es el que estructuro de acuerdo a la necesidad del estudiante™
Docente 4: respuesta en blanco

Docente 5: “serd un seguimiento total que se hace a los alumnos que

tengan necesidades educativas como son los de inclusion”

Docente 6: “Un curriculo en el cual este especificado y definido el frabajo
con ninos de inclusion educativa y que nosotros como maestros podamos

actuar adecuadamente en beneficio de los pequenos”

Docente 7: "Aquel que se puede flexibilizar para realizar las

correspondientes adaptaciones”

Docente 8: “Normas para educar a los ninos y estudiantes con capacidades

diferentes”

Docente 9: “Contenidos flexibles para los estudiantes de acuerdo a su

limitacion en el aprendizaje”
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Docente 10: “Los cambios por modificaciones en contenidos, estrategias,

estructuras del curriculo”

Docente 11: “Es adaptar el plan de destrezas algun la dificultad que tengan

cada estudiante con inclusion”

La mayoria de los docentes menciona que el curriculo inclusivo son las
adaptaciones que se realizan en las planificaciones para atender las
necesidades educativas especiales de los estudiantes, pero olvidan otras
caracteristicas como modificacion en el contexto escolar, familiar o social
para que mejore el aprendizaje de los ninos con NEE. Esta respuesta
evidencia el desconocimiento de lo que es un concepto amplio de

curriculo inclusivo.

3.1.3. Andlisis comparativo entre respuestas de la entrevista y cuestionario

Al readlizar un andlisis de las respuestas de la entrevista y cuestionario
aplicado a los docentes de la escuela de educacidon general bdsica
“Ilgnacio Andrade Arizaga” se puede observar que los maestros no conocen
sobre discapacidad ni las caracteristicas de aprendizaje de estos ninos a
pesar de que el PEl favorece la inclusidn educativa; provocando malas
prdcticas inclusivas a pesar que hay fundamentos legales que amparan los
derechos de los ninos con NEE, otra de las causas podria ser que la
institucion no cuenta con los recursos necesarios para atender las
necesidades de un nino con discapacidad en el aula y la falta de
capacitacion permanente sobre discapacidad, provocando inseguridad en
los maestros al momento de atender a las necesidades de cada estudiante,
de esta manera las oportunidades educativas de los ninos serdn limitadas

enfrentando el riesgo de ser totalmente excluidos de la educacion.

3.2. Evaluacion final

Para el proceso de evaluacion final se enfregd una encuesta de 14 items
similar a la que se realizé en el diagndstico y un cuestionario de 6 preguntas
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abiertas con respecto a la informacién que se dio en la capacitacion,
también se realizdé una observacion directa sobre el comportamiento de los
maestros en la capacitacion, ademds se elabord ejercicios de
autoevaluacion por cada mddulo que por falta de tiempo no se pudo
realizar; para la encuesta y cuestionario se siguidé el mismo procedimiento
gue en diagndstico es decir se pidid a los docentes que respondan los dos

instrumentos de evaluacion sin un tiempo limite.

3.2.1. Resultados generales de la evaluacion

Se podria decir que a partir de los resultados de los talleres, evaluaciones y
experiencias desarrolladas los docentes han mejorado en cuanto a su
conocimiento sobre discapacidad, sus necesidades educativas especiales y

sus caracteristicas,

A continuacion se presentan los resultados de cada pregunta de la

encuesta final.

iftem 1:

Conozco sobre Discapacidad para incluir a estos ninos en el aula.

Tabla 16.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 2 81,81%
No 1 ?.09%
En blanco 1 9.09%
Total 11 100%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 15.
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1. Conozco sobre Discapacidad para incluir a
estos ninos en el aula.
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(Guayllas & Sacoto, 2016)

No

9.09%

En blanco

Conozco las caracteristicas propias del aprendizaje de una persona con

discap

item 2:

acidad.

Conozco las caracteristicas propias del aprendizaje de una persona con

discapacidad.
Tabla 17.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 6 54,54%
No 5 45,45%
En blanco 0 0,00%
Total 11 100%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 16.

2. Conozco las caracteristicas del aprendizaje de
una persona con discapacidad.
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0,00% 0,00%
Si No En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2016)

La mitad de los docentes conoce sobre las caracteristicas del aprendizaje
de una persona con discapacidad, lo que podria estar relacionado a que
para algunos docentes prestaron atencidn a los talleres y la actitud frente al

plan de capacitacion.

item 3:

Me siento preparado para trabajar con ninos con discapacidad en la

escuela regular.

Tabla 18.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 1 9.09%
No 10 90,90%
En blanco 0 0,00%
Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grafico 17.

3. Me siento preparado para trabajar con ninos con
discapacidad en la escuela

100,00%
80,00%

60,00%

40,00% AP

20,00%

0,00% 9.09% 0,00%

Si No En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2016)

Casi el 100% de los docentes todavia no se sienten preparados para
trabajar con ninos con discapacidad, esto podria deberse a que falta mds
capacitacién continua y permanente; para que los ninos incluidos en la
Unidad Educativa “Ignacio Andrade Arizaga” reciban una educacion de
calidad se deberia realizar una capacitacion continua a los docentes de la

institucion.

item 4:

Conozco los cambios que necesito realizar en el curriculo para incluir a ninos

con discapacidad.

Tabla 19.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 6 54,54%
No 4 36,36%
En blanco 1 9.09%
Total 1 100,00%

143



(Guayllas & Sacoto, 2016)

Grafico 18.

4. Conozco los cambios que necesito realizar en el
curriculo para incluir a ninos

60,00%
50,00%
40,00%

30.00% 54,54%

20,00% 36,36%

10,00%

9.09%
0,00%

Si No En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2016)

Poco mds de la mitad de los docentes conoce los cambios necesarios en el
curriculo para incluir a ninos con discapacidad, podria estar relacionado a
la actitud del docente frente al proceso educativo, tanto en la ensenanza y

aprendizaje y sus estudiantes y el compromiso en los talleres.

item 5:

La presencia de un estudiante con discapacidad en mi aula me provoca

desconcierto.
Tabla 20.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 4 36,36%
No 7 63,63%
En blanco 0 0,00%
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Total

11

100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)

Grdfico 19.

5. La presencia de un estudiante con discapacidad
en mi aula me provoca desconcierto.
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30,00%
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0.00%

63,

36,36%

63%

Si No

(Guayllas & Sacoto, 2016)

0,00%
En blanco

A menos de la mitad de docentes les provoca desconcierto la presencia de

un estudiante con discapacidad, esto podria deberse a que en los talleres

conocieron las caracteristicas y necesidades de ninos con discapacidad.

item 6:

Me sentiria seguro atendiendo a las necesidades educativas especiales

asociadas a la discapacidad.

Tabla 21.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 3 27.27%
No 8 72,72%
En blanco 0 0.00%
Total 11 100%
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(Guayllas & Sacoto, 2016)

Grdfico 20.

6. Me sentiria seguro atendiendo a las N.E.E.
asociadas a la discapacidad.
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(Guayllas & Sacoto, 2016)

La mayoria de docentes no se siente seguro atendiendo las necesidades
educativas especiales asociadas a la discapacidad, esto podria deberse a
la actitud del docente frente a la inclusidn educativa, a pesar de hacer

participado en los talleres.

item 7:

Considero que un nino con discapacidad siempre requiere de un tutor

permanente en el aula.

Tabla 22.
Opciones N°. de respuestas Porcentaje
Si 11 100,00%
No 0 0,00%
En blanco 0 0,00%
Total 1 100%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 21.

7. Considero que un niho con discapacidad siempre
requiere de un tutor permanente en el aula.
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100,00%
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40,00%
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0.00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)

0.00%
No

0,00%
En blanco

En su totalidad los docentes consideran que un nino con discapacidad

siempre requiere de un tutor en el aula. Esto podria estar relacionado a que

no se siente preparados ni seguros de atender a un nino con discapacidad.

item 8:

Considero que los estudiantes con discapacidad estarian mejor atendidos

en educacion especial.

Tabla 23.
Opciones N°. de respuestas Porcentaje
Si 6 54,54%
No 5 45,45%
En blanco 0 0,00%
Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 22.

8. Considero que los estudiantes con discapacidad
estarian mejor atendidos en educacién especial.

60,00%
50,00%
40,00%

30.00% 54,54%

10,00%

0,00% 0,00%
Si No En blanco

(Guayllas & Sacoto, 2016)

Poco mds de la mitad de docente considera que los ninos con
discapacidad estarian mejor atendidos en educacién especial, esto
posiblemente se debe a que no estar preparados, ni se sienten seguros y
algunos desconocen de las caracteristicas y necesidades de ninos con

discapacidad.

item 9:

Conozco si el Proyecto Educativo Institucional (PEl) favorece la educacion

inclusiva.
Tabla 24.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 7 63,63%
No 4 36,36%
En blanco 0 0,00%
Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 23.

9. Conozco si el PEl favorece la educacion inclusiva.
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36,36%

No

0,00%

En blanco

La mayoria de docentes conoce que el Proyecto Educativo Institucional

(PEI) favorece la educacion inclusiva, esto podria relacionarse a que para

algunos docentes si foman en cuenta el Proyecto Educativo Institucional

(PEl) para su vida profesional y laboral.

item 10:

Estoy seguro (a) de cudles son mis funciones como docente en educaciéon

inclusiva.
Tabla 25.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 9 81.81%
No 1 9,09%
En blanco 1 9,09%
Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 24.

10. Estoy seguro (a) de cudles son mis funciones
como docente en educacion inclusiva.

100,00%
80,00%
60,00%
40,00% 81.81%
20,00%

0,00%
Si

(Guayllas & Sacoto, 2016)

9.09%
No

9.09%

En blanco

La gran mayoria de docentes no se siente seguro de cudles son las

funciones que tiene para una educacion inclusiva, esto podria relacionarse

a la actitud del docente frente a la educacion inclusiva.

iftem 11:

Conozco el concepto y modelos pedagdgicos que fundamenta

educacion inclusidon

Tabla 26.

N°. de

Opciones Porcentaje
respuestas

Si 8 72,72%

No 3 27,27%

En blanco 0 0.00%

Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)

la
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Grdfico 25.
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11. Conozco el concepto y modelos pedagogicos

que fundamenta la educacién inclusién

72,72%
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27.27%

0.00%

En blanco

La gran mayoria de docentes conoce el concepto y modelos pedagdgicos

que fundamenta la educacion inclusiva, esto podria deberse a que fueron

temas de interés comun y muy importantes que se profundizdé en los talleres.

item 12:

Conozco los fundamentos legales vigentes en el Ecuador sobre Educacion

inclusiva.
Tabla 27.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 8 72,72%
No 2 18,18%
En blanco 1 9.09%
Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 26.
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12. Conozco los fundamentos legales vigentes en el
Ecuador sobre Educacion inclusiva.
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(Guayllas & Sacoto, 2016)

La mayoria de docentes conoce sobre los fundamentos legales vigentes en

el pais

femas

dentfro de la educacion inclusiva, podria relacionarse a que fueron

fratados en los talleres.

item 13:

La institucion en la que laboro cuenta con los recursos necesarios para

atender las necesidades de un nino con discapacidad en el aula.

Tabla 28.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 0 0,00%
No 11 100,00%
En blanco 0 0,00%
Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 27.

13. La institucion en la que laboro cuenta con los
recursos nhecesarios para atender las necesidades
de un nino con discapacidad.
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(Guayllas & Sacoto, 2016)

Todos los docentes afirman que la institucion que laboran no cuenta con los
recursos necesarios para atender a las necesidades de 10s ninos y ninas, esto
podria estar relacionado a que la institucion no cuenta con un espacio

fisico adecuado vy los bajos recursos de la comunidad educativa.

item 14:

He asistido recientemente a procesos de formacion en educacion inclusiva.

Tabla 29.
N°. de
Opciones Porcentaje
respuestas
Si 9 81.81%
No 2 18,18%
En blanco 0 0.00%
Total 11 100,00%

(Guayllas & Sacoto, 2016)
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Grdfico 28.

14. He asistido recientemente a procesos de
formacion en educacioén inclusiva.
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(Guayllas-Sacoto. 2016)

La gran mayoria de los docentes ha asistido recientemente a procesos de
formacién en educacidn inclusiva, esto podria estar relacionado a que la

gran mayoria asistié a los talleres.

3.2.2. Resultados generales del cuestionario

De acuerdo al cuestionario aplicado a 11 profesores de la Unidad
Educativa “Ignacio Andrade Arizaga” y luego de haber readlizado una
interpretacion de cada pregunta sobre discapacidad (fisica, intelectual y
sensorial), sus caracteristicas y las estrategias metodoldgicas que los
docentes pueden aplicar al trabajar con un ninos con necesidades
educativas especiales podria decirse que los docentes han mejorado en
cuanto a su conocimiento sobre discapacidad y sobre dificultades

especificas de aprendizaje.

1. Conozco ;Qué son las Necesidades Educativas Especiales? Si, No.
Justifico/defino
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Docente 1. “Son necesidades educativas individuales que requieren ser
atendidas mediante ajustes, recursos y metodologia distintas a las que

requiere comuUnmente la mayoria de estudiantes”.

Docente 2: “Son aquellos estudiantes que necesitan mds de nuestra
atencion, fanto en el hogar como en la insfitucién para poder ayudarles a

desenvolverse en la vida diaria”.

Docente 3: “Son el conjunto de medidas pedagdgicas que se ponen en
marcha para compensar las dificultades que presenta un estudiante al

acceder al curriculo que corresponde por su edad”.

Docente 4. “Dificultades que presentan los estudiantes en su proceso de
aprendizaje y que requieren determinados apoyos tales como equipos

multidisciplinarios de trabajo en muchas ocasiones”.

Docente 5: “Son estudiantes que requieren mayor atencion y una guia

controlada en sus estudios, ya que poseen necesidades diferentes”.

Docente é: “Si, hace referencia la ayuda o apoyo exira que necesita un
estudiante para poder desarrollarse con mayor facilidad dentro del aula de

clases.”.

Docente 7: “Las necesidades educativas especiales son caracteristicas de
niNos y ninas que tienen una serie de dificultades para ser tratados por
personas especiales en esa drea de educacion con el fin de sacar adelante

en su resolucidn de problemas que tengan para su vida cotidiana”.

Docente 8: "Si, son ninos que necesitan un apoyo constante y personalizado

en las actividades educativas tomando en cuenta sus necesidades”.

Docente 9: “Son aquellas necesidades educativas individuales que no se
resuelven con la metodologia habitual del docente y que necesitan mayor
apoyo pedagodgico del docente y PPFF para sus aprendizaje del estudiante
con N.E.E.".
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Docente 10: “Son conjunto de unidades pedagdgicas que se pone en la
malla para compensar las dificultades de los estudiantes al acceder al

curriculo.”

Docente 11: “Son estudiantes que requieren una ayuda constante vy
personadlizada en cada una de las actividades que readlice en el centro

educativo que se encuentre, tomando en cuenta sus necesidades”.

Los docentes afirman que conocen sobre la NEE, al justificarlo no lo hacen
del todo bien, pero al relacionarlo con el cuestionario de diagndstico inicial
aplicado se puede evidenciar un avance sobre el uso de términos que ya

estdn mads relacionados con las NEE.

2. Menciono 3 caracteristicas de ninos con necesidades educativas

especiales derivadas de la discapacidad intelectual.

Docente 1: “Dificultad para captar, aprendizaje lento, movimientos

involuntarios”.

Docente 2: “Falta de iniciativa y dependencia para realizar los trabajos y
asumir responsabilidades, tienen dificultad para aprender, déficit en

habilidades meta cognitivas”.

Docente 3: “Déficit en habilidades meta cognitivas, dificultades para extraer
principios y generalizarlos los aprendizajes, déficit en funciones cognitivas
bdsicas, cambio en el estado de salud, anomalias a nivel anatémico vy

fisiologico”.

Docente 4: “Dificulfades en la memoria para aprender, ritmo de aprendizaje
lento, falta de iniciativa y dependencia para realizar tareas y asumir

responsabilidades”.

Docente 5: "Déficit de atencion (DAH) déficit en habilidades meta

cognifivas, déficit de comprension”.

Docente é: "Dificultad en el habla, dificultad en la escritura”.
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Docente 7: “Limitada su capacidad para asimila y retener informacion, lo
que le dificulta en sus problemas, tienen dificultad para dirigir y mantener la

atencion durante la clase, deficiente uso del lenguaje”.

Docente 8: “Falta de iniciativa y dependencia para realizar tareas y asumir
responsabilidades, dificultad en la memoria para aprender, déficit en

habilidades cognitivas”.

Docente 9: “Falta de iniciativa y dependencia para realizar tareas y asumir
responsabilidades, dificultad para interiorizar las conversaciones sociales,

dificultad para el aprendizaje espontdneo de habilidades sociales”.

Docente 10: ‘“Ligeros déficit sensorial y motrices, intelectual moderada
comunicaciéon dificultad articulatorias, intelectual graves insercion social

dependencia de una persona adulta”.

Docente 11: “Dificultad en la memoria para aprender, falta de iniciativa y
dependencia para realizar y repetir sus tareas y asumir responsabilidades,

déficit en habilidades metacognitivas”.

La mayoria de los docentes menciona de manera correcta las
caracteristicas de ninos con necesidades educativas especiales derivadas
de la discapacidad intelectual, con esto se puede evidenciar que los

docentes estuvieron atentos en la capacitacién que se realizo.

3. Menciono 3 caracteristicas de ninos con necesidades educativas

especiales derivadas de la discapacidad fisica.

Docente 1: "Dificultad para movilizarse por si mismo, coordinaciéon de
movimientos de la mano con mucha dificultad por lo tanto, una escritura

poco legible; movimientos lentos”.
Docente 2: “Discapacidad auditiva; discapacidad metalizada”.

Docente 3: “La alteracion en el aparato motor ya que tiene dificultades en
la ejecucidon de movimientos o ausencia de los mismos; ritmo de ejecucion

lento en la escritura; deficiente organizacion sintactica”.
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Docente 4: "Dependencia; dificultades en la atencidn, memoria, motivacion

para aprender; alteraciones en el aparato motor”.
Docente 5: “Discapacidad auditiva; visual; motriz”.
Docente 6: “Problemas musculares, moftricidad lenta”.

Docente 7: “Dificultad en la atencidén, memoria motivacion al aprender,

ritmo lento en la escritura, dependencia.”

Docente 8: “Dependencia, dificultades en la atencion, memoria, motivacion

para aprender, alteracion en el aparato motor.”

Docente 9: “Dificultad de lenguaje expresivo y comprensivo, ritmo de
ejecucion lento en la escritura, dificultad en la ejecucion de sus movimiento

o ausencia de las mismas”.

Docente 10: “Dificultad al realizar movimientos, dificultad en la atencidon y

baja motivacion, deficiente organizacion sintdctica”.

Docente 11: “Alteraciéon en el aparato motor, dificultad en la atencién,

memoria y motivacion para aprender, dependencia.”

Como se puedo observar en la pregunta N°2 los docentes mencionan
caracteristicas de ninos con necesidades educativas especiales derivadas
de la discapacidad fisica de manera correcta, pues es indispensable que
los docentes tanto maestros de aula como profesores de dreas especiales
conozcan caracteristicas de los ninos con discapacidad fisica para poder

atender sus necesidades y se pueda hablar de inclusién.

4. Menciono 3 caracteristicas de ninos con necesidades educativas

especiales derivadas de la discapacidad sensorial.

Docente 1: “Movimiento constante de los ojos; tiene laganas; se apega

mucho al libro cuando lee; choca; afirma no ver el escrito en la pizarra”

Docente 2: “Discapacidad visual; tfiene nublada la vista; parpadea

excesivamente; mareos - desmayos”
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Docente 3: “Frecuentemente tiene laganas; su cuerpo esta rigido al leer o

mirar un objeto distante; le duele frecuentemente la cabeza u ojos”

Docente 4: “Discapacidad visual; frecuentemente tiene laganas, parpadea

d manera excesiva; tiene nduseas y los mareos”
Docente 5: “Discapacidad visual; vista borrosa; mareos”.
Docente é: “Baja vision, baja audicion™.

Docente 7: “Un lenfo desarrollo fonoldgico produce refraso en el
vocabulario, problema n la lectura de textos, el desarrollo del lenguaje

desarrollado en su entorno familiar social uso de lengua de senas.”

Docente 8: ““Discapacidad visual: frecuéntemente tiene laganas,

parpadea de manera excesiva, fiene nausea y/o mareo”.

Docente 9: “Constante movimiento de los ojos, al leer o escribir acerca

mucho la cabeza al libro o mesa, frecuentemente tiene laganas”.

Docente 10: “Necesita lentes e iluminacion para ver objetos pequenos;
severa:. mayor tiempo para readlizar tareq; profunda: necesita aprender

Braille para leer y escribir.”

Docente 11: "Discapacidad visual: fiene laganas frecuentemente,

parpadea constantemente, tiene mareos y nausea”.

La mayoria de los docentes indica caracteristicas de ninos con necesidades
educativas especiales derivadas de la discapacidad sensorial, entre éstas
se mencionan caracteristicas de ninos con discapacidad visual y auditiva,
de esta manera se puede evidenciar que los docentes conocen sobre la

discapacidad sensorial.

5. Menciono 3 caracteristicas de ninos con necesidades educativas

especiales derivadas de problemas de aprendizaje.
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Docente 1: “Se distrae con facilidad; aprendizaje lento; dificultad para leer y
escribir; escribe las palabras incorrectamente o incompletas; se levanta

constantemente del puesto”.
Docente 2: “Impulsivos; se distraen facilmente; baja autoestima™.

Docente 3: “Siempre se distrae; son impositivos; tiene lentitud en el

aprendizaje”.

Docente 4: “Impulsivos; se distraen facilmente; baja autoestima™.
Docente 5: “Sin impulsivos; déficit de atencién; baja autoestima™.
Docente é: “Hiperactividad, déficit da atencion, dislexia”.

Docente 7: “Atencidn y concentracion y desenvolvimiento motriz,
necesidad educativa sensorial, tactil, auditiva  visual, desarrollo  de

habilidades sociales para el frabajo en grupo.”
Docente 8: “Impulsivos, se distraen facilmente, baja autoestima™.

Docente 9: “Se distrae con facilidad, tienen baja autoestima, son

impositivos”.

Docente 10:
Docente 11: “Baja autoestima, son impulsivos, se distrae con facilidad”.

La gran mayoria de los docentes conoce las caracteristicas de ninos con
necesidades educativas especiales derivadas de problemas de
aprendizaje, ya que al senalar las caracteristicas lo hacen de manera
correcta pudiendo esto ser de gran ayuda para los maestros pues asi
podrdn atender mejor las necesidades de los ninos y sobretodo utilizar y
aplicar las estrategias adecuadas de acuerdo al caso de cada nino que

tenga que incluir en su aula.

6. ¢Qué estrategias puedo realizar para atender el aprendizaje de ninos

con Necesidades Educativas Especiales?
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Docente 1: “Grado 1. acceso: ubicarle en los primeros puestos, dejar
espacio fisico para que pueda movilizarse; grado 2: metodologia,

ensenanza dirigida, disminuir la cantidad de ejercicios”

Docente 2: “Prepararme sobre el tema de discapacidad, ensenanza tutorial,

infegrar a los ninos al grupo en todo momento”.

Docente 3: "Adecuar objetivos, contenidos y criterios de evaluacion;
priorizar determinados objetivos, contenidos y criterios de evaluacion;
eliminar objetivos, contenidos y criterios de evaluacion, del nivel o ciclo
correspondiente; introducir objetivos, contenidos y criterios de evaluacion

de niveles o ciclos anteriores”.

Docente 4: “Utilizar material especifico elaborado por la maestra de
acuerdo a la necesidad, ensefanza tutorada, favorecer la interacciéon vy el

frabajo cooperativo”.

Docente 5: “Capacitaciones constantes, tutoriales, integracion de ninos con

necesidades diferentes”.

Docente 6: “Bajar contenidos, usar otfra clase de materiales educativos

segun la necesidad”.

Docente 7: “Desarrollar actividades programadas en el plan curricular del
aula de acuerdo a sus necesidades, brindar el apoyo necesario para que el
niNo o nina con este tipo de necesidad pueda desenvolverse en la escuela
y en su casa, informar al equipo técnico, padres y autoridades de la
institucion sobre las necesidades, las actividades que va realizando y su

rendimiento dentro del aula.”

Docente 8: “Material especifico elaborado por la maestra de acuerdo a la
necesidad, ensefanza tutoriada, favorecer la integracion y el trabajo

cooperafivo”.

Docente 9: “Ensenanza dirigida con material concreto, ubicarlos en las
primeros puestos, actuar con flexibilidad, utilizando la metodologia

adecuada.”
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Docente 10: “Adecuar objetivos y contenidos y criterios de valuacion;
priorizar algunos objetivos, contenidos, criterios de evaluacion; descartar
objetivos, contenidos vy criterios de evaluacion del nivel o ciclo

correspondiente.”

Docente 11: “Se debe dar una ensenanza con el tutor, buscar y utilizar
material especifico elaborado por el docente, seguir la necesidad,

favorecer la integracién y el trabajo cooperativo™.

Los docentes en su mayoria senalan las estrategias que pueden redlizar en
el aula para atender el aprendizaje de ninos con Necesidades Educativas
Especiales, se puede observar que los docentes conocen que es lo que
deben hacer para trabajar con un nino con NEE y estdn conscientes de que
necesitan capacitarse continuamente para atender mejor las necesidades

de los ninos.

3.2.3. Andlisis comparativo entre la evaluacién inicial y evaluacion final.

A continuacién se presenta el andlisis comparativo entre la encuesta de
diagndstico y la de evaluacién sobre necesidades educativas especiales a
los docentes de la Unidad Educativa “Ignacio Andrade Arizaga”, para esto
hemos escogido solamente las respuesta afirmativas (De acuerdo - Si) para
poder evidenciar lo que conocian y como han mejorado en cuanto a

conocimientos después de haber asistido a la capacitacion.
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Como se puede observar en el grdfico, se da un cambio en los
conocimientos de los docentes de la institucion entre la evaluacién inicial y
final, estos cambios son significativos y notorios; en la primera pregunta
aumenta el porcentaje de un 36% al 81% sobre si conocen de
discapacidad, en la pregunta dos aumenta el porcentaje de un 36% al 58%
sobre si conocen las caracteristicas de aprendizaje de un nino
discapacidad, en la pregunta tfres aumenta el porcentaje del 0% al 9 %
sobre si se siente preparado para trabajar con ninos incluidos, en la
pregunta cuatro aumenta el porcentaje de un 27% a un 54% sobre si
conoce los cambios necesarios en el curriculo para incluir a ninos con
discapacidad, en la pregunta cinco aumenta el porcentaje de un 18% a un
36% sobre si la presencia de un estudiante con discapacidad le provoca
desconcierto, en la pregunta seis en cambio baja el porcentaje de un 54% a
un 27% de docentes que sienten seguros atendiendo las necesidades
educativas de estudiantes incluidos, en la pregunta siete el porcentaje es
igual con el 100% que si consideran que un nino con discapacidad requiere
siempre de un tutor permanente en el aula, en la pregunta ocho baja el
porcentaje de un 81% a un 54% sobre si considera que los estudiantes con
discapacidad estarian mejor atendidos en educacién especial, en la
pregunta nueve aumenta el porcentaje de un 54% a un 63% sobre si
conozco si el Proyecto Educativo Institucional (PEl) favorece la educacion
inclusiva, en la pregunta diez aumenta el porcentaje de un 27% a un 81%
sobre si estd seguro de cudles son las funciones como docente en
educacion inclusiva, en la pregunta once aumenta el porcentaje de un 0%
al 72% sobre si conoce el concepto y modelos pedagdgicos que
fundamenta la educacién inclusidon, en la pregunta doce aumenta el
porcentaje de un 27% a un 72% sobre si conoce los fundamentos legales
vigentes en el Ecuador sobre Educacion inclusiva, en la pregunta trece baja
el porcentaje de un 9% a un 0% si la institucion en la que labora cuenta con
los recursos necesarios para atender las necesidades de un nino con
discapacidad en el aula, y en la pregunta catorce aumenta de un 0% a un
81% sobre si ha asistido recientemente a procesos de formacion en

educacion inclusiva.
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3.4. Conclusiones

En este capitulo se redliza la tabulaciéon e interpretacion de las encuestas y
cuestionarios aplicados a los docentes de la Unidad Educativa “Ignacio
Andrade Arizaga” a manera de diagndstico para saber su nivel de
conocimiento sobre necesidades educativas especiales; ademds se realizd
el mismo procedimiento para la evaluacion final, se puede concluir que los
docentes han mejorado sus conocimientos en cuanto a necesidades
educativas especiales derivadas de la discapacidad y de las dificultades
especificas de aprendizaje, esto generaria buenas prdcticas educativas por

parte de los maestros y mejoraria la calidad educativa de los estudiantes.
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3.5. CONCLUSIONES GENERALES

Nuestro proyecto de capacitacion nacié un sueno de estudiantes de la
carrera de Educacion Bdsica y Especial pues buscamos que la educacion
de nuestra patria sea inclusiva, pues que al redlizar las prdcticas pre —
profesionales en diferentes instituciones hemos observado la falta de
conocimiento de los docentes sobre este tema; y, al realizar la matriz FODA
en la Unidad Educativa “lgnacio Andrade Arizaga”™ concluimos que la
necesidad mds importante es la capacitacién en Educaciéon inclusiva;
ademds de que contamos con la actitud positiva de la mayoria los

docentes pues estaban dispuestos a recibir la capacitacion.

Para la ejecucion de este proyecto se realizd un diagndstico para saber el
nivel de conocimiento y de actitudes de los maestros de la institucion
teniendo como resultado el poco conocimiento por parte de ellos, es decir
no tfenian claros conceptos de necesidades educativas especiales,
discapacidad, caracteristicas, entre otros; posteriormente se realizd una
investigacion bibliogrdafico referidos a los derechos humanos que protegen a
los ninos con necesidades educativas especiales; también se realiza
modulos que sirven de guia para los talleres que se iban a dar, estos
modulos se basan en la realidad del contexto de los ninos; ademds se
realiza una evaluaciéon a la conclusion de que la mayoria de los docentes

han mejorado en cuanto a conocimientos sobre discapacidad.

Con este proyecto realizado nos hemos convertido en portadoras de la voz
de muchas estudiantes de la carrera de Educacion Especial pues nuestro
sueno es que la educacidn en Ecuador sea inclusiva, equitativa y de

calidad para todos los ninos, ninas y adolescentes de la patria.

Podemos concluir diciendo que hemos aportado un granito de arena para
la sociedad pues con la capacitacion los docentes conocieron un poco
mds acerca de las necesidades educativas especiales, pudiendo decir que

el sueno que tenemos se puede convertir en realidad.
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3.6. RECOMENDACIONES GENERALES

Luego de readlizar este trabajo de investigacion y en funcidon a las

conclusiones, se sugiere las siguientes recomendaciones:

- Es importante que las instituciones cuenten con los recursos
necesarios para la atencidn de ninos y ninas con necesidades
educativas especiales, para tener una verdadera educacion
inclusiva.

- A las autoridades y docentes de las instituciones, se pide mantener
una actitud flexible, abierta y comprometida a los procesos de
inclusion, ya que es un pilar importante la actitud de cada persona
frente a una determinada situacion.

- A las autoridades y docentes de las instituciones, se pide seguir con
capacitaciones permanente sobre temas relacionados a educacion
y ademds de auto capacitarse en temas de interés, para favorecer
el proceso educativo.

- A los padres de familia se recomienda que se involucren, que se
comprometan y colaboren en el proceso educativo, para bienestar
de toda la comunidad educativa sabiendo g los padres de familia

son un apoyo importante en este proceso.
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3.8. ANEXOS
a) MODELO DE DOCUMENTACION INDIVIDUAL DE ADAPTACION (DIAC)
Segun Calvo y Martinez. (2001)

1. Datos de identificacién

* Nombres y apellidos del estudiante

* Fecha de nacimiento

* Fecha inicial de elaboracion de DIAC
* Direccion

* Teléfono de contacto

* Grado que cursa actualmente

* Nombre del profesor responsable

* Nombre del profesional técnico responsable

2. Condiciones fisiologicas o psicolégicas relevantes (Elementos)
* Discapacidades, sindromes o trastornos

* Accidentes o enfermedades con secuelas

* Maltrato, abuso

* Ofras

3. Historia escolar del estudiante (Variables)

» Grados repetidos

* Absentismo, suspensiones, expulsiones

* Registros de conducta inusual

* Registros de aprovechamiento deficiente

* Registros de accidentes o hechos relevantes en escuela

e Apoyos recibidos: pedagdgico, logopédico, psicoldgico,

fisioterapéutico, psiquidtrico, otfros

4. Evaluacion psicopedagoégica (Componentes)
* Niveles de competencia curricular (areas de déficit Unicamente)
* Estilo de aprendizaje

e Contexto familiar
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e Contexto escolar

5. Necesidades Educativas Especiales (Categorias)
» Capacidades bdsicas
* Relativas alas dreas curriculares

* Relativas al entorno

6. Adaptaciones curriculares (Categorias)

* Modificaciones de acceso al curriculo

* Modificaciones a los elementos bdsicos del curriculo
* Metodologia y actividades de aprendizaje

» Contenidos

* Objetivos de aprendizaje

* Criterios y sistemas de evaluacion

7. Apoyos técnicos externos

8. Apoyo familiar

9. Criterios de promocion

10. Seguimiento
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b) HISTORIAL DEL NINO O NINA CON DISCAPACIDAD FiSICA

1) Datos personales

Nombre:

Fecha de nacimiento:

Edad:

Direccion:

Teléfono:

Profesion del padre:

Profesidn de la madre:

Estado familiar:

Personas que viven en la

casa:

Relaciones familiares:

Eventos importantes de la

familia

2) Datos sobre la discapacidad

Diagnostico:

Tipo de discapacidad:

Grado de discapacidad

Ayuda técnica utilizada:

Tiempo que presenta

discapacidad

la

3) Presenta dificultades curriculares en:
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Si

No

Dificultades en la comunicaciéon

Dificultades motrices

Dificultades sensoriales

Problemas cognitivos

Problemas psiquicos / emocionales

Problemas de salud

Dificultad en la relacién con sus pares

Dificultad en el desplazamiento y actividades de la vida

diaria

Dificultades en acatar normas de grupo

Dificultad en la relacidn con sus profesores

Dificultad en la resolucidon de problemas

Dificultad en la adaptacion al grupo

Dificultad en la asistencia al centro educativo

Competencias curriculares:

Ritmos de aprendizagjes:

Rapido Normal Lento

Estilo de aprendizajes:
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Activo Pasivo Mixto Individual
Operativo Dirigido Autébnomo Reflexivo
FODA

Fortalezas (internas)

Oportunidades (externas)

Debilidades (internas)

Amenazas (externas)
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c) REGISTRO DE INDICADORES DE ALARMA PARA PROBLEMAS MOTORES.

Manual operativo para la inclusién de ninos y ninas de 3 a 5 anos con N.E.E.

derivadas de la discapacidad (2014).

Indicadores

Con que frecuencia

En que situaciones

Perdida o debilidad del

fono muscular

Aumento o rigidez del

tono muscular

Se cae con frecuencia

Alteraciones en la

postura

Inadecuada manera de
sujetar los instrumentos

grafo motores

Movimientos oculares

inapropiados

Dificultad en el

desarrollo del lenguaje

Temblores

Falta de coordinacién y
frastornos Viso

perceptivos

Movimientos
involuntarios

Sincinesias

Incapacidad de recibir

estimulos (agnosias)

Trastorno en el esquema

corporal

Dificultad para
infegracion auditiva -

visual
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d) FICHA DE REGISTRO DE LAS SESIONES DE ASESORIA A PADRES DE NINOS
Manual operativo para la inclusion de ninos y ninas de 3 a 5 anos con N.E.E.

derivadas de la discapacidad, (2014).

Asesoria #

Area:

Nombre del nino o nina:

Fecha:

Nombre de los

representantes:

Tema tratado

Observaciones

Recomendaciones a los

padres

Firma del profesional responsable:

Firma de los representantes:
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e) MODELO DE ADAPTACIONES CURRICULARES PARA EDUCACION BASICA
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UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO
PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO
Articulo 11 literal i, Articulos 40 y 42
1. DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE: AREA/ASIGNATURA: ANO: PARALELO:
No BLOQUE: TiITULO DEL BLOQUE/ MODULO: OBJETIVO DEL BLOQUE/MODULO:

EJE CURRICULAR INTEGRADOR:

‘ EJE DE APRENDIZAJE:

ESTANDARES DE APRENDIZAJE:

DOMINIO A:
DOMINIO B:
DOMINIO C:

2. PLANIFICACION

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA:

INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

EJE TRANSVERSAL: PERIODOS: FECHA DE INICIO: FECHA DE FINALIZACION:
TECNICAS /

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS INDICADORES DE LOGRO INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

ANTICIPACION:
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CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO:

CONSOLIDACION:

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE: DIRECTOR DEL AREA : VICERRECTOR:
Firma: Firma: Firma:

Fecha: Fecha: Fecha:
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f) Fotografias de los talleres

Foto 1

Foto 2
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Foto 3

Foto 4
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Foto 5

Foto 6
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Foto 7

Foto 8




Foto 9

Foto 10
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