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PROLOGO

Al escribir el prélogo del segundo texto, por supuesto podemos darnos cuenta lo poco que
sabiamos de las importantes y variadas sorpresas y experiencias vividas a lo largo del
curso. Aun permanece latente €l paso por el médulo de las tecnologias de informacion y
comunicacion y ese mundo nuevo para nosotros, € aula virtual vista desde el lado del
docente. Los llamados lenguajes postmodernos y toda esa informacién que permite
ponernos en la direccion del mundo informético diferenciado y Util no solamente para el

aulasino inclusive paralas diversas tareas que la vida nos exige atender diariamente.

Antes de entrar al tema del segundo Modulo propiamente dicho, vale la penarecordar en la
pag. tres del libro guia, del primer Modulo de nuestro curso, através del cual Daniel Prieto
Casdtillo, e maestro incansable y permanente acompariante en este fascinante crucero, nos
recuerda: “Una de las préacticas de mayor responsabilidad social, es la docente”. Y de
seguido insiste: “Es de las précticas que merecerian mayor apoyo de la sociedad”. Para
luego referir, como el docente cada vez es menos considerado hasta a distancia de tantas
carreras consideradas de elite, s las ubicamos apoyados en e orden de la escaa
econdémica. Qué equivocada vemos esa vision, aungue no cabe duda, asi viven quiza la
mayoria que abrazaron esa profesion olvidando por desgracia, como lo hace la sociedad,
gue también tienen necesidades que solventar. Nosotros la hemos tomado como una parte
de nuestra diaria tarea dedicada a la salud. De ali nuestro reconocimiento, nuestro inmenso
respeto y veneracion para aquellos docentes, maestros que dedican toda su vida a la tarea
de ensefiar y acompafiar a alumno desde las primeras aulas hasta las puertas mismas de

cada profesion.

La docencia por su trascendencia social, siempre sera reconocida como de las més
importantes de las carreras o préacticas. Sera necesario conocer los métodos, los
procedimientos y esa ética Unica e innegable que recibimos de nuestros padres, asi como
los valoresy con todo ello hacer una educacién verdaderamente significativay con calidad.
Iniciamos €l recorrido con e primer modulo y las siete unidades cada una mas atrayente
gue otra, desde la mediacion pedagdgica, una mediacion basada en el reconocimiento del

otro y de todos los que participan en €l acto docente.



Al revisar esa tematica tuvimos oportunidad de repasar esos primeros afos en la escuela 'y
el colegio de hace algunas décadas atras y |a remembranza de los profesores responsables
de nuestra formacion, hasta llegar a las experiencias del pregrado de una carrera como la
medicina cuyo principal instrumento necesario para un buen gercicio medico, es una

permanente y muy calificada comunicabilidad.

Hablar de la educacion alternativa, es decir partiendo de la permanente inconformidad con
la forma de educar y de pensar y la necesidad de avanzar, dar pasos a frente en busca de
mejores posibilidades para procurar 1os mejores medios para una buena educacion. Saber
gue la conferencia magistral es solamente una de las tantas y variadas partes de lo que
realmente significa ser profesor. Conocer y jugar con todas las instancias de aprendizaje,
los seres, los espacios, l0s objetos y experiencias pero siempre procurando el mejor

acompariamiento en el proceso de ensefiar-aprender.

En relacion al tratamiento del contenido, preocupacion permanente de la Institucion, sobre
todo por la importancia que tiene €l necesario rigor cientifico en torno al acto de educar
con el apoyo de elementos mediacionales que faciliten y permitan la superacion del

estudiante avido por aprender.

La responsabilidad del docente por e hacer, los saberes, € disefio y a través de la
propuesta de verdaderas practicas de aprendizaje en las que se aprovechara de la
significacion, la observacion, aplicacion inventivay la interaccion, ésta como la clave en

los procesos de humanizacion en el contacto entre dos seres, el profesor y € estudiante.

También revisamos en € primer modulo la evaluacion y validacién tan necesarias como
parte de la tarea educativa universitaria. La accion de emitir un juicio de valor a estudiante
siempre que como docentes también aprovechemos de la riqueza que significa ser evaluado
y en un trabago que no requiere de ventgjas de poder y peor regalar una evaluacién. Hacer
del juzgamiento del otro el momento mas delicado, critico y respetable de la evaluacion de
calidad. Daniel Prieto nos recuerda no desmerecer el valor de la validacion como parte de

unaensefianza justay significativa.



El repaso somero de las siete unidades mencionadas en el primer modulo, tuvo como parte
final el trabajo de produccion del denominado texto paralelo. En dicha entrega tratamos de
plasmar el mensgje que nos llegd lleno de entusiasmo, pasién y dedicacion de una
programacion rica en vivencias y contenidos significativos. En él resaltabamos la calidez,
la paz y alegria con toda intensidad vividas en esa primera parte del curso. La forma de
estructurarlo, la cuidadosa planificacion de todo detalle, la puntualidad, el cumplimiento de
las tareas y procesos y € cuidadoso desarrollo del programa, hicieron del primer médulo
una actividad, un verdadero proceso educativo pero sin apresuramientos, sin olvidos, sin
violenciay sin regalar nada, pues todo lo contrario, con entusiasmo, con respeto y alegria,
vimos pasar €l tiempo sin prisas ni atropellamientos, hasta cerrar €l primero de los dos

modulos del Curso de Especializacion en Docencia.

Una breve pausa e iniciamos la segunda etapa con la apertura del Modulo dos de Daniel
Prieto Cadtillo, sobre el cual versara finalmente el segundo texto paralelo. En é debemos
plasmar o realizado en este segundo trayecto gque abrira importantes temas directamente
relacionados con e mejor interactuar del profesor con el estudiante, sus emociones y
percepciones culturales juveniles. Revisaremos algunas teorias sobre el aprendizaje de
aquello que debemos ensefiar y nos adentraremos en su meor comprension y
acompariamiento. Procuraremos la mas significativa propuesta para el conocimiento de los
lenguajes modernos y postmodernos; e conocimiento sobre la influencia de los diversos
medios de comunicacién cuya contundencia y versatilidad informética, han permitido la

transformaciéon cultural quiza mas importante de todos |os tiempos.

Hablaremos sobre el conocer, estudiar y sobre todo intentar percibir particularmente a los
jovenes de hoy. En fin, viviremos la experiencia de la unidad didécticay a través de una
pedagogia y su mejor mediacion en beneficio de estudiantes universitarios, hacer una
reflexion y andisis de la ensefianza significativa. Estudiaremos la meor manera de
transitar por caminos del acompafiamiento, la paz y tranquilidad siempre en procura de una
mirada calificadora pero sobre todo con profunda significacién pedagdgica en la

interaccion con los estudiantes.

Esperamos finalmente en este segundo modulo de docencia, degjar de lado la violencia
mirada desde diversos angulos; la postergaciéon y € abandono del estudiante; procurar la

aplicacion de sistemas sensatos y con sentido que abran en vez de cerrar puertas y



aternativas, aunque para €ello se requiera la mayor exigencia posible. Trataremos de
trabajar con € maximo respeto en la permanente blsgueda de enriquecer las formas de
entender, percibir y actuar en los espacios educativos, de una manera tal que cada dia
tratemos de encontrarnos siempre en la direccion correcta de los caminos que conducen

hacia la verdad mas cercana ala absoluta, pero sin violencia.



CAPITULO |

APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS

1.1 UNA PEDAGOGIA DEL SENTIDO

El gercicio de la docencia fundamenta su fortaleza en €l recurso de la comunicaciéon y la
mediacion con significacion, las maneras de trabagjar pensando permanentemente en
relacién con los otros, pero através de lapalabray el sentido.

El docente que mejor desarrolle €l proceso comunicacional habra logrado el recurso que
permite abrir caminosy unir tramos para arribar al mejor entendimiento, pero sobre todo a
mejor acompafiamiento de un estudiante que a través del didogo constructivo iréa

acercandose al horizonte de lo que buscay alo que aspiraen lavida.

La educacién con sentido es €l objetivo para un mejor aprendizaje; es ese afan de trasmitir
pasion y vida en cada clase, que no puede parecerse a otras cuando en cada momento se
procura vivir el proceso docente con plena creatividad y sin cansancio. No olvidemos que
el desgano, el abandono y la fatiga pueden vulnerar €l desarrollo de los procesos de
ensefianza, y es alli cuando es importante la comunicacion con energia, con aternativas,
con pausas, con discusiéon de los enredos, pero siempre en direcciéon al estudiante y al
grupo. El didlogo y € sentido para e discurso seran elementos de interconexion que
romperan la fragmentacion y lograran el crecimiento de los procesos educacionales que

aspiramos alcanzar.

De ali que los aprendizajes significativos y Ilenos de profundo sentido, con ricos recursos
mediacionales, iran articulando e hecho educativo de la misma manera como trataremos

de hacerlo con el logro a cada paso, del texto docente que nos proponemos crear.



1.2 EL SENTIDO ES NUESTRO SENTIDO

El mundo social donde vivimos es complegjo y dinamico. Todos procuramos un ambiente
de bienestar persona y colectivo. Quiza el principal elemento delamejor convivenciaes el
conocimiento, el mismo que empieza por dividirnos: de un lado el que conoce / de otro €l

gue desconoce.

Lainstitucién es la unidad que busca €l equilibrio de la comunidad a través de un proceso
que permita la mejor ensefianza / aprendizaje entre docente / estudiante. El profesor, duefio
de un bagaje de competencias y un cumulo de instrumentos mediacionales para procurar la
transformacién del educando en un permanente acompafiamiento e interaprendizaje desde
lo més ato de su humildad. El estudiante, &vido de comunicarse, de apropiarse de la
culturay de fortalecerse a si mismo; el estudiante gjercitara permanentemente el aprender a
aprender, pero sobre todo el mejor desarrollar aquello del saber hacer y saber ser, para
conseguir €l cambio personal que le permita regresar a la comunidad y serle util en €

proyecto socia de entreayudarnos para vivir masy mejor.

Prieto Castillo® nos invita a apostar por trabajo constructivo a través de interactuar con el
estudiante tomando en cuenta su historia, su medio ambiente y sus proyecciones. Para ello,

incorporaremos diversos recursos disponibles parafortalecer € acto de educar.

Buscaremos vias para lograr que nuestros aprendizajes sean significativos. En esta
direccion empezaremos por reflexionar sobre € aprendizaje con sentido, mediante una
propuesta pedagdgica comunicacional. Analizaremos las maneras de aprender a través de
algunas teorias del condicionamiento por una parte, y las mediacionales por otra. En fin,
haremos una reflexion desde la practica propiamente dicha y a través de la mediacion en
las relaciones presenciales. Se requerira de otro docente, asi como tomar en cuenta algunos
puntos clave tanto desde la Optica del observador como del observado; todo ello en un
intento por entender mejor las ventajas de una planificacion y preparacion organizada, que
permitan € permanente progreso del conocimiento humano. Empezaremos por la

propuesta del aprendizaje con sentido comunicacional.

! PRIETO CASTILLO, Daniel. Especidizacion en Docencia Universitaria. Médulo 2. El
Aprendizaje en la Universidad. Universidad del Azuay. Cuarta Edicion. 2009, pag. 8.



Actuamente vivimos en una sociedad del conocimiento y deberia ser también de la
educacion, pero tomaremos en cuenta que el término educacion, a lo largo del tiempo ha
sufrido una transformacion radical en lo que el perfeccionamiento del proceso educacional
alcanza a la universidad, a docente y a estudiante. El objetivo de la educacion exige un
trabajo fortalecedor de esos entes, con el propésito de procurar acercarnos cada vez mas al
suefio de Andrés Bello, quien expreso: “sin una buena educacion generalizada en todo €l

pueblo, no hay educacion posible’.

Es un hecho innegabl e recordar que a nuestras universidades llegan estudiantes tanto de las
zonas urbanas como rurales con una educacion por demés desigual, pero sobre todo,
muchos de ellos carentes de los principios basicos de una educacion que les permita
entrelazar sus conocimientos con los que recibira en la universidad. Es aqui cuando la
figura del profesor cobra sentido pues como bien manifiesta Daniel Prieto, nuestro objetivo
principal es la comprension del estudiante como tal, de sus maneras de relacionarse e
interactuar?, por lo mismo le ofreceremos la mejor forma de comunicacién como puente

para que se apropie de la culturay de si mismo.

De aqui nuestra responsabilidad como docentes de propiciar desde el primer momento un
ambiente amigable y acogedor; un trabajo responsable y creativo, en € cua desde sus
inicios vayan de la mano tanto adaptacion como crecimiento educacional. Vae en este
punto recordar lo que con razén expone Prieto Castillo: “lo peor que le puede ocurrir aun
docente, es desentenderse del aprendizaje de sus estudiantes’®. Por o mismo vamos a
proponer una pedagogia profundamente comunicacional que nos permita tender puentes

pero sininvadir los limites del estudiante, vamos a desarrollar una pedagogia con sentido.

Eso quiere decir, que conocemos |os perjuicios que ocasionamos |os maestros cuando
ofrecemos un aprendizaje equivocado en e que simplemente enunciamos conceptos,
formulamos recetas de conocimientos, estamos nada mas que ofreciendo una pedagogia
“sin sentido” y sin vida a un estudiante recipiente, pasivo y sin la oportunidad de la
reflexion y sin la capacidad creadora. De esa manera no crece el conocimiento ni se

consigue los cambios que € estudiante requiere y que debemos procurar siempre. Por

2PRIETO CASTILLO, op. cit., pag. 20.

3 |dem, pag. 14.



tanto, serd necesario realizar un trabajo con sentido y con un permanente acompafamiento
comunicacional que permita la transformacién a través de un interaprendizaje permanente,

dindmico y educacional.

Nos referiremos por ello a la comunicacion como un solido recurso de ensefianza que
puede tener varios enfoques y aunque todos procuren la mayor optimizacion, siempre
habra aquellos que permitan una mejor consecucion de los objetivos. Se conoce que a lo
largo del tiempo ha sido posible una comunicacion bajo el estricto control del profesor y la
universidad. Michel Foucault denuncia una corriente social que dispone de un rigido
control, de un tipo de “prision continua’ que abarca el trabajo diario y lavida cotidiana. Se

trata dice, de unarigidez disciplinaria de unos seres por otros”.

En otras palabras, e profesor bajo el estricto control del aula trata de realizar su docencia
construyendo una barrera que bloquea y compromete la capacidad creadora del estudiante
y su crecimiento permanente. Esta modalidad ha sido adoptada por algunas universidades
del paisy es posible que alin existan algunas. De nuestra parte recordamos |o que durante
el pregrado nos tocé experimentar en agunos profesores;, ellos imprimian a sus
aprendizajes ciertos matices de rigidez en e control y hasta una manera de violencia que

en lugar de propiciar, limitaba la ensefianza.

Recordamos y pensamos en cuantos buenos estudiantes que se quedaron en el camino
mediante la pregunta capciosa e inesperada acomparada del ridiculo exagerado o el
recurso inquisitorio. Otro recurso utilizado en una pedagogia sin sentido se observaba en el
profesor cuya fuerte y violenta voz acallaba toda oportunidad de busqueda de la cuestion,

lareflexion, gue conducia ala cansina e improductiva pasividad estudiantil.

Zilberstein menciona que aln quedan parte de esas manifestaciones en las que €l maestro
controla el aula centrada en el “instructivo” y € estudiante un actor pasivo “disciplinado” e

inmovil antelavoz del docente’.

* FOUCAULT, Michel. Vigilar y Castigar, 1989

® ZILBERSTEIN, José Toruncha MsC. Héctor Valdés Veloz. Aprendizaje Escolar, Diagndstico y
Calidad Educativa. Ed. CEIDE. México 2001.



Por o mismo, volvemos ainsistir en nuestra obligacion de cuidar que en el aula se respire
siempre un ambiente de tranquilidad, un clima en e que se privilegie la interaccién, €
cruce de informacion, la necesidad de la consulta, €l reforzamiento del conocimiento. Un
ambiente en e que la inseguridad del conocimiento no sea motivo de burla, sino la
oportunidad de la aclaracion y la reafirmacion con la simple fuerza de la seguridad del
saber, sin importar desde donde venga; que sea el momento de la propuesta docente por
ofrecer un aprendizaje con plena significacion y capaz de provocar la mutua

transformacion.

Otro recurso comunicacional utilizado en e @mbito docente, es aquel en que el profesor
transforma el aula en un escenario en donde & educador-actor gecuta su obra frente a los
estudiantes, los pasivos espectadores. Recordamos ciertos ademanes, desplantes, giros,
cambios de voz y golpes de suerte, lo que de algin modo si permitia e control sobre el
aula, pero también no era raro ver a un estudiante adormitado o distraido. Un docente
ocupado de su actuacién como o recordamos, muchas veces no percibia la distraccion del
alumno y por supuesto se distraia de su principal proposito, € compromiso y objetivo
principal de ensefiar en la construccion del conocimiento.

Daniel Prieto nos recuerda que la pedagogia del sentido a través de la comunicacion
mediante o tecnoldgico, es otra opcidn que el docente dispone para educar. Es un modelo
comunicacional que acentlia el poder de lainteraccion en el esquema emisor receptor, iday
regreso, profesor estudiante y que hace exitosas las instituciones educativas. Es un método
que refuerza el poder de lo comunicable en fase emisora.® Es decir, es una propuesta que
centra la ensefianza en € ente emisor que todo lo prevé y sus paradigmas son los grandes
medios de difusion masivay la publicidad.

Segun Popkewitz, paradigmas son aquellos “conjuntos particulares de métodos vy
procedimientos que configuran matrices disciplinares desarrolladas por las comunidades
cientificas’’. Por tanto, alin existen enfoques o tendencias acerca de la influencia de la

ensefianza en el proceso del conocimiento humano y su relacién con el aprendizaje de los

® PRIETO, Danidl, op., cit. pag. 21.

" POPKEWITZ, Thomas. Paradigma e Ideologia en Investigacién Educativa. Mondadori. Espafia. 1988.



estudiantes. Todo ello de manera consciente o inconsciente, influye en las concepciones

educativas asi como en la labor docente.

El educador de la actualidad puede optar por una ensefianza con instrumental através de la
cual puede hacer de altavoz y ademas estaria en capacidad de ser, segin José Martin
Barbero, 1989, un funcionario con instrumental o un intermediario. En el primer caso sera
un informador, repetidor de mensagjes con €l fin de ensefiar y orientar la vida de la gente.
Esto en la docencia propiamente dicha, significa que el educador emisor, todo lo puede
prever y controlar. En el otro caso, el educador intermediario seré un generador de espacios
de sentido nuevos y esperanzadores. Porque el docente que media, €l maestro que provoca
la imaginacion, es aquel que pone la educacion total por encima de cualquier cosa. Es el
profesor que estimula la originalidad, la aegria, la iniciativa, la invencion, la
espontaneidad, |a creatividad, la expresion de la propia conciencia, €l respeto por €l otro.

El esquema logré acogida y difusion en razén de que asi se pudo concebir la sociedad en
genera y € aula en particular. Con este método ocurrié la aceptacion a poder de detentar
la palabra y e significado de los discursos. Esa es una tendencia del educador y de la

institucion, que hacen de ellos emisores privilegiados.

Daniel Prieto manifiesta que la corriente del esqguema en la educacion, fue una cuarta
forma de concebir lo comunicacional: 1os medios audiovisuales.?

La institucién deseosa de transformar |a ensefianza, volco su esfuerzo en proveerse de esa
tecnologia nuevay sin conocer en muchos casos su manegjo, |o que fue dejando equipos sin
uso y obsoletos y como resultado, la educacion no logré e cambio que justifique la nueva

corriente del esquema.

Mas adelante, ya en los momentos actuales, como parte de la corriente de “comunicacion
masiva’, se abren espacios atelevisores y computadoras, redesy comunicacion interactiva,
lo que genera una amplia gama de opciones y acciones. Queda la pregunta de la manera
como, tanto la institucion como el profesor, pueden aprovechar dicho recurso

comunicacional en el fortalecimiento de la docencia. Asi pues, las propuestas antes

8 PRIETO, Danid, op. cit., p. 22.
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mencionadas han procurado lograr la transformacion de la ensefianza, pero ello no ha sido
posible en la medida de las expectativas; pues cada institucion ha conseguido sus objetivos

COoN apoyo en esas nuevas tecnologias.

1.2.1 Transformacién educativa

Es una propuesta basada en el desarrollo del conocimiento y con un ato grado de
despersonalizacion que puede significar algo muy parecido a construccion del
conocimiento. Es un proyecto de gran alcance y profundo significado, pues en educacion
debemos entender que “construir €l conocimiento significa construirse a si mismo”. Se
trata de una interpretacion amplia, légica y clara en la que s hien la ensefianza se
desarrolla adentrdndose en el conocimiento, éste es el material central requerido para la
mejor construccion del mismo y debera acompafiarse ademas de otros elementos
enriquecedores y transformadores como son €l arte, el acompariamiento conmigo mismo y

por supuesto, de lamano con el otro, como bien sostiene Prieto Castillo.”

Lograr la transformacién educativa es ir acumulando competencias del conocimiento y los
diversos estamentos como son la cultura, las vivencias, € arte en e amplio sentido de la
palabra, lo que tendra como resultado una suerte de cambios que fortaleceran la
construccion del propio individuo.

Podremos decir que lo comunicacional desde el punto de vista del ambito educativo puede
aprovechar ya sea €l rigido control, el actor-emisor, la magia del esquemay hasta medios
audiovisuales como €l televisor y la computadora. Todos ellos son importantes elementos
mediadores en la construccion del conocimiento. Pero debemos reconocer que se trata de
recursos superficiales, sin sustento propio y por lo mismo podrén esfumarse, s 1o que
persigue e buen educador, es llegar a lo méas profundo de la transformacion educacional.
Esto es lo que verdaderamente enriquece e acto educativo en si, pues serd una
construccion del conocimiento a través de un permanente interaprendizaje

docente-estudiante.

° PRIETO, Daniédl, op. cit. pp. 22, 23.
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La educacion con sentido deberd moverse en un contexto en el que se permita el propio
reconocimiento individual, la permanente interaccién y la oportunidad de proyeccion. Ello
tratara de aprovechar ademés del apropiamiento de la informacién; pero éste no es €
elemento transformador per se. Grave error del educador seria privilegiar la informacion

descuidando la profunda transformacion educacional con plena significatividad.

Hablar de significado o significatividad en la educacion puede suponerse como en carécter
individual y mental de esa significatividad. El significado desde un enfoque, nace de un
acto consciente, personal y no colectivo. Desde otra éptica, supone € plano de la
representacion y no de la accién. Esto puede traducirse también como el hecho de hablar
de las ideas del sujeto antes que de su actividad y por |0 mismo son representaciones
individuales del acto educativo en si, que tomaremos en cuenta durante e proceso

transformacional.

El proceso de la ensefianza puede fortalecerse con la amplia historia educacional anterior
ya en lo individual como en lo colectivo. Cada momento que damos una mirada
retrospectiva a trabajo del pasado, tenemos la oportunidad de fortalecer el presente ya sea
corrigiendo, reforzando o recuperando un cumulo de procesos mediadores. Ello supone
gue debemos cernir de la historia pasada solamente aquello que contribuya a fortalecer
nuestro pensamiento. Lo demés sera pasado y servira quiza como recuerdo de un camino
que no interesa a proposito de la ensefianza. El fin principa por € que buscamos
enriquecer € rol de profesores va en la misma direccion del sentido de la educacion

transformacional.

La comunidad universitaria requiere del permanente intercambio de informacion
relacionada con € acto de ensefiar. En el dia a dia de la actividad docente se presentan
vivencias relacionadas con el conocimiento y con los procesos de ensefianza. De otro lado,
la comunicacion y vivencias con |os colegas nos permite € intercambio de experiencias y
diversos elementos culturales que aportan al proceso de educar.

Discutir proyectos y planes futuros, participar del arte, la historia, son elementos de

intercomunicabilidad y con ello la oportunidad de un bagaje de elementos que van a
fortalecer e programa docente que debamos desarrollar. Es esa la pedagogia con sentido, y
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con profundo conocimiento. Esa vision docente permitira la transformacion del estudiante

quien aprendera a aprender en un crecimiento individual permanente.

Lainstitucion es el lugar donde se concentra la atencion del proceso transformacional de la
educacion. Los programasy las actividades se orientan a dicho fortalecimiento. La historia
nos recuerda los diversos momentos de la actividad en que € estudiante realiza la propia
construccion de su conocimiento. A veces la rutina hace de la actividad una cierta
automatizacion de los pasos por los diferentes eslabones de un programa de ensefianza
universitaria. Por gjemplo, es clésico ver las aglomeraciones de estudiantes a inicio de
clases, pero también la soledad que descubre € abandono cuando muestra cursos de afios

superiores principalmente, con pocos estudiantes.

El paso del estudiante de bachillerato que llega a las universidades de tan diversos lugares
del pais, con un grado de preparacion de muy diferente calidad de ensefianza, tiene su
expresion en un diferente abordaje y modo de enfrentar la educacion superior. No serararo
encontrar estudiantes desubicados y temerosos, 10 que complica su estancia universitaria.
L as dificultades no superadas principalmente a inicio de los estudios superiores conducen
a la retirada de algunos estudiantes, problema frecuente que merece una permanente
reflexion. Asi puede ocurrir gue una nota signifique € fin del suefio universitario, cuando a
lo mejor faltd el acompafiamiento significativo que puede resolver muchas dificultades de

los principiantes.

Todos respondemos a un relacionamiento familiar, social y comunitario. En cada
estamento hay elementos que pueden incidir y ser parte del grado de aprovechamiento
estudiantil. Nuestra responsabilidad y més que €ello la condicién de profesores, nos obligaa
tener en cuenta 'y aplicar diversos métodos que apoyen el trabajo de ensefianza del mayor
rendimiento posible. Ya podremos adentrarnos en los programas y asignaturas y analizar
los pro y contra en razdn de cumplir los objetivos ingtitucionales. Sera ademas la
oportunidad de ir de lo cercano a lo lgjano, pero siempre con una pedagogia de gran

significacion através de un permanente proceso de mediacion.

Al respecto de la pedagogia del sentido anadizaremos desde diversos angulos y
reflexionaremos tomando en consideracidn algunos puntos que nos propone Prieto Castillo

en su libro guia (pp. 29-33).
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Entonces, la primera reflexion sobre la pedagogia universitaria hace referencia ala manera
como €l educador da sentido amplio alatarea de educar a seres que llegan a la universidad
con un bagae muy desigual de conocimientos, con costumbres, limitaciones y hasta
complejidades heredadas de sus estudios preuniversitarios, familias y en general de la
sociedad de donde proceden. Asi habra estudiantes desorientados 0 desubicados, a quienes
les ronda las asechanzas del miedo alo desconocido, alos procesos universitarios, mas alin
cuando lo que encuentran es una ensefianza sin sentido. Podrd descontrolarlos €l
desconocimiento de los esgquemas de la institucion y los métodos de los docentes. Por |o
mismo, es féacil entender que puedan vivir un ambiente de incertidumbre que los puede

conducir a fracaso.

El docente sabra tender |os puentes que permitan al estudiante seguir el camino por €l cual
centre su atencién y esfuerzo dirigido a proceso de su propia transformacion. Ser4 una
tarea seria, dinamica y permanente, pero teniendo presente no caer en € sin sentido, que
con cualquier excusa todo lo permite o acepta. De alli que el buen docente procurara
fortalecer el permanente acompafiamiento del estudiante para su crecimiento a través de la

busqueda profunday ordenada del conocimiento.

La segunda reflexion esta dirigida a evitar €l sinsentido de la exclusiéon o € paternalismo
gue resta calidad a la ensefianza y hasta pueden ser causantes de desercion, tan notoria
particularmente en los primeros anos de estudios o la falta del acompariamiento en los
diferentes procesos del aprendizaje significativo. El docente con sentido pedagodgico tiene
la capacidad de tender puestos de aproximacion, sin que €ello signifique invadir e campo
del estudiante.

Latercerareflexion nos conduce a desarrollar la autoafirmacion, la seguridad en un sentido
pedagdgico gue fortalece € acto de ensefiar partiendo de la confianza de la capacidad y
reconocimiento del otro. Tanto la institucion como el educador evitaran caer en el sin
sentido de tratar de educar a alguien en quien no se cree. Bien dice Daniel Prieto “no se
puede enseflar a alguien en quien no se cree”. Algo que tendré presente el profesor, pues
creer en la capacidad del estudiante facilitara un sentido pedagdgico, parte medular del rol
de educador del docente. Todos los recursos, de entre ellos e lenguaje, € pensamiento y
hasta |os medios tecnol 6gicos més recientes, carecen de significacion si no hay mediacion.

Esatravés de ellaque se dafuerzay sentido a acto educativo.
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La mediacion pedagogica es € puntal que deberd ser asumido por la institucion y el
educador. Es la cuarta reflexion, pues la mediacion nos conducirda a permanente
acompafiamiento a través del cual el estudiante sera fortalecido con los procesos de
mediacion que dan sentido ala ensefianza de carécter constructivo.

La mediacion pedagogica es una metodologia que debe ser llevada a la préctica en todo el
sentido de la palabra. Mal haria el docente en memorizar y hasta defender la fortaleza de
una educacion mediada pero defendida y expresada solamente en € campo tedrico, s en la
préctica se olvida su aplicacion.

Brevemente recordaremos las claves del método de la mediacion, segun refiere Prieto

Castillo en su libro guia (p. 32).

INTERAPRENDIZAJE: A través de la comunicacion y la interaccion que va
desde lo individual a lo grupal; es cuando podemos entreaprender siempre en un

permanente entreayudarnos y no entredestruirnos, como expresa Simon Rodriguez.

Los puentes: Nos permiten desterrar la exclusion y el abandono. Los puentes a
través de los cuales empezamos a construir desde el mismo estudiante, para que
logre hacer la construccién de si mismo; para que le permita afianzarse en una
confianza que es de é, pero que ademas viene desde el otro lado, desde € docente

gue cree en la capacidad y entereza del estudiante.

La personalizacion: El acompaiamiento personalizado no solamente con una
actitud presencial, sino también con la accidn y preocupacion por los avances desde
la distancia; para lo cua se utilizara tantos medios pedagdgicos que valoran y

permiten e crecimiento individual desde lgjos.

LA COMUNICACION: Ya nos referimos de una manera amplia a la misma. Sin
ella no hay construccion del proceso educacional ni se fortalece en el estudiante la
autoconstruccién de su propio conocimiento. Sera a través de un acompafiamiento
plenamente comunicacional con los materiales, los medios, € contexto y la
propuesta discursiva.
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La expresion: El aprovechamiento de un discurso expresado con pleno sentido
pedagdgico, con solturay sobre todo firmeza de la expresion, es el resultado de un

proceso de maduracion de la capacidad de expresarse.

El propio texto: Construir nuestro propio texto, es decir tener un aprendizaje que
nos permita la creacion del texto individual para ser aplicado a los otros. Sera otra

metodol ogia clave en el proceso educacional.

La quinta reflexion es necesaria para mantener una direccionalidad en los procesos
educativos y sus consecuencias o resultados. Todo aguello que voy aprendiendo alo largo
del curso sobre € rol docente en el acompafiamiento permanente del estudiante, debera ser
llevado ala précticaen €l aulay cadavez sera un trabajo més dinamico y personalizado.

De acuerdo con la propuesta de esta préctica, debo incluir una entrevista con un docente a
fin de conocer de cerca un trabajo de aprendizaje con significacion. Estableceré un didogo
a fin de incorporar a la préctica aguello que considere mas sobresaliente. He contactado
para entrevistar al Dr. Mario Marfetdn, Cardidlogo y profesor de Medicina, asi como
Instructor en el Hospital Tedfilo Davila, del cua es Jefe de Cuidados Intensivos.

ENTREVISTA AL DR. MARIO MARFETAN, MEDICO CARDIOLOGO Y PROFESOR
DE MEDICINA

Pregunta 1. Objetivos del trabajo pedagdgico.

Considera € Dr. Marfetan la importancia de usar 1os recursos disponibles desde la pizarra
y la tiza hasta los audiovisuales. Propiciar en e estudiante la investigacion, la reflexion

critica, lacreatividad y actitud democrética.

Manifiesta el colega que se tomo en serio su trabajo como docente universitario, hizo un
curso de 4 meses que le ayudo a programar su trabajo docente, desde el dominio de los
contenidos, a la planificacion que incluye generamente dar a los estudiantes tareas
relacionadas al tema. Que se requiere mistica, desprendimiento y entrega. Ir de menos a
més. Que el hecho de humanizar significa respeto a la dignidad. Le participé también

la vision que tiene Molina sobre el objetivo de educar. “Que ello no va por € hecho de
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ensefiar ni producir procesos de aprendizajes ni procesos de desarrollo sino el esfuerzo por

articular los procesos de de la educacion.

Pregunta 2. Como construir € conocimiento.- Sus experiencias como docente y los

estudiantes.

La mejor construccion es a través de la informacion, dice e Dr. Marfetan, y sobre todo
interactuar y permitir la participacion con el estudiante. Un profesor que no esta preparado
busca actitudes hostiles o dictatoriales, en otras palabras, la violencia para esconder sus
limitaciones ante €l riesgo del estudiante inquieto que lo pueda poner en apuros. Ello
explica la actitud de docentes rigidos, iracundos, en los que no hay mistica peor
responsabilidad. Es importante mantenerse en plena actividad para crecimiento del
conocimiento. Que el docente comprometido no puede permanecer a amparo de la
experiencia; sin actualizacion permanente, decrecera en perjuicio de la educacion.
Encuentra ademés un deterioro en la educacién preuniversitaria en los Ultimos afios y ello
dificulta su adaptaciéon a la universidad, por tanto habra més responsabilidad para €l

docente.

Segun Piaget la clave del proceso de aprendizaje se conforma desde la actividad del
aprendiz con la construccion desde sus propias estructuras cognitivas y a través de nuevas
experiencias y con ayuda de mediaciones. Lo que interesa es como producir una ensefianza

que redunde en aprendizajes, y como aprendizajes que redunden en desarrollo.!°
Pregunta 3. COmMo nos comunicamos. El acompariamiento.-

El Dr. Marfetan nos recuerda que importa la expresion. Sin expresion no hay
comunicacion. Quien no se expresa se reprime. Es decir, cobra significacion el lengugje
humanizado: intercambios de opiniones, expresion de diferentes puntos de vista. Que la
experiencia acompafiada de la permanente actuaizacion permite € meor
acompariamiento. Que con €l trabajo de grupo se propiciara el mejor lenguaje constructivo
y significativo. Permitir la discusiéon entre estudiantes cuando €ello abre los caminos del

conoci miento.

0 PIAGET, J. ¢A Dénde ValaEducacion?. Barcelona, Teide, 1974.
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Tendremos en cuenta que el hombre no nace completamente humano, pues esa parte que

alin le fata, lavaadquiriendo alo largo del tiempo.

El gesto.- Todo acto socia suponey consiste en una conversacion de gestos, en la cual e
gesto de un individuo de la especie es un estimulo paralareaccion y el comportamiento de
otros individuos de la especie.- ¢Cuando un gesto es un simbolo significante? Simplemente

cuando representa unaideay provoca esaidea en otro individuo.

Pregunta 5. Aprender de manera significativa. Laescritura.

Es una de las formas de significar, pues la escritura se caracteriza por hacer una
comunicacion que da significado al aprendizaje, al recoger las propias experiencias del
estudiante, cuando consigue emitir un mensagje claro y concreto. Es decir, consigna €l
didlogo constructivo con la propia culturay los conocimientos de los otros. La escritura me

permite la comunicacion y através de ellala construccion como persona.

Sefiala el Dr. Marfetan ser enemigo de la improvisacion en la docencia. Si no sabe, S no
planifica, st no acompana al estudiante tanto en la teoria como la préctica, podra lograr un
alumno hasta buen memorista, cumplidor de las tareas, pero no conseguird su
transformacién en un ente activo y creador; por |o mismo, no habra desarrollo ni ideasy no

tendra recursos para enfrentar la emergencia.

Insiste que lateoria como tal no funciona si no valigada ala practica. Para ello recuerda el
Dr. Marfetén su paso por la medicatura rural. Dos de sus compafieros, primeros lugares en
notas, pero que ala hora de actuar no tenian iniciativa frente ala emergencia més sencillay
comun en esa actividad de la medicina. Que ello se consigue cuando se profundiza en €
conocimiento, pero siempre apoyandose en la précticay es el profesor el responsable del

acompanamiento integral del estudiante.

Pregunta 6. COmo lograr entreayudarnos Técnicas de comunicacion, € grupo.

Hay actualmente una gran riqueza de equipos y son la Institucién y e docente los
responsables de escoger aquello con lo que logren més significacién. El propdsito de la
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docencia es ayudar a que el estudiante aprenda a aprender. El docente tiene que escoger los

recursos que encuentre con mas facilidades en esa direccion.

Una pizarra y una tiza pueden encontrarse en cualquier lugar y serd muy Util, pero no por
ello se va a desaprovechar los recursos audiovisuales cada vez més eficaces para la

docencia, segun cada caso.

Por supuesto dice, es necesario entreayudarse docente/estudiante. Sefiala el Dr. Marfetén
que al planificar su trabajo docente, empieza por avisar a sus estudiantes el tema atratar y
dar tareas para su revision en el texto base principamente y la ayuda de otros recursos
coma €l internet actualmente. Luego interesa también conocer previamente el nivel de
conocimientos del estudiante respecto a tema; para ello realiza una actividad que puede
ser un test escrito u oral. Ello le permite conocer sobre las partes flojas que debera reforzar

desde la misma planificacion.

Utilizara los recursos de acuerdo a grupo, a auditorio, a tema, etc. Siempre procura que
su charla sea interactiva, muy dinamicay sobre todo participativa para todo € grupo. Que
para evaluar debe tomar nota de la mayor parte de la actuacion del estudiante incluido las
tareas dedicadas a la evaluacion. Que es enemigo del paternalismo o facilismo que
destruyeal ...

Menciona el Dr. Marfetdn que su hija estudia medicina en una universidad de Quito. La
profesora de una de sus asignaturas les entregd un texto Unico y no admite que los trabajos
de sus estudiantes traigan citas o se relacionen con otros textos, inclusive aguellos que é
conoce son verdaderos clasicos. Dice € Dr. Marfetdn que su hija le reclama y pide
explicaciones por ese discrimen de la profesora que hasta le reprueba su trabajo que es mas
complicado que copiar un texto. Entonces reflexiona el Dr. Marfetén, es que hay docentes
gue no estan preparados para ensefiar; que ello perjudica no solamente al estudiante sino a
la institucion y la sociedad en general, porque alla regresan los estudiantes cuando

concluyen sus carreras universitarias.

La préacticainteractiva con € Dr. Marfetan ha sido provechosa pues aparecieron conceptos,
puntos de vista e importantes criterios que tienen repercusion con lo que ha sido unarica
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experiencia de la cual se desprenden importantes reflexiones que conectan con € trabajo

docente enmarcado en €l curso que estamos realizando.

Empieza por subrayar € rol que juega €l docente en la Ingtitucion. Ello incluye no
solamente hacer una preparacion de cara a la responsabilidad de enfrentarse a la tarea de
ensefiar, sino que permanentemente debera refrescar sus conocimientos para no solamente
ayudar aresolver las inquietudes del estudiante, sino principalmente por la necesidad de su
propio gercicio del permanente crecimiento individual. Ello dard la oportunidad de aplicar
una docencia significativa crucial en el ambito de la pedagogia universitaria, que como

veremos mas adelante, gira alrededor del sujeto adulto.

Concordamos que la responsabilidad central de la ensefianza universitaria, no es otra que
funcionar en términos de estrategias de negociacion de significados y en base al
establecimiento de relaciones dialogicas. El docente tendra autonomia moral
fundamentalmente, funcionara en el terreno de lo posible; en suma, es un sujeto que ha
logrado una capacidad de acompafiamiento en la transformacién del estudiante porque se
preocupa de ser la fuente de una permanente creatividad.

La experiencia resultd agradable y sobre todo rica en contenidos que hablan sobre la
importancia de dar significacién a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por
egjemplo, nos refiere algo fundamental el hecho de humanizar |a ensefianza por parte del

profesor y lainstitucion, lo cua significarespeto aladignidad humana.

Que lamejor generacién del conocimiento se consigue cuando € individuo interactiay
se relaciona con la informacion; y que € factor humano permite el desarrollo de los

proyectos cognitivos y enriquece el conocimiento corporativo.

Para alcanzar € conocimiento a través de los aprendizajes, sera necesario hacerlo a
manera de conseguir en el estudiante la perspectiva de aprender a aprender.

De las teorias de aprendizaje dice €l colega, se destacan aquellas que han tenido mayor

impacto en los sistemas pedagdgicos, pero siempre con € apoyo de lainforméticay la
tecnol ogia que permiten atender las necesidades bésicas del hombre actual.
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Respecto a entreayudarnos, € colega nos manifiesta su preocupacion por una educacion
para la vida, no para la destruccion. Las mediaciones pueden constituir un maravilloso
modo de entre-ayudarse, pero también un terrible recurso para entre-destruirse. Sin
expresion no hay educacion y quien no se expresa se comprime y deprime. El colega
insiste que através de la pedagogia del sentido, todo aprendizaje es un interaprendizaje

en el que hay crecimiento del docentey el estudiante.

De la reunion presencial correspondiente a esta préctica, trataré de resumir las ricas
experiencias sobre los resultados de las entrevistas de mis comparieros a sus docentes

escogidos.

La sesion fue enriquecedora por la amplia y variada manifestacion del pensamiento
humano en referencia ala variedad de enfoques sobre los caminos que llevan a redlizar
una pedagogia significativa, pues los entrevistados fueron profesores, algunos con
amplia experiencia, pero sobre todo, como se manifestd, profesores que lograron
sobresalir en el medio precisamente por su forma de educar, por su permanente
motivacion, por la forma de apoyarse en diversos métodos para conseguir su objetivo.
Se hablé de ago que en nuestra universidad es motivo de permanente atencion.
Hacemos referencia a las diversas implicaciones del método aprendizaje basado en
problemas (ABP), siempre en comparacion con otros métodos, incluido €l clasico
método expositivo, pero no olvidemos que el método es solamente el camino parallegar
al estudiante.

Cuando el compafiero Humberto hizo la presentacion de su docente, la Lcda. Ruth
Cabrera, una mujer con més de 40 afios de docencia desde la escuela hasta la
universidad. Y a nos anticip6 nuestro compariero que en la vida normal mente utilizamos
diversos medios para mediacion con significacion, que es cuestion de encontrar €l
sentido a todo aquello y son precisamente |os caminos que cada docente tomaalo largo
de su actividad docente.

La Lcda. Cabrera fue directo al tema cuando dijo que para €ella era quiza fundamental
negociar a través de la concertacion pero dentro del reglamento. Dice la Lcda. Cabrera
“Enseflar con verdadero amor con tan intensa 'y permanente motivacién capaz de llegar

al corazdon del estudiante, e resto es lo de menos’. Aprender a escucharlo,
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compenetrarse con él, entenderlo, saber que cada individuo es un universo con su propia

cultura, con sus ansiasy sus problemas.

Que €ella ha ensefiado desde la escuela hasta la universidad y que por supuesto, no se
puede aplicar un mismo método de ensefianza en los diferentes niveles. Que inclusive
los mismos grupos de estudio van adecuando los métodos, por los cambios que han
ocurrido a lo largo del tiempo. Encuentra una gran diferencia de comportamiento entre
escolares de hoy con los de épocas pasadas. Encuentra un problema el nimero de
alumnos, que conoce de profesores que debian ensefiar a 6 grados simultaneamente,
como en e caso de grupos de estudiantes esparcidos en zonas rurales, algo que
considera muy dificil de aprovechar; circunstancias en las que el profesor juntaba dos
grados para poder ser mas eficiente cada dia. Habl6 de ensefiar paternalmente pero sin
concesiones que desvirtlen la ensefianza. La credibilidad del maestro es fundamenta y
junto a ella ser integra'y veraz, pues para €l estudiante somos un libro del que aprenden

a cada momento.

Respecto ala evaluacion, era un tema que le preocupaba por su deseo de ser siempre o
mas justa en sus medicines estudiantiles. Para €ello, dice, hacia evaluaciones
permanentes y los estudiantes |o sabian, de modo que |os exdmenes ya eran una parte de
la evolucion, lo que le servia en los propésitos de calificar a estudiante. Dice la Lcda.
Ruth: “naci profesoray no cambiaria por nada mi profesion”. Una vez intentd cambiar
de profesion pero no resultd. Que su vocacion de siempre fue y es ser maestra. Frente a
una pregunta sobre el método de ensefianza que usa, respondio que si bien considera a
constructivismo como importante y eficaz método, ella aplica el conductivismo y todo
lo que le permite llegar al estudiante con significado. Que ella siempre encuentra la
gratitud del estudiante cuando mas tarde se encuentra y que son generosos cuando la
recuerdan en dias especiaes, algo que ya es costumbre recibir tantas manifestaciones de

gratitud de parte de los que fueron sus estudiantes.

Algo que ella ha notado y le ha [lamado la atencion es que los chicos de hoy ya no se
asombran con la naturaleza, ya no escriben poemas, y es muestra de que olvidaron de la
escritura un importante mecanismo de significacién pedagdgica. Para muchos chicos de

hoy, Dios esta en €l basurero y 1o recuerdan para culparlo de lo que les sale mal.
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Insiste en la importancia de una evaluacion permanente y ser critico pero reflexivo para
orientar y conducir. No cree justa la evaluacion que por media nota hace perder € afio a
un estudiante. A veces dice, solapa a sus alumnos, por supuesto cuando por conocerlos
sabe qué problemas traen consigo, les da oportunidades, los entiende, porque practica
una ensefianza activa, comunicativa. Dice la Lcda. Ruth: “El maestro es el guia que
hace faciles las cosas més dificiles’ El maestro debe tener pasion por ensefiar,
solamente asi aplicara cada vez |os mejores métodos y técnicas paralograr |0s objetivos.
Ser maestro es formar, es hacer personas. Los métodos son recursos que se van
adecuando ala edad cronolégica del estudiante.

Hubo exposiciones como la de Miguel cuyo entrevistado utiliza un método conductista,

gue considera que le vabien y que o aplica desde hace muchos afios.

Gustavo insiste que e ABP es un método bueno pero que debe ser aplicado
correctamente, pues el protagonista es el estudiante y éste puede salirse del temay es el
tutor el responsable de reorientarlo en €l camino correcto, pero siempre con mecanismos
adecuados que permitan el crecimiento del estudiante. Se hablé de la importancia de

ensefiar con verdadera motivacion y permanente pasion.

Fernando opinaba que cada método tiene virtudes y fortalezas, que el ABP es método
con algunos buenos resultados porque se ensefia de manera més personalizada porque se
trata de grupos pequefios, pero que eso tiene un grave problema pues incrementa el
numero de profesores y es dificil para la institucion sostener esta forma de ensefianza
por los atos costos que supone. Conoce de otros centros que iniciaron con dicho
método pero que luego debieron degjarlo.

La reunion nos permitid una permanente reflexion sobre los diversos caminos que
pueden llevar a la megjor significacion pedagdgica, pero ello se consigue cuando €l
docente vive una permanente actualizacion y aplica los mejores métodos, que de
acuerdo con el sistema de evaluacion le permitan lograr la transformacion educacional
del estudiante. La docencia es una profesion en la que debemos tener claros los
objetivos, los medios y los mecanismos para la permanente evaluacion que justifique €
resultado en nuestro trabajo.
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Para concluir este tema de |la pedagogia del sentido, recordemos su fortaleza en la plena
comunicacion, herramienta fundamental del docente. Asi mismo el educador cada vez se
apartara de una pedagogia sin sentido, si es que queremos lograr a través del permanente
acompafiamiento, la autoconstruccion del conocimiento en el estudiante.

Daniel Prieto™ se refiere al sentido en la educacion, como todo aquello que permite el
crecimiento del educador y todo lo que permita fortalecer el permanente acompafiamiento
del aprendizaje y atodo lo que privilegia la gestion institucional en el cumplimiento de sus
funciones. A todo lo que enriquezca los mediosy la préactica discursiva del aprendizaje.

En esa direccion debemos finalmente referirnos a sentido del:
Educador
Estudiante
Lainstitucion
Losmediosy

El discurso

El sentido para el educador representa € logro persona de sentirse util dentro del
guehacer educativo. Por vivir lo apasionado de acompariar y promover el aprendizaje. Por
tender puentes que permitan la propia construccién del conocimiento por parte del
estudiante. Las ganas de prepararse més, de abrir cada vez més y mejores espacios para la

mediacion.

El sentido para el estudiante se encumbra con su autoafirmacion en e aula, consigo mismo
y con los demés. Cuando en permanente trabgjo logra ir construyendo su propio
conocimiento, teniendo como apoyo el conocimiento de su historia, de su presente y su

proyeccion futura.

La institucion transita por el sentido enriquecedor cuando cumple sus funciones
agilmente, sin cargas burocréticas que todo o adormitan. Si bien 1o econdmico puede

significar un sinsentido, sin embargo las capacidades institucionales pueden sobrellevar

1 PRIETO, D., op. cit., pag. 34.
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es0s asuntos contables con la aplicacion de una trama de procesos sin perder € norte de la
funcionalidad.

Por fin el sentido a través de los medios pasa por una plenay permanente comunicabilidad,
el goce de lo educacional en € aulay e aprovechamiento maximo de las posibilidades

comunicativas de cada medio. Lafortaleza del discurso firmey seguro.

Recordar finalmente que tanto el sentido como €l sinsentido estan merodeando la actividad
de unos y otros, segin hayamos identificado plenamente lo bueno y lo malo de la
educacion comunicacional. Sera por ello que mientras tratamos de privilegiar el discurso
durante la construccion del conocimiento, podemos caer en €l sin sentido de mantener una

retérica cansina o falta de profundidad en e contenido.

Como nos propone Daniel Prieto (pp. 35-36) s queremos lograr €l permanente
acompaiamiento durante el interaprendizaje mediante la pedagogia con sentido, €l
estudiante cada vez desarrollard mejor la capacidad de aprender a aprender. Las
mediaciones pueden constituir un maravilloso modo de entre-ayudarse, pero también un
terrible recurso para entre-destruirse, nos decia €l colega con quien tratamos sobre la

importancia de una pedagogia con sentido.

La primera reunion plenaria trgjo consigo la reflexion importante de que teniendo una
mente y espiritu apoyados en un sentido positivo, lograremos mantener una permanente
propuesta de ensefiar con gozo, con entusiasmo, pero sobre todo con profundo sentido
critico. Sera preciso exigirnos para mantener una pedagogia del sentido y no apartarnos de
ella Eso dara la oportunidad de vivir una educacion mas humana, mas libre, mas

contagiante y enriquecedora.

Pero como docentes que entendemos al estudiante &vido de conquistar €l don de aprender a
construir € conocimiento, a aplicar las habilidades y destrezas, es decir ademas de saber
hacer y saber ser, debemos ademas adentrarnos en las inquietudes de las teorias y recursos
de aprendizaje, 10 que sera nuestro siguiente trabajo en e proyecto de aprendizajes

significativos

-25-



1.3 TEORIAS DE APRENDIZAJE

Hablar de aprendizajes significa tratar dos grandes campos que nos permitan la mejor
comprension de ellos: De una parte poner en claro todo o relacionado con las teorias del

condicionamiento, y de otro, profundizar en el campo de las teorias mediacionales.

El primer escenario fundamental para €l aprendizaje, un rico ambiente natural y
permanentemente humano nos conducira por determinados caminos y procesos, para tratar

de conducir las conductas de los individuos.

El otro escenario con mucha riqueza, profundiza en todo lo relacionado con la mediacion
pedagdgica, un tema muy complejo pero fundamental. Dichas mediaciones son requeridas
en lamejor construccion de formas de percibir y actuar que vienen de alguna manera desde
afueray que permitiran los aprendizajes mas significativos. Laintencion del autor del texto
guia, Prieto Cadtillo, pag. 42, es el de ubicarnos en e lugar del aprendizaje y la mejor

comprension de los procesos y ambientes del estudiante universitario.

1.3.1 Parasignificar

Iniciaremos el tema de las teorias del aprendizaje entendiendo que las mismas pueden ser
enfocadas ya sea desde la Optica del ambiente natural y humano, €l mismo que en su orden
son la clave para orientar la conducta de un individuo y desde la direccion de lo
mediacional, una sistematica de aprendizajes sin olvidar el papel fundamental del docente

cuya practica debera estar orientada para la significacion y acompafiamiento al estudiante.
El propdsito de esta practica es tratar de comprender las circunstancias historicas,

psicoldgicas y sociales del conocimiento cientifico en relacion hacia €l aprendizaje mas

significativo y provechoso.
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Analizaremos las diversas influencias sobre la generacion de teorias del aprendizaje
humano; el rol del educador para percibir, entender e interpretar los aprendizajes
necesarios para el buen acompariamiento. Trataremos de revisar diversos model os tedricos
que parten de investigaciones relacionadas con la comprension de los procesos de
aprendizajes a través del estudio de la influencia de esas teorias de aprendizaje sobre las
précticas docentes. De igual modo procuraremos reflexionar sobre diversas alternativas
desde los distintos modelos de educacion entre los que se encuentra €l constructivismo y

los aportes desde €l psicoandlisisy la psicologia social.

Un hecho que interesa conocer respecto de las teorias de aprendizaje, es saber qué hay
detrés de ellas en e individuo que aprende. Se habla mucho de lo que ocurre en una
persona cuando por diversas formas es sometida a tratos inhumanos, como por ejemplo los
grupos de individuos que se arrinconan en cordones de miseriaen los lugares periféricos de

las grandes urbes donde | as condiciones de vida van segregando a determinados grupos.

Del mismo modo sera importante conocer cuéles son los resultados del ser humano que
aprende, siguiendo tales o cuales corrientes de aprendizaje. Es decir, conocer més sobre el

contexto en relacion al nifio, joven o adulto, mientras realiza sus actividades educativas.

Existen diversas corrientes que tratan de explicar las teorias de aprendizagje, entre ellas la
linea conductista que valora el hecho de humanizar la ensefianza, dejando a descubierto
sistemas de aprendizaje que han recorrido caminos inhumanos, los que a quedar delatados
deben ser rechazados por lainstituciéon y €l profesor. Igualmente existe la corriente inatista
gue basa € aprendizaje partiendo desde dentro, desde € yo del individuo, asi como la
constructivista a través de la cual € individuo aprende a construir el conocimiento en el
que intervendran algunos factores como veremos posteriormente. No obstante, sabiendo
gue mientras mas sentido tiene la ensefianza, ésta debe ser cada vez mas propicia a la

humanizacion de |os procesos rel acionados con la capacidad de aprender a aprender.

1.3.2 Humanizar las circunstancias

Tiene que ver con un sistema de ensefianza programada bajo una linea conductista en la

que el estudiante hace su aprendizaje de forma metodologica y yendo paso a paso. La
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evaluacion de sus resultados recibira el estimulo ante los aciertos o e castigo ante la
equivocacion. Este model o de aprendizaje requiere un seguimiento permanente y detallado.
Hablamos de una propuesta de aprendizaje a través de un condicionamiento social sobre el
individuo a educar. Se trata de algo ya referido por Platon en su obra La Republicay en
Las Leyes. En la primera propuesta el estudiante se inicia en su propio contexto y en
funcion del mismo. Desde alli se encontraran sefiales que van perfilando sus actitudes y
modalidades. Es a través de esas manifestaciones que € profesor orientara a los estudiantes
hacia diversas actividades de la practica socia que iran desde |os artesanos, guerreros hasta
los fil 6sofos.

Como dice Daniel Prieto en € libro guia (p. 43) es una propuesta de seleccién socia
partiendo desde el ambiente natural del individuo y a manera de una predestinacion. Ese
enfoque de aprendizaje se fue llenando de reglamentos, de alli el nombre de Leyes, como
se titula la obra de Platon. La disciplina del ordenamiento es algo que se mantiene hasta la
actualidad, pero bajo la plena guia del profesor legislador, encargado del cumplimiento
conductual através de leyesy reglamentos.

Este sistema de educacion, de una parte ha tocado extremos de querer legislar sobre el
ambito total del individuo incluyendo su vida cotidiana e intima; y de otra, ademés de
propuesta tedrica ha sido aplicada por gobiernos como una manera de sometimiento,
incluso de la vida privada de |os ciudadanos, con lajustificacién de conseguir una sociedad

funcional.

La propuesta de Platon refiere una direccionalidad hacia un sistema de educacion
plenamente condicionado por e contexto, de manera que el profesor legislador sea capaz
de lograr en € individuo todos los cambios requeridos para que sea digno y pueda vivir en
una sociedad ideal. Es por ello que esa expresiéon de educacion aplicara los reglamentos y
métodos a fin de retomar e camino de las creencias y conductas del individuo, pero
siempre dirigidas alos patrones sociales vigentes.

Robert Owen fue un poderoso empresario inglés de comienzos del siglo XIX, quien
procurd no solamente actualizar, sino ademas fortalecer una mayor aplicacion de esaforma
conductual de aprendizaje que hace el cambio educacional desde e medio ambiente

externo hacia el individuo. Su propuesta fue plasmada en una carta publicada a sus 47 afios
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de edad, a través de la cual declaraba la guerra contra los errores y males de los sistemas

contemporaneos.

Teniendo como bandera de lucha la reivindicacién de los obreros explotados, violentos
alcohdlicos, Robert Owen propicié importantes acciones como la construccion de
establecimientos autosuficientes con grupos poblacionaes, algo que € mismo puso en
préctica a costa de su fortuna. Su intencion era probar que el conductismo era € resultado
de las circunstancias del ambiente externo, por 10 que era necesario corregirlo cambiando
el entorno. A Owen se le atribuye el conocimiento de que el ambiente produce €l

carécter.’?

Esta forma de conductismo tenia la interesante propuesta de pasar de la mala practica de la
explotacion industrial, a situaciones de racionalidad y por esa via educar a la vez que
integrar a individuo a la sociedad, pero siempre guiado por meétodos funcionales y
adecuados a cada persona. De esta manera dicha corriente procura la educacion, actitudes y
valores de la personay en direccion hacia una sociedad més justa 'y progresista, ya que €l

conductismo no cree que por si mismo el individuo sea capaz de conseguirlo.

Marx y Engels en La sagrada familia hacen referencia a dicha metodologia de aprendizaje
venida desde o exterior, cuando dicen que el ser humano es producto de las circunstancias
y por lo mismo es necesario humanizarlas. Ello puede explicar porqué muchas veces la
ensefianza ha seguido caminos inhumanos que seran rechazados siempre, procurando un

mayor humanismo en las tareas educativas.

La institucion y el profesor deben reflexionar sobre la mejor aplicacion de los sistemas
educativos y no solamente tomar en cuenta una manera de actuar y funcionar sesgada hacia
una direccion, pues la educacion requiere de la aplicacion de compleos procesos de
aprendizaje a través de los cuales € individuo sea capaz de construir su propio

conoci miento.

12 OWEN, R. “Perspectivas’. Rev. Trimestral de educacion comparada 1 (Paris, 1993). UNESCO.
Of. Nacional de Educacion. Vol. XXIV.
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Sera necesario considerar la situacion de determinados grupos poblacionales generalmente
ubicados en las zonas marginales de grandes urbes. En esos lugares se puede dimensionar
la calamitosa situacion de asentamientos humanos, como resultado de determinadas
précticas educativas que conducen a la deshumanizacion. Con razon dice Prieto Castillo:
“A medida que las circunstancias se tornan inhumanas, hay mayor cantidad de seres
sujetos a la irracionalidad del entorno con las consecuencias conocidas’.®* De dli la
importancia y necesidad de no desentendernos del contexto en el cua crecen los
individuos, en razén de las repercusiones que €ello deba tener en la ensefianza de los

mismos.

El conductismo o corriente cientifica del comportamiento crece en direccion a la
educacion, partiendo de la interaccion entre € individuo y el contexto fisico, bioldgico y
socia y se relaciona con fendmenos sicoldgicos ya en el campo  lingistico-cognitivo, ya
en el emotivo-motivacional. Veamos como esta corriente se relaciona con €l acto de educar
El conductismo alcanza a campo de la educacion en e siglo XX, a través del
norteamericano B.F. Skinner. Este postula que el concepto de libertad debe ser superado
ante las evidencias existentes sobre & comportamiento controlado y regulado por las
contingencias ambientales venidas desde la ciencia operante. Sefiadla Skinner que
solamente mediante la aplicacién de esas formas de conocimiento, podremos disefiar la
cultura de tal modo que los seres humanos solo se puedan comportar a favor de la
supervivencia de lamisma. Inclusive Skinner critica el concepto de responsabilidad, ya que
en tanto en cuanto los individuos estén para comportarse de modo favorable o desfavorable
a la cultura, no habra razon para decir que estan eligiendo como suyas esas actuaciones.
Por tanto, ellos no serén responsables de comportamientos que superen las limitaciones y
aberraciones de |a sociedad actual .

Skinner creia y sostenia que el mundo, la sociedad y la vida se podian cambiar y hasta
mejorar. Defendia que el conductismo pone en nuestras manos e conocimiento para
superar algunos males de la época y que debemos promover una ensefianza cada vez més
humana, es decir consultar las circunstancias para comprender determinada situacion. Si
sabemos cémo funciona el ambiente, tendremos la oportunidad de cambiarlo y ello

permitira la transformacion de nuestra conducta. Skinner realizo inclusive el invento de la

BPRIETO, D., op. cit. pag. 46-48.
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“ensefianza asistida por ordenar”, la que puede tener vigencia en nifios principal mente con
problemas de aprendizaje. En la ensefianza universitaria tradicionalista no se encuentra
experiencias conductistas del modo como fueron planteadas por Skinner.** Prieto Castillo,
insiste en el valor del reconocimiento del contexto como factor de aprendizaje.

1.3.3 Las teorias mediacionales

Son otra clase de posturas que permiten moldear las conductas a través de la mediacién de
los estudiantes. Pozo sostiene que hay 2 vertientes para comprender e aprendizaje: Una
por la asociacion y otra por la reestructuracion. La primera conjuga un estimulo con una

respuestay la otra, parte del mundo interno del propio individuo.

Algunos autores centran el aprendizaje en e campo del desarrollo con importantes
consecuencias para la educacion. Daniel Prieto nos sugiere realizar el abordaje de estas
metodologias de educacion, desde escuelas como La Gestalt o Teoria dedl Campo, la
epistemol ogia genéticay psicologia dialéctica.

1.3.4 La Gestalt o teoria del campo

Hace referencia a que la respuesta perceptual frente a un estimulo se realiza con todo el
ser, su informacion acumuladay con diversas maneras de significar e mundo. La conducta
serd unatotalidad organizada, pues no se da una reaccion mecanica ante los estimul 0s, sino
una totalidad conceptual y conductual que va dando sentido a lo que llega del exterior.

Hace referencia alarespuesta perceptual frente a un estimulo.

Mediante | as teorias mediacionales se percibe un ser humano con capacidad para construir
y construirse, para dar sentido al espacio social donde se encuentra, para reaccionar frente

aestimulos que antes aparecian como imposibles de evitar.

1 SKINNER., F. Més alla de la Libertad y la Dignidad. Ed. Fontanella. 1972.
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Segun Schon (1987), ante los complejos y cambiantes problemas de |a practica, debera el
educador diagnosticar la situacion y readecuar sus estrategias experimentando nuevas
acciones y €elo significara activar e pensamiento practico. El autor distingue tres
componentes fundamentales del mismo: 1. El conocimiento en laaccion. 2. Lareflexién en
y sobre laaccion y 3. Sobre la reflexion en la accidon. De ese modo docente podra gjercer
Su gestion con verdadera autonomia, es decir con amplia capacidad de reflexionar en y
sobre la practica a través de modelos que le permitan el andlisis critico y de este modo

disponer de los cambios que modifican su trabgjo.

Para el aprendizaje profesional también es de importancia el grupo, como lo resaltan las
lineas tedricas en la psicologia social. Segun ello a confrontar experiencias y sentimientos
se puede hacer objetivo € andlisis para fortalecer el aprendizaje y la reflexion sobre la
préctica, especialmente a través de grupos operativos desarrollados con aportes tedricos de
la Psicologia Social.

Para Piaget, |a clave del proceso de aprendizgje es la actividad del aprendiz en la cua va
construyendo desde sus propias estructura cognitivas y a través de nuevas experiencias la
puede ir modificando. En este espacio del hacer docente, es importante e ambiente

matizado con |as mediaciones.

Cobran interés las siete consecuencias de la propuesta de Piaget seguin Pérez Gomez:

El carécter constructivo y dialéctico de todo proceso de desarrollo individual, es
decir puede construirse un individuo desde e intercambio permanente del

conocimiento y comportamiento en relacion con el medio ambiente.

La enorme significacion que para €l desarrollo de las capacidades cognitivas
superiores tiene la actividad del alumno, desde las actividades sensomotrices de

discriminacion y manipulacion, hasta las complejas operaciones formales.

El espacio central del lenguaje como instrumento insustituible de las operaciones

intel ectual es mas compl gjas.

Laimportancia del conflicto cognitivo para provocar de rebote el desarrollo.
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La significacion de la cooperacion para el desarrollo de las estructuras cognitivas;
asi los intercambios de opiniones, la expresion de diferentes puntos de vista.
Ladistincion y vinculacion entre desarrollo y aprendizaje. Esto pone en claro que
no todo aprendizaje significara desarrollo. Sera importante integrar las
adquisiciones asi como €l perfeccionamiento y la transformacion progresiva de las
estructuras y esquemas cognitivos. Acumular informacién fragmentaria puede ser
obstaculo para configurar esquemas operativos del conocimiento y hasta pueden ser
obstéculo para el desarrollo.

La estrecharelacion de la dimension estructural y afectiva de la conducta.

L as propuestas antes indicadas, segun Prieto Castillo (pég. 51) pueden ayudar a constituir
un programa completo para repensar e aprendizaje en la universidad. Lo fundamental es
gue se apliquen los siete puntos propuestos por Pérez Gomez, para que se pueda dar €

desarrollo y aprendizaje completos en la universidad.

1.3.5 La psicologia genético-cognitiva

Se trata de una escuela relacionada con la educacion en tiempos en que se aceptaba que el
nifio no era mas que un hombre pequefio y que ya desde los siete afios se encontraban en
capacidad de enfrentar la vida. Por €ello, los cultores de esta disciplina, entre ellos Jean
Piaget y Rousseau, defienden € espacio de lainfancia como una etapa en la que ocurrira
el desarrollo y madurez pero en relacién con el medio ambiente, que es considerado parte
importante del aprendizaje.

En este sentido sostiene Molina, que se puede evadir la tentacion de construir modelos
pedagdgicos, sobre todo de acuerdo con ciertas escuelas. Que la educacion universitaria
debe realizar un esfuerzo para transformar las concepciones de una ensefianza referidaala
labor pedagdgica, pues esa concepcion de los aprendizajes da sentido a la estrategia
educativa’®. Asi mismo e independientemente de la voluntad del docente, se puede

> MOLINA, V. Ensefianza, Aprendizaje y Desarrollo Humano. 1995.
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determinar diversas practicas de ensefianza; se puede evaluar la accion entre el profesor y

el estudiante, es decir, se pueden elaborar diversas estrategias con fines educativos.

La educacion debe zafarse de algunos mitos y falsas dicotomias para aplicar un trabajo
comprehensivo en la ensefianza y en los diferentes procesos del aprendizaje. Sera
importante para la educacion dejar de lado la separacién entre e pensamiento anglosajon
caracterizado por un aprendizagje conductista y €l europeo centrado en e desarrollo
evolutivo seglin sostienen Piaget y Freud. En otras palabras, la necesidad de separar la
dicotomia excluyente entre lo endégeno, es decir del propio individuo, y lo exégeno; pues
sera el medio ambiente el que gercera su accion principal sobre el estudiante. De esta
maneray en concordancia con el argumento contemporaneo, la educacion es un fenébmeno
de interaccion entre lo enddgeno y exdgeno, de cuya dinamica interactiva resulta
fortalecido € proceso de la ensefianza con significacion. Pero siempre es necesario

reflexionar en la hipercomplgidad de estos procesos del aprendizaje.

Debemos entender a los aprendizajes como procesos insertos en el acto educativo. Todo
ello transcurre en e proceso pedagdgico como un mecanismo evolutivo de la especie
humana. Y es que el aprendizaje deberd estar vinculado tanto a la problemética de la
ensefianza como a la del desarrollo psiquico. A este respecto Molina plantea 2
afirmaciones: La primera que la educacion se construye en el mecanismo evolutivo de la
especie humanay que la educacion consiste en la articulacion de tres procesos. ensefianza,
aprendizaje y desarrollo, y no como se viene sosteniendo, que la educacion seria €l

resultado de |a ensefianza—aprendizaje.’®

El aprendizaje debe ser enfocado de modo multidisciplinario y su comprension debe
involucrar a todas las ciencias como la psicologia educacional, social y otras. Estas
corrientes seran vistas como un puente que permita abarcar las otras ciencias humanas, y es
gue toda informacién sobre la realidad se ha ido adquiriendo de modo acumulativo, a lo
largo de toda la evolucion de la especie humana. Asi acumulada esa informacién, se
depositara en su propia cultura, la misma gque se ira trasmitiendo en forma generacional a

los nuevos individuos. Es unainformacion cultural externa, venida desde fuera, y desde alli

' MOLINA, V., op. cit.



ingresara a individuo en forma distinta a animal, cuya informacién es llevada dentro del

mismo.

Para que cada individuo de |a especie humana sea considerado como tal, debera interactuar
con la cultura, la misma que le permitird ser su buen representante ya que de no tener
acceso a la cultura, no podra desarrollarse como miembro de esa especie. Ocurre algo
similar con los “nifios lobos’, quienes a no tener acceso ala cultura, inclusive cuando son
reintegrados a la sociedad, ya no pueden hacer o conseguir € desarrollo humano. Pero
ago importante de destacar es que esos nifios lobos si lograron especializarse
conductualmente como lobos para funcionar como tales; es decir hubo una especializacion

en lano especializacion del sistema nervioso central de ellos.

Otro hecho que destaca Molina es que la cultura humana, aparte de venir desde afueratiene
la caracteristica de ser tan vasta, que una persona no puede acapararla toda; por lo mismo
sera necesario que el estudiante se inserte en un proceso de transmision de la corriente
cultural y a través de esa actividad, apropiarse del conocimiento en una dinamica
educacional .

En este sentido Molina dice: “La educacion es el real mecanismo evolutivo empleado por
la especie humana, con lo cual ésta se sobrepone al mecanismo bioldgico centrado por la
herencia genética’.*’

La evolucién animal es demasiado lenta y es intergeneracional, pues se transmite de
generacion en generacion. En la especie humana en cambio, si un individuo adquiere un
logro, ese logro sera transmitido dentro de la misma especie, por lo que €l logro sera
intrageneracional ademas de intergeneracional. Esto significa que los logros sociales
humanos son de répido aprovechamiento. Esta es otra rareza de la especie humana, segiin
Freud, lo que se llama como € carécter neoténico, es decir que € hombre puede
permanecer mucho tiempo, aproximadamente unos veinte anos, en estado de inmadurez

dedicado alatransmision de la cultura.

Y MOLINA, V., op. cit., p.
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L a neotenia expresa que durante todo ese tiempo de inmadurez, €l individuo de la especie
humana esta tremendamente abierto a la transmision cultural. La larga duracion del
proceso de desarrollo asegura a hombre la posibilidad de adquirir conocimientos a través
de los procesos educativos.

Molina analiza tres paradigmas cientificos referidos a aprendizaje y desarrollo humano: el
conductismo, innatismo y constructivismo, partiendo de la pregunta ¢cOmo crece o se
desarrolla psiquicamente el individuo humano? Desde dicha reflexion entendemos la
radical diferencia de la naturaleza de lo pedagégico y €l enfogue tradicional del mismo. En
este aspecto también se considera basicamente diferente el aprendizaje y € desarrollo,

considerados dos procesos distintos en & funcionamiento psiquico del ser humano.

El conductismo ya analizado anteriormente, se fundamenta en e desarrollo humano, en
los aprendizajes pero de una manera global, pues todos |os aprendizajes seran planteados y

vistos en torno a diversas psicologias.

El innatismo que tiene como principal exponente en Chomsky, sostiene que e desarrollo
del ser humano se produce esencialmente debido a un proceso de maduracion de sus
estructuras innatas, o cual parte desde e nacimiento; es decir hay plena contraposicion con
el conductismo, en e innatismo los procesos de desarrollo o maduracion ocurren

internamente, dentro del individuo.

Como responde el innatismo a la pregunta ¢qué son los aprendizajes? Primeramente
considera que €ellos si existen y € hecho de ser secundarios no es porque sean menos
importantes, sino porque son pequeiios procesos (secundarios) 1os que se van engranando
entre si para crear otros procesos mas grandes y complejos. Chomsky hace la diferencia
entre lenguaje y lengua; € primero esinnato y por tanto no se puede aprender, en tanto que
la lengua (castellano, inglés), si puede ser aprendida, pero el individuo solo aprendera una

lengua con €l desarrollo de la competencialinguistica que es innata.

Del mismo modo el innatismo explica lo referente a los conceptos que sostiene son
innatos, pero sobre la bases de ellos, dice Chomsky, ser4 posible aprender nuevos
conceptos. Se trata de algo similar a lo que plantea Piaget respecto de los aprendizajes,
pues sostiene que son procesos secundarios del desarrollo.
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El constructivismo. Esta corriente responde a la pregunta sobre el desarrollo humano
sosteniendo que “gira en torno ala construccion de las estructuras y procesos mentales por
parte del mismo sujeto”. Esta vision difiere en gran medida a las anteriores innatismo y
conductivismo, pues serd € mismo individuo y desde sus procesos internos, el que ira
construyendo sus propias estructuras mentales. Esta idea con sus necesarias diferencias es

compartida por Piaget, Vigostki, Freud, Mead, Brunner, entre otros.

De igua manera a la pregunta ¢qué ocurre con los aprendizajes?, €l constructivismo
responde: Son procesos secundarios y pequefios, no por ello inexistentes, los cuales se
insertan en procesos mayores de construccion de estructuras mentales por parte del sujeto.
Piaget defiende su Teoria del Desarrollo y no una teoria del aprendizgje. Con ello dgja
claro que los procesos de desarrollo son independientes en su forma, de los procesos de
aprendizaje.

Hay criterios contemporéneos que sostienen que todo aprendizaje es bueno, aunque
también tiene importantes adeptos e hecho de que no todo aprendizaje es bueno e
inclusive hay aprendizajes que deben ser evitados como el caso del aprendizaje repetitivo
sefidlado por Ausubel, quien hace la diferenciacion entre el aprendizaje significativo y
repetitivo. A éste se refiere e autor, como el aprendizaje que el alumno ya sabey no encaja
por tanto en &l

El aprendizaje significativo es aquel en que, 10 que queremos ensefiar encaja perfectamente
en lo que interesa a alumno. Por ello debera procurarse el aprendizaje significativo ya que

éste tiene la capacidad de articularse en |os procesos de desarrollo del individuo.

Debemos por tanto producir aprendizajes que encajen en los procesos de desarrollo e
incrementen la capacidad de aprender del estudiante. Al referir aprendizaje y desarrollo,
segun manifiesta Molina, e aprendizaje se convierte en un elemento para producir
desarrollo en el individuo, y aparece la nocién de desarrollo cognitivo como un hecho
esencial de la capacidad de aprendizaje. Es por ello, dice Molina, que la férmula
ensefianza-aprendizaje resulta una vision incompleta de lo que realmente esté en juego en

los procesos educativos.

8 AUSUBEL, D., NOVAK J.y HANESIAN, H. Psicologia Educativa. Trillas. México 1986.
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La definiciéon de “Educacion=Ensefianza-Aprendizaje’, segun Molina, supone un
problema, pues a pesar de ser la forma mas usada para definir y practicar la educacion,
puede hacernos pensar que basta ensefiar para cosechar aprendizaje, cuando €l criterio
contemporaneo nos lleva a reflexionar que la educacion consiste en el esfuerzo por

articular verdaderos procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo.

El hecho que preocupa reside en la manera como producir una ensefianza que redunde en
aprendizajes, y como producir aprendizajes que redunden en desarrollo. Es por €llo que el
problema de la educacion se refiere a la articulacion entre los distintos procesos. Estas
reflexiones conducen, segin Molina, a manifestar que el objetivo Ultimo de la educacion
no es ensefiar, ni producir aprendizajes, ni desarrollo, y mas bien entiende a trabajo
pedagdgico como & campo de la articulacion de complejos procesos pedagdgicos. Asi el
hecho de educar significa investigar y entrecruzar los procesos relativos a la articulacion

entre ensefianza, aprendizaje y desarrollo.

En resumen, dice Molina, los temas desarrollados han sido:
La necesidad de ver el aprendizaje como parte del hecho educativo y, por lo tanto,
como un hecho de cultura.
La articulacion del aprendizaje con los procesos de desarrollo humano.
La educacion como el mecanismo evolutivo especifico de la especie humana y, por
lo tanto, el mecanismo.
La cultura como un gran depoésito de amplificacion de las capacidades y
posibilidades del ser humano, lo que asegura una trascendencia de lo bioldgico.
La diferenciacion entre conductismo, innatismo Yy constructivismo, como
paradigmas para comprender la problematica del aprendizaje y del desarrollo
humano.
La necesidad de pensar lo educativo como una articulacion entre ensefianza,

aprendizaje y desarrollo.

En conclusiéon, dice Molina, 1o pedagdgico no consiste en la simple ensefianza ni
aprendizaje, ni siquiera el desarrollo humano considerados aisladamente, sino articulados
entre los tres procesos: ensefianza, aprendizaje y desarrollo. De ali que insiste, € objetivo

pedagdgico consiste en lograr la articulacion de los procesos indicados; tanto es asi que la
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calidad de la educacion consiste en la calidad de la articulacion de los procesos, pues o
gue se busca es una ensefianza que redunde en aprendizajes y aprendizajes que redunden
en desarrollo.

La educacién, segin Molina, constituye un mecanismo evolutivo por excelencia, empleado
por la especie humana, en la que e acto educativo se produce al articular tres procesos:
ensefianza, aprendizaje y desarrollo. En este contexto, el aprendizaje debera entenderse
siempre vinculado a la problematica de la ensefianza por un lado, y a proceso del
desarrollo humano por otro. A su vez, la transmisién cultural més amplia permitira la
apropiacion del conocimiento por parte del individuo, y mientras mas temprano se aplique

la psicologia, habra mas oportunidad del aprendizaje y desarrollo.

La especie humana tiene en la educacion € mecanismo social para transmitir la cultura 'y
por lo tanto, generar la existencia de una herencia cultural de la cua se apropian los

individuos.

La educacién es el real mecanismo evolutivo empleado por |a especie humana, con lo cual
ésta se sobrepone a mecanismo biol dgico centrado en la herencia genética.

Podemos decir, entonces, que la cultura es un gran sistema mediatizador entre e ser
humano y la naturaleza; permite e proceso de mediacion en el cua e hombre transforma
la naturaleza e inclusive es capaz de transformar su propia naturaleza humana, concluye

Molina.

1.3.6 Aprendizaje significativo

De los tantos métodos utilizados para €l aprendizaje, queremos reflexionar sobre el
aprendizaje significativo propuesto por Ausubel'®, en el que se combinan las iniciativas del
estudiante con las riquezas de la mediacion por parte del mismo. Segun e autor, las
fundamenta en mediciones verbales, para de ese modo favorecer e aprendizaje con €l
educador.

19 AUSUBEL, D., NOVAK, J. y HANESIAN, H., op- cit.
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Es necesario considerar que hay algunos métodos de aprendizaje, pero a hablar de lo
significativo nos invita a pensar que también tenemos lo no significativo; debemos
reconocerlo como ocurre cuando se trabgja en aprendizges cansinos, repetitivos, sin
sentido. Esos aprendizgjes restaran fuerza y profundidad a desarrollo del estudiante y
hasta puede ser causa de desmotivacion para quien lo importante es aprender a aprender.
Esto ocurre muchas veces con la educacion tradicional que privilegia el apego a programa
con finalidad adaptativa, que lleva al estudiante a apegarse a discurso del profesor, o que
lo sacadel contexto fundamental que permite el aprendizaje con significacion.

1.3.7 La psicologia dialéctica

Es una corriente que considera a la comunicacién como un recurso que permite el
aprendizaje como verdadero desarrollo y humanizacion del individuo, por tanto viene
desde fuera y por intermedio del otro ser, e educador. Los conocimientos ingresaran a
través de la mediacién de la cultura. Esto ird cambiando al estudiante para llevarlo a la
impregnacion social, siempre a través de la comunicacion, para asi adquirir € nivel

intelectual y psiquico del adulto.

La psicologia dialéctica permite el desarrollo del individuo siempre conociendo € punto de
partida del estudiante y en relacién a conocimiento que tenga sobre las experiencias e
informacion cultural. El trabajo consistird en transmitir nuevas vivencias inclusive nuevos

métodos, ademés del lenguaje para fortalecer su desarrollo.

En esta modalidad de ensefianza, lainstitucion y el educador parten del punto de vista de la
importancia del otro, €l estudiante en quien segun Vigostki se determinara el punto desde
donde comenzara el proceso de ensefianza a la que llama la zona de desarrollo proximal .2
Ubicar la ZDP permite e crecimiento intelectual y psiquico del estudiante. EI docente,
deber4 conocer esa ZDP para avanzar desde esa potencialidad en el camino del

aprendizaje. No lograra el crecimiento, objetivo principal, si empieza por complicar y

% FILLOUX, Jean Claude. Evaluacion de las tendencias pedagdgicas, 1962.

2L \/IGOSTKI, Lev. El Desarrollo de los Procesos Psicolégicos Superiores. Grijalbo, Mondadori, Barcelona,
1996.
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dificultar el proceso de desarrollo, o que puede ocurrir de muchas formas. Una vez
ubicada la ZDP con las mediaciones, se abrira la posibilidad de un lengugje activo,
concreto y fluido; ademéas a aprovechar nuevas experiencias, seguramente, el docente
logrard el desarrollo intelectua del estudiante.

Por supuesto que esta disciplina requiere del otro para conseguir los objetivos de la
ensefianza. En otras palabras, el paso de laignoranciaa saber se produce por mediacién de
otro ser. (Hablar de la familia, la vida cotidiana, lenguaje, gestos, errores y virtudes, amor
y desamor etc. son recursos que acompafian a estudiante y dan significacion).

Siendo la comunicacion e elemento de enlace principal en el proceso diaéctico, es
necesario reflexionar sobre la importancia de un lenguge humanizado. Tendremos en
cuenta que el hombre no nace completamente humano, pues esa parte que adn le fata, la
va adquiriendo a lo largo del tiempo. ElI hombre que finamente llega a ser pacifista,
unificador, creador, etc., lo habra logrado principalmente por su influencia desde la
infancia, pues la violencia sera algo superado en el contexto en el cual se desarroll6. Todos
los atributos de bondad, comprensién, didogo constructivo, asi como los tratos violentos,
agresivos, traumatizantes, se van impregnando en € individuo a lo largo de la vida. Sera
importante saber qué trae e estudiante desde la familiay la sociedad, pero sobre todo sera
importante conocer sobre su buena educacion, la que ira haciendo cada vez méas humano al

individuo.

1.4 APRENDER DE MANERA SIGNIFICATIVA

Conocidas algunas corrientes de las teorias de aprendizaje que orientan la mediacion
pedagdgica en la Universidad, asi como larevision de algunos aspectos que son parte de la
cultura juvenil, ahora debemos andizar cuad es la orientacion, pero sobre todo la
significacion que debemos dar a acto educativo.

Asi hemos revisado el aprendizaje significativo, entendido como un proceso que permite €l

desarrollo del estudiante partiendo desde un punto, la ZDP, a fin de conectar tanto los
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aprendizajes que trae, como los que desarrollara en la universidad a través del docente.
Ello le permitira conseguir su crecimiento a la vez que lo orientara hacia nuevas culturas

paraincorporarlas asi mismoy como resultado, encontrar su transformacién individual.

Algunas corrientes educativas trabajan en el proceso articular de los saberes sin considerar
y hasta desconociendo los que trae €l estudiante. Ello podra determinar el forzado ingreso
de nuevos saberes, partiendo de conocimientos de alguna manera violentados y no
solamente desconociendo sino inclusive eliminando los que pueden acompafiar al
estudiante. Esta clase de corrientes educativas podrén hasta desconocer la importancia de
las experiencias culturales previas que ya seran parte del crecimiento educativo estudiantil
y e docente debe respetarlas y quiza fortalecerlas pero no eliminarlas. Esta manera de
educar puede suponer una suerte de violencia, con riesgo de hasta causar una crisis en €l
individuo, al ver destruirse o que ha sido su identidad cultural hasta entonces. Ante esta
forma de educar, con toda razon Daniel Prieto nos recuerda que “quien no construye sobre

sf mismo, termina por no construir nada’ .

Reflexionaremos sobre la importancia de la significacion frente a los procesos de

aprendizaje y en el contexto de las experiencias culturales.

1.4.1 Primera significacion, las experiencias culturales previas

Se refiere a que e acto educativo consistira en desarrollar procesos de aprendizaje
partiendo de las experiencias culturales previas, es decir un reconocimiento del ser
individuosy su cultura, asi como en €l interrelacionamiento con educadoresy comparieros.
Consideramos relevante que el acto educativo incorpore los aprendizajes, partiendo desde
las experiencias culturales del individuo, asi como desde los saberes que trae € profesor.
De este modo se puede construir con bases firmes, una educacién con verdadero

significado.

Al reflexionar sobre nuestra experiencia personal, para llegar a la meta del médico

necesariamente confluyeron conocimientos, experiencias y mas vivencias significativas,

Z PRIETO, D., op. cit., p. 55.
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venidas directamente desde mi familiay todala cultura de la primerainfancia. Son tiempos
vividos en un pueblo rural con falta cas total de recursos de salud; algo tan grave pues la
medicina empirica o tradicional era el sustento médico de ese entonces. La realidad es que
aquello no resolvia los problemas principalmente de nifios menores, de lo cua no se
escaparon mis familiares infantes que cayeron victimas de las frecuentes infecciones
intestinales en razén de lo que hoy conozco se debid a la insalubridad de la época.
Situacion calamitosa que se pagaba con la vida de inocentes, ante la impotencia de las

familias de esos pueblos tan olvidados y descuidados.

Es posible que esas experiencias culturales calaran en nuestro interior y se trasformaran en
lo que pareciamos entender como vocacion de médico ya desde la etapa preescolar.
También puede ser que esos saberes incorporados en las circunstancias ya descritas se
hayan convertido en una gran significacién cuya profunda huella nos permitié superar las
trabas que en la época hacian dificil alcanzar una profesion tan complicaday costosa como

la medicina.

Regresando a tema, el profesor no puede hacer tabla rasa de los saberes que trae el
estudiante; méas aln no puede desconocer las experiencias culturales que pueden ser tan
significativas y dar el combustible o fuerza para soportar los conflictos que pueden
acompaiar a acto educativo y lograr que los procesos de aprendizaje permitan la
construccion y desarrollo del propio conocimiento.

1.4.2 Segunda significacion, la escritura

Otro recurso que da significacion al aprendizaje se concretaen laescrituray atravésde la
creacion del texto paralelo; es decir una escritura caracterizada por la forma de
comunicacion que empieza por recoger las propias experiencias del estudiante, por tratar
de emitir un mensaje claro y concreto alos demas. Se consigna €l dialogo constructivo con

la propia culturay los conocimientos de |os otros.

La escritura permite la comunicacion y através de ella la construccion personal, partiendo
de la autobiografia, la cual a plasmarla en el texto conseguira gravar la significacion del

acto educativo. El docente gue conoce la fuerza de la palabra escrita debera promoverla
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con € mayor cuidado, a fin de permitir el efecto creativo en el estudiante; es decir sin
querer pedir mayor complejidad creadora a través de la escritura, pero en cambio tener la
oportunidad de aprovechar ese recurso, la escritura como parte de la significacion para la

ensefianza

1.4.3 Tercera significacion, el tiempo

Cuando se utiliza €l tiempo a fin de permitir la construccién del conocimiento sin
desperdicios, ni desgastes innecesarios, estamos valorando y dando significacion a lo
valioso del tiempo. Podemos dedicar largos periodos de tiempo en sesiones de aprendizaje
con cansancio y pérdida de energia pero con pobres resultados en € aprendizaje. Tener
presente el valor de la puntualidad, el respeto por €l tiempo del otro y las capacidades del
organismo para el aprendizaje mas significativo dard mejores resultados en el estudiante.
Equilibrar los silencios y €l descanso permitiran la recuperacion fisica para que las
sesiones de trabagjo sean un tiempo dedicado a mejor aprovechamiento de los procesos de

aprendizaje.

El cultivo del tiempo no solamente significa sefidlar al estudiante cudl es el camino méas
corto, sino permitirle mirar las diferentes vias que llevan a conocimiento de una manera
objetiva, 16gica, dindmica. El estudiante entendera cuales son los caminos que en menos
tiempo permiten el mejor desarrollo de los procesos de aprendizaje con lamejor utilizacion

del mismo.

1.4.4 Cuarta significacion, la estima

El valorar |a estima de cada uno de los autores también puede dar lugar a la significacion
de la ensefianza. La estima va por la linea de la personalizacion en el acto educativo con
aprovechamiento de todo aguello que hace la diferencia en cada individuo. Hacer la mejor
valoracién del trabajo de cada estudiante, pero siempre con €l respeto de las proporciones a
fin de que la estima personal no pase desapercibida a punto de logar la mayor
significacion y permitir el desarrollo de la educacion, con el reconocimiento en si de la

capacidad de aprendizaje a través de unaintensa personalizacion y mejor estima.



1.4.5 Quinta significacion, no a la violencia

Un mundo violento es un mundo convulsionado en donde la tranquilidad creadora pierde
sentido. La violencia del hogar en particular y de la sociedad en general, desvia la atencién
parael fortalecimiento de los valores que permiten el crecimiento y desarrollo.

Por ello el educador a reunir su grupo de trabajo y conocedor del valor de la no violencia
en lamegjor significacion del aprendizaje, se procurara un ambiente de paz y tranquilidad;
evitara la tensién y nerviosismo que pueden disminuir perjudiciamente, no solo €l
rendimiento estudiantil, sino principalmente la capacidad del mismo, para buscar caminos

parafortalecer el aprovechamiento educativo sin violencia.

L a enseflanza a diferentes niveles ha estado plagada de situaciones de stress por profesores
que piensan obtener resultados de un trabajo realizado en abierto clima de guerra y
confrontacién, en donde e enemigo a enfrentar es e estudiante. Es en este tipo de
escenarios en donde se han escrito vergonzosas paginas de una mal |lamada ensefianza. El
estudiante es ridiculizado, humillado y conducido a una atmosfera de miedo, peor aln por

profesores que se saben poderosos con € arma de la evaluacion en sus manos.

El estudiante en estas condiciones procurara controlar sus tiempos para pasar 10 méas
desapercibido, estar4 deseoso de terminar la clase para buscar la paz en otro sitio y
encontrar la ensefianza que el profesor olvido mientras batallaba en su aula. Otros acosados
y fuera de control pueden caer en la trampa de una violencia sin sentido, contestard en los
mismos términos y perderd con ello toda la significacién y respeto al proceso de
aprendizaje. La no violencia fortalece el trabajo creador, la armonia y tranquilidad que da
sentido a los procesos de la ensefianza y € desarrollo fructifero y significativo a
estudiante.

Practica de Précticas
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De acuerdo con Silabo correspondiente a Medicina Integral y en relacion ala asignatura de
ginecologia y obstetricia, es fundamental y provechoso abordar el caso-problema de
acuerdo con la metodologia del aprendizaje basado en problemas. Asi en una sistemética
planificaday ordenada, cumplir los objetivos, aplicando |os procesos de una pedagogia con
la mayor significacién, para procurar el desarrollo del estudiante con el acompafiamiento
del educador.

El fin principal es que el ABP corresponda a los objetivos generales y especificos; que
procure abordar 1os contenidos con el mayor dinamismo a fin de que el estudiante adquiera
las competencias en los temas a desarrollar. Para que se cumpla con la planificacion del
silabo propiamente dicho y para la aplicacion de las instancias con mas significado al acto
de educar, daremos prioridad a algunas lineas de los 3 saberes. saber saber, saber hacer y
saber ser, apoyados en la propuesta de las instancias que ofrezcan la mayor significacion
para acompafiar a estudiante en su tarea de construir su propio conocimiento, para hacer

realidad la promocién y acompafiamiento del aprendizaje.

Todas las précticas propuestas se sustentan en € principio segun el cual los estudiantes
aprenden mejor si ven, hacen y participan activamente en el proceso de su formacion, antes
gue tan solo en el escenario de asistir pasivamente a una ensefianza discursiva 'y a veces

repetitiva como ha ocurrido tradiciona mente.

Corresponde ahora escoger de entre las tantas instancias, aquella que mas sentido brinde a
proceso de ensefiar y aprender. Resulta dificil decidirse por una, no solamente porque en
todas encontramos fortalezas que no debemos desaprovechar, sino porgue en una misma
sesion de trabajo se pueden aplicar algunas de ellas sin perder |os objetivos fundamental es
de la docencia. De modo que escogeremos, igual que lo hicimos en el médulo anterior, una
instancia principal y nos apoyaremos en otras consideradas propicias a reforzar los
procesos de la educacién para el mayor provecho del estudiante.

En la Préctica de Préacticas revisamos varias instancias, unas mas que otras, con fuerte rigor

cientifico y sobre todo vitalidad como son: la significacidn, inspeccién, prospeccion,

observacion, interaccion, aplicacion. Inventiva, parasalir de lainvencion discursiva
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Insistiremos en mantener siempre como la mas representativa de lo que debe perseguir el
docente preocupado por el estudiante la “Significacion”, que también seleccionamos €l
modul o anterior y que hoy encabeza como titulo del trabajo propuesto.

Significacion es el modo en que cada ser va descubriendo significativamente y a través del
contexto a otros seres y a cada uno de nosotros mismos. La capacidad de significar esta
restringida a ser humano, pues es el Unico que tiene la capacidad de buscar y encontrar
significacion. Se trata de una cualidad que necesitamos aprender a desarrollarla para
conseguir las mejores opciones para cada una de las diversas lecturas referidas a tema

maravilloso de educar.

En relacion a su significado debemos tener presente “el modo en que cada ser va
significando su contexto, a los otros seres y a si mismo”.?* También hay muchas maneras
de entender e significado, € cua puede derivarse de la propia historia que viene desde la
infancia, o de los conceptos que hemos aprendido a lo largo de larelacion socia e historia
personal. Otra manera de significar se deriva de las diversas lecturas referidas a un mismo

mensaje o significado.

Queremos lograr lainiciativa de la significacion por parte del estudiante. Ensayar mediante
apropiados gjercicios, € arte de descifrar los conceptos, de explicar los procedimientos, de
establecer los andlisis criticos con € estudiante y entre los estudiantes. Defender con
criterio y fundamento puntos de vista que pueden ser, y no s raro, contrapuestos. Dejar
abierta la discusion cruzada frente a un concepto o problema de manera que no se trate de
definiciones, puntos de vista, criterios técitos y sin oportunidad para lareflexion. Significar
quiere decir evitar e mondlogo. Evitar la sentencia...!esto es asi y punto! Significar quiere
decir dar vida y vigencia a una educacién plena a través de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Al significar evitamos descargas memorizadas de conceptos, pero también cuidamos que
los estudiantes no caigan en ese mismo y errético discurso, es decir evitar €l aprendizaje
repetitivo, aguello que ya conoce el estudiante por obvio, e insistir en lo mismo solo

producira cansancio, adormecimiento y simplemente pérdida de tiempo.

2 Diccionario LARROUSE.
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Estas estrategias procuran que la educacion consiga articular los diversos y complejos
procesos de la ensefianza y € aprendizaje significativos, a través de los cuales ocurrira el
desarrollo y crecimiento del estudiante durante el acompafnamiento del profesor.

Buscar las maneras mas efectivas para lograr una verdadera significacion permite un
abordaje de contenidos suficientemente &gil, flexible, comprensivo y dinamico. Un trabajo
gue incluya los espacios y estrategias que lleven a estudiante a sacar de si valiosas
experiencias que trae alo largo de su historia pasada; ya sea en su relacionamiento familiar

y escolar o en lo social.

Serén ricas situaciones que vienen cargadas de profunda significacion cuando mas los
relacionamos con el contexto. Serén aprendizajes y ensefianzas que dan vida, dinamismo y

como resultado de ello permiten el desarrollo del estudiante.

Cada uno de nosotros podemos adquirir una capacidad amplia en aquello de significar. Es
la significacion la que nos hace sentir que somos individuos con deseos, con ganas de

crecer y de ser Utiles, nos ayuda a desarrollar |a capacidad de sabernos seres humanos.

¢Qué meétodos o procedimientos podemos ensayar y ofrecer a los estudiantes para lograr
una mayor significacion?. He aqui algunos de los que ensayaremos con los estudiantes y

que ya fueron descritos en €l primer libro guia de Prieto Castillo (pp. 141-157).

Ensayar frente a un término diversas expresiones que lo describan, pero usando un
vocabulario muy comprensible y no repetitivo. Procurar construir una propuesta a
partir de la percepcién de ese término. Describir qué definiciones se han escrito a
proposito del mismo. Qué experiencias se pueden extraer del mismo. Qué
elementos pueden involucrar ese término. Investigar un término con su etimologia,

confrontarlo con anténimos o reemplazarlo por sinGnimos, etc.

Trabajar con asociacion de términos que pueden ser tres o cuatro. Asi mismo, pedir
su definicion individuamente y relacionarla con lo que define € diccionario. A
partir de esos términos, construir oraciones tan variadas pero sin perder de vista la
palabra principal. Otro gjercicio a respecto puede ser relacionar esos términos con
nuestras experiencias personales y pasadas. Hacer una reflexion sobre esas palabras

y su significado en determinadas circunstancias.
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Otro tipo de términos que nos permita €l juego de oraciones en relacion a
situaciones sociales. Asi: aimento, abrigo, etc. Provocar actividades como
definicién, contraponer situaciones como virtudes o conflictos humanos, asi:
felicidad/ternura maternal, luz/sendero, alimento/nifio desnutrido, abrigo/anciano

abandonado, sexo/violencia, etc.

Ejercitar preguntas bien planteadas que anticipen la respuesta (Heidegger). Se
puede partir de un tema que genere las mas variadas preguntas. Asi: mortalidad
infantil alta/ servicios basicos, cancer/prevencion, esfuerzo/recompensa, descuido
de los estudios/familia. Encontrar interrogantes y respuestas, repercusiones

sociales, conflictos, soluciones etc. siempre diferentes, con significacion y agilidad.

Planificar la exposicion de un tema con significacion. Objetivos, partes
estructurales de la misma, referencias, resimenes, bibliografias, tiempos, medios

audiovisuales, discurso/ auditorio: caracteristicas, tiempos, auditorio.

Andlisis reflexivos sobre conceptos |levados a un texto y partir de ali para elaborar
una nueva vision. Despersonalizarlo/personalizarlo. Realizar trabajos grupales que
estimulen la asociacion, la fuerza, agilidad, equilibrio, solidaridad, respeto, etc. del
grupo. Hacer trabajos orientados por la figura de un arbol. El arbol familiar. Jugar
con conceptos y formar arboles. Detectar y explicar el porqué no de algunas

propuestas, que pueden estar fuera de contexto, etc.

Si consideramos tan importante la préctica de significacion, ello no obsta que sea posible

aplicar otras que dardn mas fuerza a los conceptos y un sentido méas humano al acto

educativo; nos referimos a la practica de interaccion. El profesor requiere comunicarse con

los estudiantes de una manera significativa y podra echar mano de la interacciéon para

lograr mejores resultados. De igual modo, hemos referido |a importancia de promover los

trabajos de grupo por su riqueza venida de la suma de esfuerzos, del complemento o

limitacion del conocimiento en los cuales se requiere € poder de lainteraccion.

Procurar las mejores maneras de comunicacion tales como € trabgjo y e descanso. Las

responsabilidades y sus principales costos. Esta practica requiere la ayuda de otra, la de
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interlocucion en laque € tipo de didlogo, la variedad de expresiones, lafuerzade voz y los

silencios, harén del trabajo de grupo una actividad de provecho.

Qué interesante la manera como Borges entiende el didlogo seglin la obra de Maria Esther
Vasguez. Borges, sus dias y su tiempo, cuando dice: “No tiene obligacion alguna de ser un
modo verbal de esgrima, juego de asombros, de fintas y vanidades; es la investigacion
conjunta de un hecho o la recuperacion de compartidas memorias 'y no importa saber si las

palabras salen de un rostro o del otro”.%*

A mas de la riqueza de la interaccion habra otras alternativas del aprendizaje; asi cuando
hablamos de un tema o procedimiento que tiene como autor a un personaje que esta vivo,
puede ser entrevistado personalmente o a través del correo, es una forma de aplicar con
provecho la préctica de la interlocucion. Pedir a dicho persongje que narre las situaciones
que rodearon a hecho de su inventiva, de algo que tanto sirve ala comunidad mundial o
local, sera una préctica de gran fortaleza para la apropiacion del conocimiento. Aprovechar
también de la imagen, la grabadora y otros equipos que son herramientas valiosas para €
registro y hasta paralaformacion de un banco de voces personal o institucional.

Se puede referir un tema médico como por gjemplo “Control prenatal y mejor desarrollo
fisico e intelectual de los hijos de esas madres’ para que sea expresado por € interlocutor
en pocas pero cuidadosas palabras. O también, exponer la parte de un texto con pocas
palabras y pedir a estudiante que haga un resumen de lo que considere mas interesante,
pero expresado al menos con lamitad de las palabras del mismo. O ese mismo texto escrito
en primera persona, reescribirlo en segunda o tercera persona, para gjercitar un discurso

constructivo.

Una verdadera practica de significacion permitira el deseado crecimiento y desarrollo del
individuo a través de la propia construccion del conocimiento. El discurso dara fuerza,
viveza, elegancia a los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como al desarrollo y

crecimiento de los participantes.

24 Borges citado por VAZQUEZ, Maria Esther.
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No olvidaremos otras como la observacion, reflexion sobre e contexto, la de aplicacion,
salir de lainhibicion discursiva, todas las cuales por si solas muestran € camino a procesos
cognitivos de gran significado parala mejor educacion

Finalmente, tendremos en cuenta que el saber es el ge de todo interaprendizaje, pero sobre
todo aprovechar ademés de las posibilidades pertinentes para que el contenido pueda |legar

con viveza, fuerza, organizacion, ilacion y continuidad al interlocutor.

Y esque €l gercicio del aprendizaje debe abrir caminos parareforzar la profundidad de los
conocimientos y permitir tanto el crecimiento como €l interés por buscar més alternativas
del saber y eso lo lograremos a desarrollar un discurso con los mejores términos,

expresados en forma clara, ordenaday con verdadero sentido.

Que el docente-estudiante tengan la oportunidad de saber hacer a conectarse y participar
en e desarrollo del aprendizaje para que éste no llegue cansino, repetitivo y poco
trascendente, para evitar una apropiacion pobre del conocimiento. Por lo mismo hay que
aprovechar de tantas practicas interactivas y motivadoras que nos permiten saber ser y asi
lograr €l proceso de una ensefianza creativa, expresivay significativa, que cala profundo y

deja huella.

1.5 MEDIAR EN LAS RELACIONES PRESENCIALES

Iniciaremos este tema realizando una mediacion pedagdgica que pretenda tener un carécter
atil, decisivo, a mediar a través de las relaciones presenciales y en la que visitaremos el
aulade un colega para observar su trabajo y luego seremos visitados por el mismo para ser
observados, tras lo cual elaboramos comentarios, aportes, para obtener un aprendizaje

mutuo en el afan y propésito de mejorar nuestra labor docente.

La guia de estudio nimero tres del texto de Daniel Prieto Castillo, nos pide que elaboremos
primeramente un resumen de las ideas, conceptos, conocimientos que podamos obtener de
lalectura recomendada del texto: El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, de
Lev Vigostki.
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A ta fin y entendiendo que esta es una obra de suma importancia, que incluye tesis y
propuestas muy relevantes respecto del desarrollo de procesos, de las estructuras
sicoldgicas superiores, del desarrollo del lengugje, la inteligencia en relacion con la
naturaleza y la vida social, realizamos un resumen de ideas de los principales capitulos de

este interesante y valioso libro.

Empezamos sefialando datos biograficos del autor y a continuacion tratamos de resumir las

ideas mas rel evantes de cada capitulo de este libro.

Lev Vigostki nacié en Orsha, Bielorrusia en 1896 y falecido en 1934. Cursd estudios
universitarios en Moscu y recibié un titulo de Licenciatura en Literatura por la Universidad
de Moscu en 1917. Tras su graduacion impartié clases de literatura y psicologia y se
dedico a partir de entonces a lo que seria € objetivo de su vida: estudiar, investigar y

entender los problemas de laliteratura, la psicologiay laciencia.

Desde 1924, en Moscu dedicd su actividad profesional a campo de la psicologia,
estudiando sobre todo los problemas y deficiencias mentales en nifios. Fundd y dirigi6 el
Instituto de nifios con deficiencias, desarroll6 €l departamento para la educacion de nifios
fisicamente deficientes y con retraso mental y llegd a dirigir el departamento de psicologia

del Instituto de Medicina Experimental. Vigostki murié de tuberculosis en junio de 1934.

Valiosas y multiples son sus obras respecto de estos temas de psicologia, pensamiento y
lenguaje, dentro de las que tenemos la presente, que es un compendio de varias de sus
obras previas asi como de obras publicadas en forma péstuma. Algunos parrafos y partes
son también extractos de trabajos realizados por sus discipulos y colaboradores. Varios de
ellos trabajaron durante afios para conseguir recopilar y publicar la obra que ahora nos
ocupa. En la Introduccion del libro se incluye una frase de Frederick Engels que muy bien
nos ayuda a situarnos en e mismo: “El fundamento mas esencial y més proximo del
pensamiento humano es, precisamente, la transformacion de la naturaleza por €l hombre, y

no la naturaleza por sf sola, lanaturaleza en tanto cual” .

% ENGELS, F., citado por COLE y SCRIBNER en: El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.
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La parte introductoria escrita por Michael Coley Sylvia Scribner, nos enmarcan y sitan
respecto de las principales Escuelas Psicoldgicas de fin del siglo XIX , la busqueda de la
relacion existente entre la conducta animal y humana, la conciencia humanay su relacion
con los estimul os externos.

Para la época de la 1° Guerra Mundia se abrieron corrientes respecto del estudio de la
conciencia y més adelante del estudio de la conducta humana. Luego € desarrollo de la
psicologia en la época posrevolucionaria en Rusia, la psicol ogia introspectiva, la psicologia
contemporénea y por supuesto el Marxismo, degjando pendiente e desarrollo de la
conciencia humana, dejando de lado este concepto como parte de la ciencia psicol 6gica.

Alli emerge Vigostki, contemporaneo de sicélogos de la Gestalt, pero contrapuesto a ellos,
conduciendo a una division de la psicologia en dos mitades irreconciliables: considerarla
unarama de la ciencia natural que explica los procesos reflejos sensoriales elementales, y
una parte de ciencia mental que describe las propiedades que emergen de procesos
sicologicos superiores. Vigostki buscaba la aproximacién que hiciera posible la
descripcién y explicacién de las funciones sicolégicas superiores en términos aceptables
para las ciencias naturales. Logrd proporcionar con este objetivo un andlisis sagaz y

acertado de la psicologia moderna.

Vigostki ademas, siguiendo lalinea de Marx y Engels, el mecanismo del cambio evolutivo
del individuo, halla sus raices en la sociedad y la cultura. Generaliza la concepcion del
origen de las funciones sicol 6gicas superiores de modo que revela la intima relacion entre
la naturaleza mediata de éstas y la concepcion materialista y dialéctica del cambio

histérico.

Junto con otros sicdlogos contemporaneos, se interesd en la historia de los procesos
mentales reconstruidos sobre bases antropolégicas de la actividad intelectua de los
pueblos primitivos. Centré interés en el origen del lenguaje y su influencia en el desarrollo

del pensamiento.
Dirigiendo su trabajo hacia nifios con deficiencias mentales, hallé la oportunidad de

comprender los procesos mentales de todo individuo, € retraso mental profundo y

estableci 6 programas de tratamiento.
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En e capitulo | de este libro encontramos los enunciados de Vigostki sobre los
instrumentos y los simbolos como parte fundamental del desarrollo de los nifios. En este
capitulo se exponen sus ideas que tratan de establecer: larelacion entre los seres humanos
y su entorno fisico y social, las formas de actividad responsables del establecimiento del
trabgjo como medio para relacionar a los seres humanos con la naturaleza y las
consecuencias sicoldgicas de dichas formas de actividad, la naturaleza de larelacion entre

el uso de herramientasy el desarrollo del lenguaje.

Emite postulados que tratan de establecer que el sistema de actividad de un nifio esta
determinado en cada etapa especifica tanto por €l grado de desarrollo organico como por su
grado de dominio en el uso de los instrumentos. Trata de establecer el importante principio
evolutivo de que los inicios del lenguaje inteligente estédn precedidos por e pensamiento
técnico y éste comprende lafase inicial del desarrollo cognoscitivo.

Se vierten conceptos en torno a la importancia del lenguaje y su rol esencial en €
desarrollo de las funciones sicolOgicas superiores. Se reflexiona sobre la inteligencia
précticay la importancia que en ella tiene € uso de los signos y se analiza que la unidad
dialéctica: inteligencia practica—signos constituye la esencia de la conducta humana

complgja

La afirmacién: “el momento mas significativo en el curso del desarrollo intelectual, que da
aluz las formas més puramente humanas de la inteligencia practica y abstracta, es cuando

1 26

el lengugje y la actividad practica, convergen’” nos da una clara idea de lo relevante que

es €l lengugje, ayudado por los signos en & desarrollo de lainteligencia humana.

El lengugje permite a nifio dominar el entorno y a través del mismo e desarrollo de
nuevas formas de conducta, como €l intelecto, que se convierten después en la base del

trabajo productivo, la forma especificamente humana de utilizar las herramientas.

El capitulo dos analiza €l desarrollo de la percepcion y la atencion. Se establecen su
importancia como parte integrante de un sistema dindmico de conducta. Se andiza la

importancia del lenguaje en el desarrollo de la percepcion.

6 \VIGOSTKI, L., op. cit., p.



Entendemos a la percepcion como un elemento capaz de visualizar, comprender y captar €l
mundo con sentido y significado. Percepcion a través de los sentidos que permite al ser
humano ir alcanzando una transicién de comportamiento y dirigirlo hacia actividades

intel ectual es superiores, propias del ser humano.

La atencion constituye una de las principales funciones de la estructura sicoldgica que
subyace al uso de las herramientas. La capacidad o incapacidad de dirigir laatencién esun
determinante del éxito o el fracaso de cualquier operacion préctica humana.

La combinacién de herramientas visuales pasadas con la atencion, nos conduce hacia el
desarrollo de la memoria, otra funcion sicolégica basica vital y propia del ser humano. La
memoria no solo que permite recordar y validar los hechos pasados en un nifio, sino que
acaba convirtiendose en un método de unir y atar los elementos del pasado con los del

presente.

En e capitulo tres, Dominio de la Memoria'y e Pensamiento, Vigostki emite conceptos
sobre la memoria natural 0 memoria inmediata, como aguella que es capaz de imprimir
como recuerdos los hechos recientes, que esta ligada a la percepcién y surge a partir de
estimulos directos externos; y otro tipo de memoria més elaborada, mas evolucionada, que
extiende la operacion de la memoria més al& de las dimensiones bioldgicas del sistema
nervioso humano y permite también incorporar mediante signos una forma de conducta
totalmente nueva, lainternalizacion y el desarrollo de una funcién elevaday el mecanismo
para recordar memoria mediata. La memoria constituye un elemento fundamental para la
estructura del pensamiento. La razén y el pensamiento son tan astutos que aprovechando
los elementos de la naturaleza permiten a ser humano llevar adelante las intenciones de la

razon.

En el capitulo cuatro: Internalizacion de las funciones sicoldgicas superiores, se expone €l
concepto de internalizacion como €l proceso de reconstruccion interna de una operacion
externa. Por g emplo, la memoria natural o inmediata, con el paso del tiempo y bajo la
influencia de los signos se va transformando en un proceso de recordar, generando un
hecho puramente interno. Este proceso de internalizacién implica una serie de

transformaciones. Una operacion gue iniciamente representa una actividad externa se
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reconstruye y empieza a suceder internamente; un proceso interpersonal queda
transformado en otro intrapersonal, esta transformacién y generacion de procesos
interpersonales deviene como resultado de una serie de varios sucesos evolutivos. El
proceso queda internalizado definitivamente, asi origina, desarrolla y reconstruye nuevas
entidades sicol6gicas. La internalizacion es un rasgo distintivo de la psicologia humana, es

la base del salto cualitativo de la psicologiaanimal ala humana.

El capitulo cinco aborda la Interaccidn entre aprendizaje y desarrollo. Trata de establecer €l
nexo de union existente entre aprendizaje y desarrollo en los nifios de edad escolar, aunque

reconoce que alln existe confusion en las diferentes teorias que buscan establecerlas.

El capitulo seis hace hincapié sobre la investigacion, los experimentos y laimportancia que
daba alamisma Vigostki, para acercarse y explicar los problemas cientificos y sicol6gicos.
La blasqueda de un método apropiado de investigacion conduce a entender |os procesos

humanos superiores de la actividad sicoldgica.

Relata como varias investigaciones acerca del desarrollo del pensamiento de nifios
escolares refieren que procesos como la deduccién, la compresion, € dominio de formas
|6gicas de pensamiento y la légica abstracta pueden ser producidos por si solos, de manera
espontanea, sin la influencia del aprendizaje escolar. Esto en contraposicion con otras
teorias sicol6gicas que presuponen que el desarrollo es siempre un requisito previo para €l
aprendizaje y que s las funciones mentales operaciones intelectuales de un nifio, no han
madurado lo suficiente para poder aprender un tema determinado, toda instruccion
resultard indtil. El aprendizaje eso si, puede estimular y hacer avanzar a proceso de

maduracion.

Segun Thorndike, varios sicologos y educadores postulan que la mente es un conjunto de
capacidades de observacién, atencion, memoria, pensamiento, etc. y que cuaquier mejora
en una capacidad concreta desemboca en una mejora general de todas las capacidades

incluido un mejor aprendizaje.

El proceso de aprendizaje no se reduce simplemente a la formacion de aptitudes, sino que
encierra una disposicion intelectual que posibilita la transferencia de principios generales

descubiertos al resolver unatarea, a una serie de distintas tareas. Asi, Franz Kafka (1924)
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no concibe € aprendizaje como algo limitado a un proceso de adquisicion de habitos y
destrezas. La relacion entre aprendizaje y desarrollo no es la de una identidad sino la de
unarelacion mucho més compleja. Aprendizaje y desarrollo coinciden en todos |os puntos,
pero el desarrollo es siempre mucho més amplio que el aprendizaje. El aprendizaje humano
presupone una naturaleza social especifica y un proceso mediante € cual se accede a la

vidaintelectual de aguellos que nos rodean.

En la parte fina de esta capitulo y de su obra, Vigostki analiza la utilidad y la importancia
del lenguaje, fundamentalmente del lengugje escrito en e desarrollo de los procesos
sicologicos superiores. Al inicio €l nifio através de simbolos en sus juegos, luego mediante
un simbolismo de segundo orden con la creacion de simbolos escritos para alcanzar a
representar 1os simbolos hablados de las palabras, le permiten dar € gran salto hacia ese
descubrimiento de la humanidad, la escritura. Mediante el lengugje escrito, su dominio, y
la inmediata capacidad de lectura, €l nifio tiene la posibilidad de acceder a conocimiento

de todo lo que el genio humano ha creado en €l campo de la palabra escrita.

Tras las reflexiones y ensefianzas que se desprenden de la lectura de este valioso texto,
procedemos a desarrollar la practica nimero tres en e marco de este curso de

Especializacion.

El objetivo que perseguimos es realizar una mediacién pedagégica con la aspiracion de que
sea de caracter decisiva. Para ello tomaremos en cuenta todos los elementos que de
acuerdo a lo referido por Daniel Prieto en nuestro texto guia, se deben tener en cuenta

cuando se media con las relaciones presenciales.

Preparamos una clase especial, diferente, en la que los aspectos como la mirada, la palabra,
la escucha, €l silencio, la corporalidad, la situacion de comunicabilidad serdn tomadas

como prioridades afin de cumplir € objetivo propuesto.

Y a nos ha ensefiado Daniel Prieto que no se educa solo, que quien decidio elegir la carrera
de educador lo hizo para estar con y entre los otros. Pero no hacemos esto para
intercambiar informacién solamente, sino para ser promotores y acompariantes del proceso
de aprendizgje. Y a que estamos capacitando como seres humanos que tendrén en breve una
responsabilidad con la sociedad civil, la ciudad, e pais, debemos capacitarlos
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responsablemente considerando esta tarea como la mas preciosa y delicada que debemos
realizar.

Estar entre y con los otros requiere una mediacion pedagdgica que tome en cuenta el
concepto comunicabilidad en el total sentido de la palabray que nos proyecte a alcanzar la
madurez pedagogica de quien tiene la responsabilidad de llevar adelante desde la
promocion, acompafiamiento, formacion de seres humanos responsables, a quienes seran

los profesionales del futuro.

Para ello tomaremos todos |os elementos recomendados en las relaciones presenciales. La
mirada serd considerada como el recurso més precioso de personalizacion. Una mirada
gue transmita energia, entusiasmo, entendimiento mutuo, sera la que trataremos de brindar
alo largo del acto educativo. Es preciso que consideremos también la palabra, aguella

cargada de sentido, de vida, incluyente, clara, y apropiada para su lenguaje.

La escucha. El darse tiempo para hacerlo, sin prisas, atentay comprensiva, actuante como

puente parafacilitar lainterlocucion, respetando la palabra del otro ser humano.

El silencio. No como un imperativo de disciplina, sSino uno creativo, que demuestre interés

y concentracion por el acto pedagdgico que se esta desarrollando.

Corporalidad. Con sus consideraciones de flexibilidad, entusiasmo, libertad de
movimientos, apropiacion de los espacios, que permitan generar sentido a proceso de

ensefianza - aprendizagje.

Situacion de comunicacion: Como sefida Daniel Prieto, la comprension del espacio
educativo, la integracion del aula, € evitar aulas fragmentadas, € involucrar atodos en la
tarea, e utilizar medios apropiados, son elementos de importancia a mediar en las
relaciones presenciales y que trataremos de conseguir en esta préctica. Todos estos
elementos estan dirigidos a un objetivo: conseguir una experiencia pedagégica decisiva.

La practica la realizamos conjuntamente con mi compafiero de labores docentes en la
Facultad de Medicina de la Universidad del Azuay, €l Dr. Galo Dugue, quien es ademéas
colega, amigo y compariero de estudios en esta especializacion de Docencia Universitaria,

por quien fui invitado para asistir en calidad de observador/calificador en la mediacion
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pedagogica que realizd para los médicos tratantes, medicos residentes, internos, externosy
estudiantes de medicina del Hospital del IESS de Cuenca, € dia viernes 3 de abril de 2009.

Luego de €ello, invité al Dr. Galo Duque avisitar mi aulay a actuar como observador en la
mediacion que para el desarrollo de esta préctica realicé con los estudiantes de octavo nivel
de la Facultad de Medicina de la Universidad del Azuay, € dia miércoles 8 de abril de
2009.

Hemos acordado conjuntamente con mi compafiero docente, realizar una guia de
observacion de nuestra labor (Anexo 1), la misma que servira de base para comentarios y

andlisis de lo acontecido en la mediacion pedagdgica.

L os resultados de esta guia de observacién, los comentarios de mi compariero respecto de
mi desenvolvimiento, asi como las reflexiones respecto de todo este trabajo, todas serén

incorporadas a esta practicay congtituiran parte del texto paralelo.

PRACTICA

Mediacion pedagogica del Dr. Galo Duque realizada el dia viernes 3 de abril del 2009,

en el Hospital Regional del IESS José Carrasco Arteaga.

El auditorio estuvo conformado por meédicos especidistas en diferentes areas, médicos
residentes (que son médicos generales que estén en periodo de especializacion), internos,
externos y estudiantes de varios afios de las Facultades de Medicina de la Universidad del
Azuay, asi como de la Universidad de Cuencay de la Universidad Catdlica de Cuenca, que
habitual mente asisten a sus actividades docentes en el Hospital del 1ESS de Cuenca.

El tema Prevencion del Cancer escogido para la exposicion del Dr. Duque, en parte nace
de la importancia de abordar de manera frecuente pero actualizada una tematica que de
cualquier forma involucra a todo el personal asistente, sin embargo que muchos de los
asistentes realizan especificamente tareas no directamente relacionadas con el tema, pero
su refrescamiento los llevara a motivar a sus pacientes a la permanente solicitud de
précticas y exdmenes de prevencion, lamejor arma reconocida hasta hoy contra el cancer.
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Observaciones, comentarios y evaluacion

Entre los comentarios que puedo realizar a la observacion, calificacion y andlisis a dicha
mediacion pedagdgica del Dr. Galo Duque, debo manifestar que asisti a una exposicion
discursiva, que fue programada como parte de la actividad cientifica, educacion médica
continuada, a su vez parte del programa de actividades académicas previamente
planificado para la actualizacién permanente del personal médico que labora en ese

importante Hospital Regional del IESS de la ciudad de Cuenca.

Respecto a primer item, la mirada, fue calificada como excelente. Leia la frase base del
contenido e inmediatamente dirigiala mirada unas veces en forma global al auditorio, otras
miraba a los que se encontraban sentados cerca, ya en e lado derecho como izquierdo.
Hubo unos pocos momentos que bajé la mirada en una situacion de concentracion para
reiniciar otro segmento de la diapositiva. Estuve atento para observar a los colegas 'y s
bien sus miradas eran la mayoria a frente algunos tenian la cabeza un tanto baja, o la
movian a algun determinado lado, pero principalmente hacia donde estaba el expositor,

pero la atencién era compl eta.

Respecto del uso de la palabra, fue calificada como muy buena. El colega aprovecha de la
ayuda del micréfono, mantiene un tono de voz moderada que permite escuchar
satisfactoriamente a quienes estamos un poco atras. Encuentro que hace cambios de
tonalidad especialmente cuando dice algunas frases consideradas més importantes y 1o
hace gesticulando lo que pausadamente va expresando. Existe una buena sintonia con el

auditorio que sigue el desarrollo de la charla sin ninguna distraccion.

La escucha fue calificada como excelente, escuchd preguntas del auditorio, se detuvo

cuando alguien quiso conocer sobre un punto en particular.
Los silencios durante la exposicion también fueron calificados con excelente,

sencillamente porque utilizd el recurso durante algunas veces encontrando respuesta en el
auditorio, a interesarse por €l siguiente tema a exponer. Mientras hablaba alguien realizo

-60 -



una pregunta, por lo que se call6, escuchd y finalizada la exposicion se refirio ala pregunta

del colega.

En relacion a la corporalidad, en 1o que se refiere a la normal flexibilidad mientras el
expositor camina 0 cuando se detiene en consonancia y ritmo con los componentes de la
exposicion, la realizd de una manera adecuada. Sin embrago, ateniéndonos a lo que
significa aprovechar de los movimientos para trasmitir con energia y entusiasmo
especialmente ciertas frases que queremos resaltar, pensamos que el conferencista pudo
aprovechar mas este recurso de la corporalidad.

Finalmente la situacion de comunicabilidad fue excelente, pues con toda certeza el material
audiovisual cumplio con los canones de tamafio de las letras, niUmero de frases, lineas y
més condiciones de una diapositiva que mantiene ubicado a auditorio y orienta la
secuencia de exposicion. La presentacion de las incidencias y mortalidad por regiones y
paises dgjo € suficiente tiempo para referir la realidad nacional, principal objetivo de la

charla.

El conocimiento y sobre todo la familiarizacion con la temética expuesta, permitié un
material audiovisual que sin ser tan abundante refirié la variedad de contenidos y de
subtemas a tratar, dedicando mas atencién a los que por incidencia y gravedad merecen

més apropiacion y exposicion.

Un comentario adicional que nos permitimos realizar es que aunque € lenguaje fue claro,
con fuerza suficiente, tal vez en algunos momentos de la clase se usaron palabras
repetitivas en torno a un mismo tema, 1o que a pesar del rigor que se tiene al examinar al

conferencista, no tuvo mayor incidencia en el exitoso desarrollo de la misma.

En genera creo que fue una muy buena presentacion; la mirada, la escucha, el silencio, la
situacion de comunicacion ha permitido una mediacién pedagdgica de buena calidad, es
decir, estamos seguros €l docente consiguio acanzar €l objetivo de esta practica cual es
convertirse en un acto pedagogico significante y decisivo tanto para € docente, pero

fundamental mente constructiva para los asistentes, estudiantes.
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Mediacion pedagogica del Dr. Hugo Sanchez, realizada el 8 de abril de 2009 al Octavo

Nivel del Tercer Curso de la Facultad de Medicina de la Universidad del Azuay.

Seguin lo planificado con mi compafiero de docencia, profesor y colega, se llevd a cabo la
presentacion del tema Hemorragias Postparto. El auditorio estuvo conformado por los
estudiantes del primer grupo del octavo nivel de la Facultad de Medicina de la Universidad
del Azuay.

Observaciones, comentarios y evaluacion

El tema tratado por mi colega, amigo y compafiero Dr. Hugo Sanchez fue el de la
Hemorragia postparto, que por cierto es una patologia que segiin recuerdo de la misma,
tiene muy ata morbilidad y sobre todo mortalidad. Es aquel periodo que sigue al
nacimiento del nifio, cuando las principales atenciones son para €l recién nacido, y en el
gue muchas veces se descuida a la parturienta luego de algunas horas de riguroso cuidado
y control del parto, descuido motivado por el cansancio del equipo de trabajo que puede

conllevar incluso un riesgo paralavidade ella

Aungue la mediacion pedagoégica que realizé mi colega, pienso que en términos generales
estuvo muy Util, muy enriquecedora, llena de ensefianzas y con ata significacion, sin
embargo entre los comentarios que puedo realizar son de que considero que el expositor
puede mejorarla, particularmente en torno ala mirada, un recurso que conecta a expositor
con €l auditorio del cual interesan todos y cada uno de los asistentes, en este caso de los

estudiantes.

Pienso que aunque existio entusiasmo por transmitir contenidos e incluso aungue considero
gue hubo interaccion con los interlocutores a través de ella, tal vez un contagio mayor de
energia, de entusiasmo, que permitiese un mayor vinculo de interrelacién con los asistentes

pudo ser conseguido.
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En tanto los otros distintos elementos de mediar en las relaciones presenciales como la
palabra, con sus diferentes modulaciones y tonos de voz que permiten llevar a auditorio a
seguir la exposicion, por supuesto siempre gue la mediacion se encuentre enriquecida con
los mejores contenidos del tema, tendrd como resultado un trabajo expositivo, discursivo

delamejor calidad, aquello que pude notar en e desarrollo del tema.

Sin embargo, pienso que una mejor calidad ain puede ser lograda, como o comentamos
con € Dr. Sanchez, y por supuesto mi colega concordd en mi apreciacion, pues me decia
son elementos que antes quiza fueron parte de nuestro trabajo tan frecuente en la profesion,
pero ponerlo en practica como se nos pide en la docencia, es algo que debemos seguir
practicando, para tratar de llegar a esa calidad que se vea reflgjada principalmente en la

mayor significacion afavor del estudiante.

La escucha fue algo muy enriquecedor, pues no solamente que estuvo atento a las
inquietudes de los estudiantes, sino que ademas, en varias ocasiones busco e didogo
directo, a manera de conversacion personalizada; sin embargo utilizo los tiempos 'y € tino
de involucrar en lo tratado al resto del auditorio que en més de una vez aportd con sus
puntos de vista, con preguntas sobre nuevas inquietudes que mantuvieron latente €l interés

general.

El silencio, tan Util en una conversacion y por supuesto como mediacion pedagégica de
una exposicion discursiva. Saber llevar a auditorio a un nivel de atencion sobre una parte
del contenido que debe quedar remarcada en los estudiantes y que e expositor que la
conoce y lo més importante |la sefiala, durante la preparacion del tema, debera diferenciarse
de alguna manera, en ciertos momentos expositivos. Se trata de algo puntual respecto a
tema Hemorragia post parto, patologia con una incidencia de mas del 97 por ciento en los

paises subdesarrollados como €l nuestro, en comparacion con el primer mundo.

En este punto, el expositor hizo un silencio pequefio pero cortante en relacion a la voz.
Luego reinicido pausadamente la tematica abriendo una reflexion con los estudiantes,
respecto de la significacion de tales cifras. Hablo de la importancia, pero sobre todo de la
grave responsabilidad de los alumnos de hoy, médicos del mafiana, para quienes les queda
una ardua tarea, tratar de bagar esas cifras con el permanente acompafiamiento de la

parturienta, una de las principales razones de esa patologia. Fue un silencio corto, para del
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mismo arrancar una reflexion participativa 'y enriquecedora y sobre todo comprometedora
en el saber ser y hacer.

En fin, la situacion de comunicacion, la corporalidad han permitido una mediacién de alta
calidad, que seguro permitio que este acto pedagdgico sea atamente significante tanto para

nosotros como docentesy para el objetivo principal de nuestratarea, “el estudiante”.

Finalizo esta préctica indicando que: Agradezco a mi colega el tiempo prestado y el apoyo
brindado para la realizacion de esta enriquecedora préactica. Agradezco ademés sus
comentarios que yo se son dificiles de realizar entre colegas, pero que nos ayudan a auto
formarnos y construirnos en la tarea pedagogica, razon y fin de la tarea docente que busca
la mejor calidad en e acompafiamiento de la autoconstruccion del conocimiento y

desarrollo del estudiante de hoy.

Posteriormente convenimos una reunion de trabajo con mi compafiero de docenciay de la
Facultad de Medicina, €l Dr. Galo Duque paratratar sobre la logistica, guia de observacion
y andlisis correspondiente de la indicada préctica. Por fin € desarrollo y experiencias de

|as actividades docentes.



CAPITULO Il

APRENDIZAJES ACTIVOS

2.1 APRENDER DE MANERA ACTIVA

En este capitulo nos adentraremos en |os procesos y acciones capaces de aprovechar de las
iniciativas del docente, siempre con el permanente apoyo mediacional principalmente de la
palabra, para hacer cada vez rico el aprendizaje en la universidad. En este sentido se trata
de degjar la pedagogia centrada en el programa discursivo de la universidad y el profesor,
para dar mayor fuerza a un trabajo docente activo y Ileno de significacion. Nos vamos a
referir primeramente a la mejor manera activa de aprender para luego repasar nuevamente
el proceso de la evaluaciéon del universo comprendido por el estudiante que requiere ser
promovido, del profesor, su evaluacion, la del estudiante y la Institucion que promueve,

programay mide el mejor aprovechamiento del recurso.

La universidad a través del docente cumple su funcion de preparar al estudiante en una
profesién que le permita desarrollar plenamente sus capacidades, valores y destrezas a fin
de regresar a la comunidad y trabgjar para su desarrollo personal y de la sociedad donde

vive.

El rol principa de la universidad es e desarrollo cientifico capaz de promover el
mejoramiento y transformacion de los pueblos hacia donde va dirigida la actividad de los
profesionales que salen de sus aulas. En la universidad se generan dos vertientes cientificas
gue se entrecruzan y son los pilares del crecimiento del estudiante; hacer cienciay ensefiar
ciencia. Ello no siempre es posible en razén de las carencias institucionales en una
sociedad de grandes desigualdades, |o cual no permite desarrollar que no sea en una
minima expresion aquello de hacer ciencia 'y por lo mismo la mayor parte del trabajo

institucional esta dirigido a ensefiar ciencia.
Sabemos cudes son los resultados de una pedagogia tradicional, de los aprendizajes
memoristicos y repetitivos pues esos caminos no han permitido el mejor desarrollo

individual y colectivo; frente a ello debemos plantearnos realizar la mejor ensefianza
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cientifica posible. Una pedagogia que permita el sentido critico del conocimiento asi cOmo
la permanente transformacion del individuo, podra lograrse cuando se realiza un trabajo
activo en el que se entrelacen los procesos de |a ensefianza, |os aprendizajes y el desarrollo
permanente. Para ello, serd importante conocer qué instrumentos me permiten trabajar en
direccion a un aprendizgje activo, con sentido, pero sobre todo con elementos que

fortalezcan la autoconstruccion y superacion del estudiante.

El acto educativo debe propiciar la accion y cooperacion para arriesgarnos y adentrarnos
en los caminos que permitan descifrar y entender los problemas gque se presentan; la mejor
aplicacion del recurso de las mediaciones es aprovechar la fuerza de una comunicabilidad
realizada a través de un lengugje rico y comprensivo. Dichos recursos deben apoyarse en la
permanente motivacion a fin de que sean capaces de propiciar la accion de aprender de
manera significativa. Para ello Prieto Castillo (p. 82), de entre muchas posibilidades nos
propone poner atencion en las cuatro siguientes maneras de lograr un aprendizaje

significativo:

e El laboratorio,
e El seminario,
e El andlisisde casos, y

e Laresolucion de problemas.

2.1.1 El Laboratorio

Seguin Nérici?’, el laboratorio es una actividad en la que el estudiante participa o ejecutala
préactica de un determinado trabajo y en un sitio con ciertas caracteristicas que permiten ese
tipo de actividad. La practica del laboratorio permite que el estudiante se familiarice con
ciertas habilidades a través de las que pondra en préctica los conocimientos adquiridos de

determinada asignatura.

Una préctica de laboratorio persigue objetivos, tales como:

2" NERICI, I. Introduccion a la Didactica General. Ed. Fondo de Cultura. 4ta. Ed. p.219.
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Estudiar y analizar las aptitudes del estudiante para el laboratorio.

Incentivar y desarrollar aptitudes de atencion observacional y reales.
Promover ladisciplina, ordeny cuidado suyo y el de los materiales.
Promover laimportancia de la precision, capacidad de andlisisy sintesis.
Conducir a priorizar sobre el material leido, oido observado o discutido.
Fortalecer el conocimiento aprovechando de lafamiliaridad con el método del
laboratorio para aclarar dudas.

Estimular y dar significacion a hecho de haber sido “actor de algo”

Motivar las buenas relaciones, empatiay beneficios del trabajo grupal.

El trabajo del laboratorio serd mas Util si se delimita el ambito de accién y si se cumplen

ciertos condicionamientos para € mejor uso, asi como a aplicar la flexibilidad para

entender las posibles experiencias que € estudiante puede redlizar; por tanto sera

importante que:

Se familiarice con € local, materidles incluso conociendo su estado de
conservacion, perfecto funcionamiento e instrucciones de uso.

El estudiante deberd conocer sobre los aparatos dafados, respetando aquello que
puede dafiarse, peor cuando ya se conoce su estado

El nimero de estudiantes para la practica debe ser tal que permita e observar,
hacer, oir y realizar las actividades en forma igual para todos; ello permitira €l
mayor rendimiento de cada uno.

L os objetivos serén previa 'y plenamente conocidos a fin de que el alumno sepa lo
gue realizara paso a paso.

Procurar que €l ritmo de trabajo vaya acorde con su propia percepcion y reaccion,
sin precipitaciones que afecten su éxito.

Es importante conseguir la familiaridad del estudiante con el laboratorio, a punto
de ayudar a docente a elaborar las instrucciones, plan de trabgo, etc., 1o cual

resulta muy enriquecedor paralatransformacion del mismo.

Las fases del trabajo en el laboratorio:

e Familiaridad del estudiante con € |aboratorio.

e Habilidades para € uso eficiente de los equipos.
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En relacion a la productividad se valoraré la cantidad asi como la calidad del trabajo
realizado en |os equipos.
Para los estudiantes que mas interés pusieron en su trabgjo y alcanzaron los mejores

resultados, seles permitira elaborar planes de trabajo pero siempre bajo supervision.

Modalidades del uso del laboratorio:

1°.

20,

3.

4.

5°.

El laboratorio cumple la misma funcién del aula, es en donde el profesor rediza el
experimento y en lo posible & estudiante hace o propio en su pupitre. Se puede repetir
paraaclarar dudas.

En € laboratorio e estudiante sigue puntualmente los pasos en una hoja guia de
instrucciones y no de contenidos tedricos, a fin de redactar a final un informe con
observaciones, intento de interpretar, contenido tedrico del experimento, asi como las
conclusiones.

En €l laboratorio se tratara de gecutar tareas dirigidas de acuerdo a la ensefianza
correspondiente y en base a un plan organizado por € docente y siempre acompanado
del instructivo tedrico pertinente.

En los laboratorios mas propicios para la investigacion se da oportunidad a la
creatividad del estudiante.

Laboratorio utilizado por docente y estudiantes més interesados y con més aptitudes
para atender |as necesidades de la comunidad a manera de colaboracién o remunerados,

segun las circunstancias o condiciones.

Se dispondra de las llamadas fichas de experiencia en las que se hara constar:

o Datosdd local, estudiante y experimento aredizar.

e Losobjetivos del experimento.

e Las explicaciones tedricas mas importantes del experimento asi como su
bibliografia.

e Descripcion pormenorizada y evolutiva del experimento, destacando los
peligros y momentos criticos.

e El cuestionario orientador para elaborar el informe.

e Consignacion de ideas 0 sugerencias nacidas durante el experimento asi

COMO SUS propias interpretaciones.
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Fichas de apreciacién
Son fichas para consignar los datos observados por los estudiantes para de ese modo

conocerlos mejor. Se sugiere lasiguiente, pero queda abierta ala modificacion requerida:

Curso...Afo... Disciplina... Nombre del alumno...Periodo de observacion...
¢Conoce todos los instrumentos, aparatos y demas elementos requeridos para
€jecutar sustareas?
¢Tiene cuidados especiales para con |os aparatos que usa?
¢Desperdicia materia?
¢Es precipitado o audaz?
¢Procura cooperar con sus comparieros?
¢Aprovechabien e tiempo en el laboratorio?
¢Revela buenas aptitudes para el trabajo de laboratorio?
¢Revela comprension en la gecucion de tareas o trabajos mecanicamente o en
funcion de las instrucciones?
¢Obedece avisos y sigue recomendaciones?
¢Trabagja con entusiasmo o cumple solamente las instrucciones recibidas?
¢Revelainterés por e funcionamiento de |os aparatos o solamente los usa siguiendo
las instrucciones?
¢Suele improvisar de manera adecuada ante imprevistos o para € trabgo o sigue
sin dar importanciaa ellos?
¢Acostumbra limpiar el material después de usarlo?
¢Pone luego el material en su sitio?
¢Requiere minuciosas instrucciones y no es capaz de imaginar su continuacion por
iniciativa propia?
¢Es perseverante en la gjecucion de una tarea?

Otras observaciones.

2.1.2 El seminario
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Lafourcade® 1o define como una reunién didéctica en torno a un especialista en la cual los
estudiantes participan en las propuestas del maestro. Se trata de una actividad didéctica en
la que se dispone que un individuo investigue un tema para presentarlo y discutirlo en una

reunion cientifica.

Este procedimiento busca iniciar e incentivar a estudiante en e camino de la
investigacion, e verdadero problema de la universidad ecuatoriana. Para ello debera
aprender a preparar su presentacion partiendo desde una estructura adecuada a caso. Es
decir, deberd ser en lo posible clara, documentada, sistematicamente analizada y 10 més

adecuada a tema a exponer.

Ademés de los objetivos ya contenidos en la definicion, se puede agregar de forma més
especificalos siguientes:
e Ensefiar investigando, asi como demostrar en lo posible las aptitudes y tendencias
paralainvestigacion.
e Dominar y desarrollar de la manera mas completa la metodologia cientifica de una
asignatura'y conferirle espiritu cientifico.
e Ensefiar € uso de instrumentos 10gicos del trabajo intelectual.
e Ensefiar a recoger material para el andlisis e interpretacion con objetividad antes
gue con subjetividad.
e Iniciar en el estudio lainterpretacion y critica de los materiales méas adelantados de
un determinado sector del conocimiento.
e Ensefiar atrabajar en grupo y € sentido de comunidad en €l trabajo intelectual entre
educandos 'y con los docentes
e Ensefiar asistematizar hechos observadosy areflexionar sobre ellos.
e No descuidar la honestidad y el esmero en la exactitud en lo redlizado y siempre

dominar la metodol ogia cientifica.

El Seminario se compone de un director, un relator, un comentador y los demés
participantes; aunque puede omitirse el comentador. Cuando el seminario funciona a base

de subgrupos, cada uno elige su relator.

% |_A FOURCADE, Pedro de. Planeamiento, Conduccién y Evaluacién en la Ensefianza Superior.
Editorial Kapelusz. Argentina. 1974. pp. 313-316.
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Un seminario puede funcionar con un grupo u organizarse en varios subgrupos; en este
caso cada uno estudiard determinados aspectos y caracteristicas de un mismo tema o de
diferentes temas pero de una misma disciplina

Funciones de los participantes:

El director sera un especialista en la asignatura correspondiente quien prepara y orienta a
un grupo de estudiantes hacia la investigacion original y avanzada. Escogera los temas de
la investigacion sdlo o con la ayuda de sus educandos, orientara el trabajo de la
investigacion y presidira las sesiones del seminario presentando las conclusiones y

resultados.

El relator de un seminario expone los estudios realizados en un segmento de los temas del
programa de actividades del seminario. El trabajo de investigacion que se prepard puede

ser responsabilidad de un estudiante o €l trabajo de un subgrupo.

El comentador también puede ser un estudiante designado por el director del seminario,
quien podra estudiar por anticipado y preparar e trabajo que va a presentar para la
discusion y critica con €l resto de participantes con los que integra el grupo total de trabajo
del seminario. Las funciones de director y de comentador seran el resultado del turno entre
los estudiantes. Una vez realizadas las exposiciones se inicia el debate amplio en el que se
puede pedir explicaciones, aclaraciones, puntualizaciones, se exponen las objeciones que
pudieran haber o € reforzamiento de los argumentos y otras manifestaciones del didlogo

constructivo.

Temas del seminario
Siendo de total variedad podran responder a aguellos de mayor actualidad e interés general
en cualquier ambito del conocimiento. Podemos exponer de entre ellos los venidos de
cuatro fuentes:
e Tema de una asignatura que forma parte del programa, pero que padece de
lafaltade unamejor sistematizacion.
e Temas de avanzada respecto a una disciplina'y que han sido publicados en
revistas especializadas.
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e Temas propios de elevado contenido cientifico pero que pueden ser parte del
programa de un curso de seminario.

e Temas de actualidad e interés general como trabajos de arte, entre los que
mencionaremos los libros con ideas innovadoras, obras de teatro, musicales,

filmes, conferencias significativas en cualquier campo cultural, etc.

Existen algunas modalidades del seminario tales como el seminario cldsico, clasico en
grupo, € seminario en grupo, entre otros. Creemos que el seminario en grupo de mas
reciente creacion, si bien ocupa mas tiempo, se revierte en unos mejores resultados de los

estudios en la siguiente sistematizacién organizacional.

El director presenta el tema principal y los subtemas de estudio a realizar; aunque
puede hacerlo en coordinacion con |os estudiantes. Se presenta el esquema del tema
de estudio en conjunto con € tema a tratar, ya sea directamente a grupo o se lo
prepara conjuntamente con los estudiantes. La clase se divide en grupos de trabajo
de acuerdo con &l nimero de los subtemas, y cada grupo €elige la parte del estudio a

realizar y nombra el coordinador, secretario y relator.

Analizado inicidmente e tema general, se procede luego a estudiar la parte
pertinente para lo que se inicia la investigacion, busgueda de informacion
bibliografia, entrevistas, etc. Se realiza observaciones, experimentos, recoleccion,
discusion, andlisis de datos y toda informacion relacionada, asi como el
cotgjamiento de informes, confrontacion de puntos de vista hasta llegar a formular
las conclusiones, las que redactadas por € secretario se presentaran en la clase
correspondiente. El grupo conoce que € director del seminario es el asesor

permanente durante su trabajo.
Cuando se redliza la clase, siguiente paso del seminario, ésta se iniciara con la
presentacion de los aspectos generales que forman parte de un grupo, a lo que

seguiraladiscusion correspondiente

Cada grupo presentara sus temas especificos que seran comentados por otro grupo
yadesignado para el efecto, alo que sigue e didlogo ya mencionado.
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Terminadas todas las presentaciones y las apreciaciones que el director pudo hacer
a cada uno de ellos, éste hace ahora una presentacion de la labor para que €l tema
de estudio tenga su forma definitiva y sea mejor investigado por todos.

Podré hacerse una evaluacion a determinado tiempo e incluso se aprovechara para

hacer rectificaciones s €l caso lo amerita

2.1.3 El analisis de casos

Para algunos se considera el método del caso y 1o ubican como un avance innovador de los
métodos tradicionales de educacion. En este sentido Prieto Cadtillo (p. 88) narra un
ejemplo de actividad seguin la técnica del caso, pero no del tipo profesional sino mas bien
desde el &mbito social. Los docentes y estudiantes seleccionaban una comunidad margina
preferentemente, reunian informacion de ella con miras a extraer desde alli algunos aportes
al aprendizaje en un trabagjo conjunto de docentes y estudiantes. Luego los alumnos
abordaban € caso y desde ali proponian una préactica en la comunidad, pero siempre con la
guia del docente con aportes tanto tedricos como practicos. Yaen la universidad el método

del caso vadirigido a quehacer profesional.

De su parte Nérici®® hace referencia a la técnica del caso y la define como una forma de
proponer la clase partiendo de la materia ya estudiada, una situacién real que ya ha sido
resuelta y analizada a fin de que se la vuelva a estudiar en un trabajo del estudiante en el
gue €l maestro ya no aporta ninguna ayuda. Para Nérici la técnica del caso no es mas que
una variante de la técnica de los problemas, con la diferencia de que se trata de situaciones
reales que ya tuvieron solucién, aunque el docente puede incluso imaginar casos analogos

alosreales.

El método del caso puede aplicarse en todas las disciplinas, pero tiene preponderancia en
disciplinas de Derecho, Administracion, Psicologiay principamente en Medicina. En ésta
se puede estudiar los problemas de salud desde e descubrimiento de sintomas y signos

durante larealizacion de la historia clinica.

** NERICI, op. cit. pp. 198-99.
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Seguin la experiencia de Daniel Prieto (p. 80), ellos reunian grupos de 10 estudiantes con
un tutor y trabajaban € tema en unas tres reuniones semanales de dos horas cada una en
una sala confortable y bien equipada, particularmente con € mejor apoyo bibliogréfico. El
tutor presenta un caso problema del que necesita saber la conducta a seguir partiendo de la
historia de Lorena, una mujer embarazada de 17 afios sin control del embarazo, que
presenta cefalea, hipertension arterial, edema de miembros inferiores, etc. para tratar la

preeclampsiay eclampsia, una patologia del embarazo, pero a partir de un problemareal.

Lo importante del método se encamina a la solucion de problemas de cierta complejidad
partiendo de la inclusién de datos para enriquecer 1os puntos de vista del estudiante, yendo
desde ambitos generales se avanza en complgjidad creciente y con variadas alternativas
gue permitan el abordaje del problema desde una verdadera red de posibilidades y en €l

cual el estudiante trabaja como profesional en accion y no como aprendiz de partes.

El caso problema se divide en 4 0 6 partes en las que paulatinamente se va agregando
informacion para cada sesion con datos que van aportando hacia el caso en si. Unavez que
un estudiante lee € caso, € resto van resumiendo los datos méas sobresalientes y se
escriben en la pizarra. Luego del andlisis pueden aparecer pistas que aportan a la solucién
del problema. Se realizan lecturas cortas traidas por € tutor. Cada estudiante tiene una
tarea que debe cumplir a satisfaccion, pero se procura que € caso sea mangjado yendo

desde un criterio sencillo y no solemne.

La evaluacion tenderd a conocer si se cumplieron |os objetivos propuestos en la resolucion
del temario, asi como interés, cumplimiento de tareas de apoyo, participacion activa
durante la dindmica de grupo, capacidad de escuchar, identificacion de los temas que debe

aprender y lamejor manera de buscar lainformacion.

El método del caso es una estrategia de aprendizaje diferente a los esquemas tradicionales
de educacién en la que € tutor es clave tanto en el disefio del problema, como en €
acompafiamiento durante las sesiones. No se trata de una absoluta libertad de blsqueda,
pues e tutor orienta la megjor busqueda de material, en razén de que e docente debera

hacerlo en base a su experiencia profesional y en educacion.
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2.1.4 La resolucion de problemas

Dice Prieto Castillo (p. 92), la cotidianidad significa vivir de percepciones y la mejor
manera de resolver tantos momentos—problema de la vida es a través del encaramiento de
situaciones que tienen laidentificacion de aquello que fue aprendido en el contexto de cada
dia. Cuantos problemas de extrema complejidad y en € méas diverso orden de situacionesy
limitaciones, que ocurren cada dia con la mayor racionalidad posible, tienen una salida
feliz e incluso rdpida, ya complicaciones ambientales como catastréficas, diversos
conflictos relacionados con la salud, la convivencia, y sobre todo en situaciones de las mas
diversas formas de presion posibles.

Quiza no es suficiente lo que Pietro Castillo (p. 92) Ilama “dado por sabido” de la vida
cotidiana y con todo € peso de esa sabiduria que es conocida y compartida en la
comunidad y en donde puede ocurrir que incluso no seamos capaces de percibir y enfrentar

los problemas.

Todo lo contrario, la ciencia tiene una manera diferente de enfrentar lo referente a los
problemas que se presentan con tanta frecuencia. Son problemas de otra dimension y
también en especiales situaciones; pero la cuestion radica en la forma de tratarlos a través
de plantear y resolver los problemas con plena libertad y sin presiones del entorno o medio
ambiente. El estudiante universitario en su aprendizaje debera atender muy presto, no
solamente percibir sino también buscar solucién de los més variados problemas que van
apareciendo durante el desarrollo de las asignaturas, para lo que debera plantear las mas
acertadas resoluciones. Es asi que debemos tratar de ensefiar cienciadirigidaa permanente
trabajo sobre los problemas que gerciten a estudiante en esta parte del aprendizaje
cientifico. De aqui nace la necesidad de trabajar sobre los problemas a través de método,
importante recurso que puede brindar al estudiante tanto lainstitucién como el docente.

Pedro Lafoucarde™ refiere que e estudiante debe aprender a descubrir los problemas
existentes en € ambito social a fin de proponer las mejores soluciones, situacion esta que
se convierte en accion fundamental en los diversos niveles de ensefianza universitaria. Es
decir, ademés de los métodos de transformacion y cambios desde la reconstruccion de o

cientifico y cultural, resulta de gran significacion el capacitar a los estudiante para que
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asuman las responsabilidades mas importantes de entre las metas que se proponen durante
el acto educativo.

Viene ahora el andlisis puntual sobre la manera de atender esa parte de la ensefianza, la
resolucion de los problemas y por lo mismo debemos encontrar respuesta a algunas
cuestiones especificas, tales como: ¢Qué se entiende por resolver un problema? ¢Se puede
ensefiar a ser mejor en la solucién de problemas? ¢El ambiente critico especifico permitira
la mayor percepcion de los problemas no resueltos? ¢La resolucion de los problemas sera
diferente si se trata de cuestiones tedricas o practicas? ¢Cua es son |os puntos criticos para
estimular y meorar la capacidad de resolver problemas? ¢Sera mejor que toda la

ensefianza se base en la solucion de los problemas?.

El conflicto conceptual y la naturaleza de la situacién en Lafourcade (p. 22) considera
importante la metodologia de Berline, a través de la cua se expone la existencia de pautas
cognitivas creadas como resultado de la interaccion de los sujetos, las mismas que
permiten entender y explicar gran parte de lo que ocurre en e entorno y por 1o mismo
vendrd la solucién en niveles primarios en los que habra respuestas eficaces en relaciéon a

las regul aridades que se van percibiendo.

Ahora bien, conforme a la ensefianza para la solucion de los problemas, es posible
enriquecer la capacidad de transformacion del entorno, entonces aumentardn las
dificultades de las respuestas que va conociendo € alumno, asi como la manera en que
estas ocurren, lo cual va a generar diversos tipos de conflictos conceptuales, de los cuales
mencionaremos. La duda, la perplgjidad, contraindicacién, confusion, etc., 1o que es
importante para seleccionar variedad de situaciones que provoguen verdadera inquietud en

los estudiantes y |0s mueva a buscar nuevas respuestas.

Condiciones que posibilitan la resolucién de problemas

La solucion de los problemas dependera de agunos factores que configuraran las
condiciones de base, a partir de las cuales se podra predecir la eficacia de | as estrategias de
ataque, entre las que tenemos la informacién previa ya adquirida, las reglas de inferencia

gue domina, y la habilidad heuristica para estructurar una variedad de estrategias posibles.

% A FOURCADE, Pedro de op.cit., p.76.
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Hemos revisado en forma particularizada los diversos recursos de aprendizaje. El
laboratorio, el seminario, la solucion del caso y la resolucién de problemas, de una manera
profesional y sin dgjar de lado la cultura y la situacion de los jévenes, pero cuidando no
caer en la infrautilizacion de querer hacer todo mas fécil; grave peligro como bien
manifiesta Prieto Castillo (p. 96), de la misma manera que “no se hace crecer a alguien

cargandolo sobre los hombros'.

Para evitar una educacién superficial tenemos recursos como la mediacion pedagdgica, €l
sentido, los puentes que fortalecen el aprendizaje y desarrollo. EI mundo actual en el que
vivimos nos obliga a capacitarnos y aplicar los métodos més exigentes cuyos buenos
resultados son cuestion de sentido comun. Viegjos métodos de transmisién de problemas no

resisten por latendencia a ofrecerlos, todo masticado y digerido por otros.

Hemos reflexionado sobre |as teorias de aprendizaje, entre las que se destaca la fuerza del
constructivismo, pero sin descuidar la aplicacién de aguello venido de otras corrientes
como el conductivismo, que contribuyen afortalecer el trabajo educativo de la universidad.
Tratamos también la importancia de las relaciones presenciales, asi como las alternativas
del laboratorio, seminario, analisis de casos y resolucion de problemas con las que
procuraremos familiarizarnos, pues ademas de Prieto Castillo, tuvimos el apoyo de textos
de Nérici y Lafoucarde, los que permiten ampliar €l horizonte de accién docente muy
significativa en la unidad de teorias de aprendizaje; permite también ser parte del proceso
de construccion del estudiante como ente intelectual y como persona, tomando como punto

de partida la cultura, percepciones eilusiones.

2.2 VOLVER A EVALUAR

En toda actividad humana sera importante dejar un espacio para la evaluacion de lo
realizado, es decir dgjar un tiempo para reflexionar sobre lo hecho, 1o cual nos llevara a
preguntarnos y preguntar, pues de esas respuestas obtendremos muchos y valiosos datos
sobre las metas alcanzadas, l0s costos de las gestiones evaluadas y la orientacion para €l

permanente cambio a favor de la superacion y calidad.
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Los datos de la evaluacion también nos permitiran la ubicacion actual, que puede ser un
evidente y sostenido crecimiento; un estancamiento peligroso o lo que es peor, un descenso
0 deterioro en e cumplimiento de las metas propuestas. A pesar del resultado, toda
evaluacion siempre serd beneficiosa pues nos permitira conocer la redidad y la
oportunidad de actuar atiempo.

De acuerdo a lo solicitado realizaremos una revision de la préctica de evaluacion
correspondiente @ modulo anterior, a través de la cua reviviremos las experiencias
recogidas en nuestra historia pasada, y haremos referencia de la manera como evaluamos a
los estudiantes en la Facultad de Medicina de la UDA, donde gjercitamos este proceso

complejo pero importante dentro de lavida universitaria.

En la educacion superior ocurre algo semejante a una empresa, de acuerdo con Lafoucarde
(p. 195), resulta necesario conocer de la forma més precisa la relacion entre las metas
alcanzadas y los esfuerzos requeridos, asi como los resultados obtenidos. Para ello es
necesario contar con la mas amplia y organizada informacion que permita escoger las
mejores alternativas de trabajo para el logro también de los mejores objetivos. Esto resulta
dificil cuando no se ha establecido caminos que paso a paso informen e nivel de
funcionamiento de los procesos en marcha. Esos datos recogidos de la manera mas precisa,

podran sefialar los niveles de gjuste 0 desagjuste entre |o propuesto y |o realizado.

Es tan importante el cumplimiento riguroso de los procesos, pues como consecuencia de
las fallas de organizacion y gjecucion de los mismos, se presenta el grave problema de la
desercion de estudiantes y generalmente, segun manifiesta Lafoucarde, los mas afectados
son aguellos con menores recursos econdmicos, quienes son los que acuden a la

universidad en nimero muy reducido.

Esto ha permitido e nacimiento de una nueva etapa asumida por la Universidad, la
creacion de servicios de planeamiento universitario cuya informacion y resultados son
considerados a la hora de las decisiones, 1o que redundara en el mejor funcionamiento y
cumplimientos de objetivos, asi como la oportunidad del andlisisy la autocritica necesarios

para asumir |os cambios que permitan el mejor desarrollo y calidad de sus servicios.
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Es asi como el servicio de evaluacion adquiere una singular importancia, slempre que
entregue lainformacion mas veraz, oportunay efectiva en procura de alcanzar los mejores

objetivos y metas de lainstitucion.

Lafoucarde (p.196) explica la importancia de procurar la evaluacion dentro de un modelo
de logro que incluye procesos tales como la decisiéon inicial que incluye objetivos y
estrategias de logro, decisiones intermedias con verificacion de |as estrategias, asi como de
los resultados esperados y logrados para tomar las decisiones finales. Estos procesos son
sometidos a dos tipos de comparaciones frente a normas y pautas previamente acordadas y
en los que se establece: € grado de eficaciay € rol cumplido. En cada caso, como refiere
Malcom Provus, es posible establecer margenes de discrepancia aceptables entre lo
propuesto, o logrado y las normas referentes.® Lafoucarde (p. 198) nos recuerda las
principales funciones de la universidad que son producir e conocimiento y generar
transformacién social, asi como proporcionar también un servicio educativo que permitala
formacion profesional en algun sector del conocimiento humano. Esta tltima se cumpliraa
través de una estructura curricular adecuada a 10s objetivos previamente seleccionados y
relacionados con el tipo de estudios que se ofrecen. En este sentido el mismo Lafoucarde
sefidla que la programacion en una carrera podria asimilarse de acuerdo con la estructura
del sistema curricular que se integrard con un conjunto de subsistemas sometidos a

interaccion e interdependencia.®

Si bien cada sistema esta dirigido fundamentalmente a conseguir e logro de un producto
terminado, de la meor calidad, previsto con anterioridad y posibilitado por cada
subsistema, sin embargo no es facil individualizar cada uno de ellos.

Estos procesos de evaluacion permitirdn entre otros logros, conocer la magnitud de la
desercion, la misma que no deberd ser mas de un diez por ciento en toda la carrera. Para
ello se debera controlar periddicamente los abandonos debiendo tomarse medidas si ellos

superan el porcentaje indicado.

3 PROVUS, Malcom M. The Discrepancy Evaluation Model. Pittsburg Public Schools, 1969.

32 LA FOUCARDE. Hacia una Teoria Molar del Curriculum.
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Ya en e campo docente, es necesario evaluar a los estudiantes no solamente para
conseguir la promocion correspondiente, sino principalmente para saber cual es el grado de

transformacién alcanzado como resultado del trabajo docente.

También sera importante la evaluacion para conocer si se cumplié con las normales
exigencias docentes que permitan el desarrollo del estudiante; por lo mismo, la evaluacién
es una instancia util de la cual lograremos valiosa informacion cuyo aprovechamiento nos
permitira €l propio crecimiento, ya sea para corregir aguello que no cumplié con los
objetivos 0 para mejorar a pesar que la evaluacion sea buena. Es decir, la evaluacion podra
ser una instancia capaz de dar méas opciones para cada dia ser méas efectivos en €
cumplimiento del trabgjo; para saber asumir con plena responsabilidad la mejor labor de
educador, asi como para la autoconstruccién del estudiante y la correspondiente

promocion.

En dicha practica de evaluacion analizamos la importancia y responsabilidad que ese
proceso requiere como algo necesario para € meor convivir entre humanos. Es mas,
Simén Ferndndez™ recordaba a sus alumnos que el gercicio de evaluar lo practicamos en
cada momento de la vida cotidiana. Ya en la Educacion Superior la evaluacion se
constituye en un gran reto, pues a pesar de los cambios que ha tenido con € paso del
tiempo, es una tarea que cada dia requiere ser revisada y adecuada a cumplimiento de los
objetivos, para ello podemos aprovechar tanto las experiencias pasadas, como los hechos
recientes, afin de entender la nueva cultura de la evaluacion con miras a procurar el éxito

en el trabajo y evaluacion educativa, como dice Carmen Isabel Reyes.®

En dicha practica nos nutrimos de la Reflexion sobre la manera de ser evaluados en el
pregrado, época muy particular porque fuimos la Ultima promocion de examen de ingreso a
launiversidad. Fue una mala experiencia por sus antecedentes y mecanismos de evaluacion
en que lamentablemente, a pesar de la seriedad de procedimientos segin reglamentos y la
forma de evaluar, en realidad los mismos estudiantes referian el gran riesgo de no ser

escogidos por razones propiamente extra eval uatorias.

% En: PRIETO, Daniel, Libro guia, Médulo 1, pag. 165.
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Ya durante e desarrollo del pregrado y a pesar del tiempo podemos recordar toda una
variedad de métodos evaluatorios, desde los mas raros o injustos, hasta aquellos en donde

el aspecto humano eratenido en cuenta por parte del docente evaluador.

Pero algo casi inevitable, especialmente en nuestro caso, era €l estado ansiedad debido a
las graves consecuencias que hubiera supuesto perder un afio, con mayor riesgo en los
primeros afos por supuesto. Aquello pudo ser e principal estimulo para el mayor esfuerzo,
por lo que alo mejor pudo ser finalmente ventgjoso. Esto lo pienso al comparar con otra
metodologia de evaluacion a través de trabajos y examenes parciales que nos permitan la
oportunidad de saber sobre nuestro nivel de aprovechamiento y la oportunidad de la

recuperacion permanentemente.

Pero hay otro escenario, €l de la vivencia de la injusticia, cuando la prueba no evalué lo
exigido y requerido, cuando aguello significa echar por tierra no solamente el esfuerzo y
sacrificio, sino ademas € abandono de la universidad, pues en muchos casos estudiantes
muy aplicados prefirieron dar un paso a un lado por la humillacion y € ridiculo pasado
durante una prueba ora principalmente, lo cual no ocurriria si se respetaran los procesos
que permiten e monitoreo permanente de la aplicacion de métodos y la revision del
porcentaje de abandonos de estudiantes durante la carrera, como lo expone Lafoucarde (p.
195).

Recuerdo de mi pregrado las diversas formas de evaluacion oral, escrita, de preguntas con
respuestas rapidas, hasta los textos extensos exigidos por algunos evaluadores. Un método
injusto publicamente comentado era el jugarse la nota sacando un huesecillo de una funda
con variosy muy similares. Aquello puede ser todo menos evaluacion, pero € profesor que
de otro lado era un buen memorista e implacable en poner la nota y de algin modo

considerado el seleccionador de los que avanzan y |0s que se quedan.

Recuerdo a algunos profesores muy duefios de la suerte del estudiante, muy amigos de la
sorpresa, que méas parecia una zancadilla. Qué diferente en mi facultad, pues hay la
evaluacion del profesor por parte del estudiante sobre su trabajo como docente, asi como la

inter y autoevaluacion, mecanismos que de alguna manera se apegan mas a los canones

% En: PRIETO CASTILLO, Daniel. Especializacion en Docencia Universitaria. Libro de Lecturas. Capitulo
10. Cuarta Edicion. 2008.
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expuestos por Prieto Cadtillo (p.175): “eél acto de evaluacion constituye un gercicio de

prudenciay dejusticiaalavez que un eslabdn precioso del proceso del aprendizaje’.

Asi laingtitucién que mejor desarrolle dichos procesos, tendra la oportunidad de conocer
los aciertos y fallas en forma oportuna, para dar |os pasos necesarios hacia lamejor calidad
del acto educativo y mayor aprovechamiento por parte del estudiante interesado en

formarse y transformarse permanentemente.

Laevauacion en la Facultad de Medicinade la Universidad del Azuay es un proceso, parte
de la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas, que considera la evaluacion en
funcion de la construccion de aprendizajes, adquisicion de destrezas, asi como la capacidad
de relacionar temas y conceptos, construccion de productos para la comunidad,
interrelacion con € contexto, capacidades de los estudiantes para construir alternativas a
situaciones frecuentes, capacidad de relacion teoria—practica, capacidad paralainnovacion

de aspectos tecnol 6gicos, entre los principal es elementos de |os sistemas y procesos.

Sentimos la satisfaccion de ser parte de una institucion en la que cada alumno tiene la
posibilidad, €l derecho y la obligacion de autoevaluarse y evaluar a los docentes, o que
permite la retroalimentacion e interrelacion entre los diferentes componentes involucrados
en el proceso educativo. Esta fortaleza permite el trato més humano que siempre debe
existir entre quienes tratamos de cumplir la mejor docencia posible y los estudiantes, en
quienes de este modo cada vez es mayor su propia responsabilidad por € mejor o peor
aprovechamiento, sin que ello signifique & descuido de nuestra parte por la suerte de cada
estudiante

Se nos pide en esta practica ademés explicar laforma de como evaluamos a | os estudiantes,
por lo que nos remitiremos a la breve revision de la metodologia sobre evaluacion que
aplicamos, en nuestro caso en relacion a la asignatura de Ginecologia y Obstetricia. Del
mismo modo, con |as otras asignaturas contamos con €l sistema evaluatorio de la Facultad
de Medicinael cual tiene por objetivo & proveer de la retroalimentaci dn especifica tanto de
fortalezas como debilidades, de tal modo que haya la oportunidad de aprovechar las

posibilidades de rectificar cuando se identifican fallas que siempre pueden existir.
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De acuerdo con la metodologia del ABP, la evaluacion del mismo durante el desarrollo de
un tema médico por semanay con 3 sesiones de 2 horas ¢/u, tomaré en cuenta:

L os resultados del aprendizaje continuo.

El conocimiento con el que el estudiante aporta al proceso de razonamiento grupal,

asi como las interacciones personales del estudiante con los demés miembros del

grupo.

Destacamos que € aumno tendra la posibilidad de evaluarse a si mismo, a sus
comparieros, al tutor y al proceso de trabajo del grupo y sus resultados.

La evaluacion del estudiante que participa en el ABP se realiza:

A cada una de las sesiones del ABP, para obtener un promedio final de cada ABP. Este
proceso de evaluacion se realiza con la orientacién de un formulario que otorga un puntaje

de 1 a5 por sesion, paraentregar un promedio sobre 5, como notafinal del ABP.

La evaluacion de los estudiantes en las tres sesiones del  ABP es calificada con los
siguientes parametros:
Excelente= 5; Muy Buena= 4; Buena= 3; Regular= 2; Mala= 1; No asistio= 0 para cada
sesion:

Ideas, jerarquizacién de problemas

Lluvia de ideas con pertinencia

Formulacion y jerarquizacion de hipotesis.

Destrezas trabajo grupal.

Promedio.

Actitudes (-)

Nota fina

Control de lecturas de necesidades de aprendizaje

Justificacién de hipdtesis (diagnéstico clinico)

Plan diagnostico

Destrezas, trabajo grupal

Promedio 1

Actitudes

Andlisis plan diagnéstico

Plan manejo integral
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Destrezas trabajo grupal
Promedio |11
Actitudes

Evaluacion
Sumatotal/20
Promedio por semanal/5
Taller

Con €l proposito de apoyar més opciones de trabajo y evaluacion, podemos solicitar otras
actividades como citas bibliogréficas, consultas a especiaistas, examen escrito, etc. en
cada sesion. Ello permite un mejor acompafiamiento tanto en € trabajo individual como
grupal, asi como més opciones para evaluar. Para €l caso del ABP, € computo total para

cada estudiante sera |anota sobre 5, para cada ABP.

Hay ademas otra eval uacion mediante un examen mensual escrito que se realiza atodos los
estudiantes del Nivel correspondiente.

Lafoucarde refiere la importancia de atender los procesos de la universidad con criterio
empresarial, pues serd necesario conocer de la forma mas precisa la relacion entre las
metas alcanzadas y los esfuerzos requeridos, asi como los resultados obtenidos. Ello no
sera posible si no contamos con la més amplia y organizada informacion que permita
escoger las mejores alternativas de gestion que nos conducen a logro de los mejores
objetivos. Para ello sera necesario ademas € oportuno anadlisis y la autocritica necesarios
para asumir los cambios que permitan el mejor desarrollo y calidad de los servicios.

Nos referimos ademas a laimportancia de una responsabilidad, justicia y consecuencias de
todo lo que significa medir o evaluar. También referimos que en la Facultad de Medicina
de laUDA, € sistema de evaluacién es un proceso evolucionado cuyo objetivo es proveer
al alumno de retroalimentacion de sus fortalezas y debilidades que le permitan aprovechar
las primeras y rectificar las deficiencias. Ello no significa que todo sea perfecto, pues
siempre habra situaciones que a través de las reuniones periddicas se discuta y anadlice, de
lo que iran saliendo algunos cambios para tratar de dar la mejor calidad a los procesos,

como bien lo recuerda Lafoucarde.



Para concluir esta préctica debe quedar claro que el tema de la evaluacién no ha terminado
ain, sino que siempre debera ser revisado y actualizado, pues a pesar del desarrollo
alcanzado como queda dicho, siempre habra algo que falta en este alin inconcluso capitulo
tan critico e importante del convivir, como es la evaluacion. Iniciamos esta practica
refiriendo aspectos relacionados con la evaluacion, tales como la significacion,
importancia, responsabilidad, justicia y consecuencias de todo lo que significa medir o

evaluar.

Sin dgjar de considerar que la evaluacion es una actividad necesaria para el mejor convivir,
es necesario €l permanente andlisis que procure encontrar los mejores medios y métodos
gue hagan de ese proceso un gercicio de la prudencia y la justicia, pero siempre en un

marco del mayor y mutuo respeto.
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CAPITULO 11

APRENDER DE LOS MEDIOS

3.1 MEDIACION PEDAGOGICA DE LAS TECNOLOGIAS

Este capitulo enfoca una practica educativa que aproveche la mejor mediacion pedagogica
a través de los medios de comunicacion masiva. Utilizaremos la experiencia de hace
algunas décadas para solucionar € problema docente, desde la escuela a la universidad,

con lallegada ala clase de | as tecnol ogias audiovisuales.

Con €l entusiasmo de lo novedoso, muchos equipos, algunos fuera del presupuesto de la
institucion, se incorporaron y no pocos pronto se dafiaron o abandonaron en algun rincon.
Es que la relacion humana profesor—estudiante capaz de la promocion y acompafiamiento
del aprendizaje, es decir la posibilidad de lograr la autoconstruccion del estudiante, no

podra ser reemplazada por la mejor tecnologia de Ultima generacion.

No con ello queremos desconocer €l aporte, por cierto muy valioso, de muchos medios
comunicacionales en el aula. De hecho nos adentraremos con todo entusiasmo en las

tecnologias de la comunicacion y su rol en e acto de educar.

Revisaremos y trataremos de crear primeramente una unidad didéctica, para luego hacer un

analisis pormenorizado asi como el aprender y desaprender de los medios.

3.2 UNA UNIDAD DIDACTICA

Como docentes necesitamos de nuestros mejores esfuerzos para aprovechar de toda
mediacién pedagogica, para como dice Daniel Prieto en nuestro libro guia (p. 106), ser
capaces de promover y acompaiar € aprendizaje de nuestros estudiantes, es decir, de
promover en cada uno de ellos la tarea de construirse y apropiarse del mundo y de si

mismo.
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Desde hace més de seis décadas |la ensefianza—aprendizaje se ha fortalecido con e apoyo
de lo tecnol 6gico, cuyo aporte si bien no fue la solucion esperada por muchos, sin embargo
contribuy6 a disponer de més opciones que permitan €l fortalecimiento de aguello que en
educacion es insustituible: “La relacion ente los humanos’. De alli la importancia de
analizar que tanto esos recursos tecnologicos tales como los impresos, audiovisuales y
electronicos, permiten la percepcion y mejor atencion de nuestro objetivo docente, los

estudiantes.

Sera por tanto necesario revisar qué recursos podemos aprovechar para lograr en el
interlocutor esa compleja pero eficiente tarea docente de promover y ala vez acompaiiarlo
en su autoconstruccion y apropiacion de si mismo y €l entorno. Esa tarea sera posible si
logramos sintonizar con toda mediacion pedagdgica que favorezca ese objetivo mediante
“el hacer” del interlocutor, tarea que es responsabilidad de la institucion educativa 'y de
nosotros los docentes. Del mejor equilibrio de los haceres dependera el superior desarrollo
del interlocutor; por 1o mismo nuestro trabajo debera apoyar en € educando el adecuado

empleo de los mismos, que en breves términos mencionamos.

El hacer conceptual persigue € desarrollo de las capacidades de pensar, decidir, correr
riegos; € hacer discursivo, es decir €l fortalecimiento de la capacidad de comunicarse con
soltura 'y naturalidad y el hacer aplicativo para robustecer las competencias de observar,
investigar, experimentar, etc.

Por mucho tiempo los medios impresos han sido €l baluarte de los profesores, tanto para su
perfeccionamiento como para e desarrollo de sus asignaturas, lo cual en buena parte
perdura hasta la actualidad como un importante medio de apoyo a la tarea de ensefianza-

aprendizaje.

Alrededor de los afios sesenta hubo un salto desde el pizarrdn y la tiza a los medios
audiovisualesy luego alos electrénicos. Lo que se puede percibir respecto a esa tecnologia
es gue en nuestros paises llegd a determinados lugares, hubo mucha euforia por adquirir lo
mejor y gran cantidad, por supuesto a un ato costo no siempre justificado, como
manifiesta Prieto Castillo en €l libro guia (p. 109). De ello damos fe, pues recordamos en
algunas ingtituciones el lugar donde se guardaban los equipos que eran usados en

momentos especiales y por profesores seleccionados, ya porque no habia autorizacion en
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unos casos 0 porque simplemente el profesor no lo consideraba necesario. No cabe duda
asi mismo que dichas tecnologias a las que se han sumado la informéticay electronica, €
video y la conferencia teledirigida, todas ellas han ido ganando terreno especiamente en
algunas instituciones medias y superiores, a punto de cada vez trabgjar més con esos
recursos que bien aplicados permiten hacer eficaz buena parte de la tarea docente, siempre
que educador y educando interpreten las mejores vivencias humanas mutuas como

principal fuente de sustento de su relacién de trabajo docente.

Hoy vivimos una globalizada recesién econémica, por |o que la movilizacién de personas a
diversas partes del mundo para buscar el mejor conocimiento que permitala mayor calidad
competitiva, en estos momentos se vuelve una carga econdmica; por lo mismo, la
creatividad encuentra una salida que permita alcanzar ese conocimiento por la via del
internet y la banda ancha para recibir la teleconferencia dictada por el profesor mas
competente y con el mas alto nivel académico a diversas instituciones en el mundo, con
una audiencia tan numerosa, imposible de hacerlo fisicamente en un aula. Los costos de
esta actividad electrénica son manegjables y acorde a los grandes agjustes econdmicos
requeridos en épocas como la actual.

A proposito del trabajo préctico, debemos revisar el material que nos permita conocer €l
método de las unidades didéacticas, su definicién, objetivos y unidades didécticas
propiamente dichas.

Finalmente realizamos la aplicaciéon de la unidad didactica de acuerdo a la metodologia
que desarrollamos en la Facultad de Medicina de la Universidad del Azuay, donde
laboramos. Tomamos el material del silabo correspondiente a quinto nivel y relatamos el
trabajo de un ABP de una parte de la asignatura de Ginecologia 'y Obstetricia con el tema

Mamasy axila. Genitales externos y mujer embarazada, préacticaen el maniqui.

Como parte del programa del segundo modulo de aprendizaje en la universidad, Daniel
Prieto (p. 124) ha planificado una préactica llamada una unidad didactica, la misma que
esta destinada por sobre todo a la escritura, pero una escritura que abra espacios a la mas
amplia experiencia; ademas debemos recurrir a los textos que permitan orientarnos en la
forma como esos libros han sido estructurados y la manera como a través de los mismos, se

van insertando los procesos del conocimiento, las definiciones, las clasificaciones y las
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actividades. En esa unidad ademés, debemos aprovechar y aplicar aquellos recursos
visuales que verdaderamente se constituyan en puentes de acercamiento intelectual y

fortalezcan la relacion humana con € educando.

A través de una mediacion pedagogica dinamica lograremos €l acompafiamiento e
intercambio de |a ensefianza—aprendizaje, para la mejor autoconstruccion del conocimiento
y apropiacion de si mismo y del entorno. Es la oportunidad de que tanto la institucion
como |os docentes, aprovechemos todas las herramientas de ensefianza como instrumentos
puestos a nuestra disposicion, pero como lo manifiesta Imideo Nérici, son muy variados y
debemos escoger aquellos que nos permitan observar, comparar, evaluar e investigar de
una manera que la ensefianza sea cada vez més propicia a los estudiantes, asi como mas
eficiente en cuanto a los resultados.® Estos métodos constan de tres momentos, a saber: el
planeamiento, la gecucion y la evaluacion, pero todos ellos como representantes del

quehacer didactico, estan intimante relacionados con la gjecucion.

La necesidad de buscar métodos de ensefianza tiene por objeto hacer una docencia mas
objetiva, realista, dinamicay creativa; pero ello no significa que debamos esclavizarnos a
usar un determinado método, sino adoptar aquel que mejor cumpla los objetivos, se adapte
alareaidad de los alumnos, asi como a la mejor pedagogia, sin descuidar una actitud de
permanente observacion e investigacion para hacer una ensefianza objetivamente mas

dindmicay eficiente.

3.2.1 Metodos y técnicas de ensefianza

De acuerdo a esta necesidad y seguin Nérici, existen algunos métodos y técnicas tales como
el Plan Dalton aplicado en Massachusetts en 1920 y cuyo objetivo es desarrollar la vida
intelectual pero basdndose en la actividad, la individuaidad y la libertad; el sistema
Winnetka, Chicago 1913 Los principios bésicos de este método sostienen que la
ensefianza debera aportar con bloque de conocimientos y habilidades siempre a alcance

del estudiante. Que todo estudiante tiene derecho a vivir feliz y plenamente y para ello

35 NERICI, |. Metodologia de la Ensefianza, pp. 153-155.

% dem, péag. 154.
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debera desarrollar su imaginacion, ser original y abrir espacios que permitan e crecimiento
estudiantil desde los sentimientos, hébitos y actitudes como resultado de la

interdependencia de la vida social .’

El método expositivo que es de los més antiguos en la ensefianza, copia, dictado y lectura,
se basa en la presentacion oral de un tema estructurado en el que se requiere la méxima
atencion al lenguaje. Hay otros tantos métodos entre 1os que se menciona el método de las
unidades didacticas, motivo de nuestro trabajo, y por ello lo describiremos brevemente
para su mejor conocimiento y aplicacion practica posterior.

3.2.2 ¢{Qué entendemos por unidad didactica?

Nérici define a las unidades didacticas como “el método que consiste en hacer que el
educando estudie un todo significativo de una o0 més disciplinas, a través de sus partes
|6gicas, integradas luego nuevamente en su unidad, en forma controlada y acompafiada de
rectificaciones, cuando sean necesarias, hasta que se haya efectuado un aprendizge
satisfactorio”.® El método fue creado por Henry Morrison y debe ser organizado en
unidades.

Unidad:

Una unidad significa un todo de la disciplina a manera de célula representativa de la
misma. Otra definicién tomada de Antlnez entiende por unidad didactica una unidad de
programacion en la que estén involucrados todos |os entes requeridos para ensefiar, en una
interrelacion de todos los elementos que son participes del quehacer docente, con plena

coherencia metodol 6gicainternay con plazos determinados.

Morrison define la unidad como un aspecto completo y significativo del medio ambiente,
de una ciencia, del arte o de la conducta, € cua una vez aprendido da por resultado una
adaptacion de la personalidad. La ensefianza por € método de las unidades didécticas

consiste en el planeamiento de una unidad y no precisamente de una clase, en base a la

¥ NERICI, I. Introduccién a la Didéctica general. Ed. Fondo de Cultura. 4ta. Ed. p.139.

% NERICI, |. Metodologia de la Ensefianza, p. 278.
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preparacion de los alumnos, verificada mediante un test de sondeo realizado antes del

planeamiento definitivo de laleccién.

Las subunidades didacticas

El docente debera hacer una vision de conjunto global de la unidad para que
posteriormente los estudiantes procedan a estudiarla, pero ahora dividiéndola en
subunidades. Una vez redlizado este trabajo se procede a realizar una evaluacion del
aprendizaje, o que puede dar lugar a retomar el tema para las rectificaciones cuando son
necesarias. En este sentido, el docente fiel a su planeamiento deberd hacer un breve
andlisis y evauacion de lo tratado para tener la vision de cuan profundamente quedo
entendido el tema correspondiente y en el caso de encontrar debilidades o inconsistencias,
volver a repaso de aquello a fin de finalmente tener la certeza de que la clase quedo clara

parael conjunto de estudiantes, con lo cual recién se da por cumplido €l trabajo.

Clasificacion de las unidades
Estas pueden ser unidades de materiay de experiencia. La primera se destina a estudiar una
porcion de la materia. La unidad de experiencia en cambio estudia una situacion o

experienciadel educando en la cual debera entrar mas de una disciplina.

El método de las unidades didacticas en cierto modo se esta descubriendo en los Estados
Unidos mediante un plan que involucra a varias escuelas medias. El proyecto aplica el plan
de las unidades de |os programas de las distintas disciplinas de un gran nUmero de escuelas
secundarias, en distintos niveles, a fin de que puedan adaptarse a los diferentes niveles de

preparacion de los alumnos y adaptarse también ala vida de los alumnos.

Elementos que forman una unidad didéactica

Es otra parte importante en la que se revisa 'y analiza a través de un esguema respecto de
los elementos que estructuran la unidad didactica. A propésito de nuestro trabajo
analizamos con claridad una unidad a fin de que nos facilite y brinde un apoyo en €
presente trabajo de elaborar una unidad didactica con el aporte de Enrique Diaz Gutiérrez,

delaUniversidad de Ledn, material recogido através de la pagina Web.
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Descripcion de la unidad didactica

Las unidades de aprendizaje son parte de un curso. Tanto en su estructura como en su
secuencia estan condicionados por los modos de aprender de los estudiantes, por las
caracteristicas de los contenidos, asi como por |a naturaleza de los objetivos sefidados. La
elaboracion de una Unidad Didactica supone una labor compleja, una determinada
metodologia y la comprension completa del significado de todos y cada uno de los

componentes.*

En este apartado se podra indicar € tema especifico o nombre de la unidad, los
conocimientos previos que deben tener los alumnos para conseguirlos, las actividades de
motivacion, etc. Habria que hacer referencia, ademas, al nimero de sesiones de que consta
la unidad, a su situacién respecto al curso o ciclo, y al momento en gue se va a poner en
préctica

Obijetivos Didacticos

L os objetivos didacticos establecen qué es lo que, en concreto, se pretende que adquiera el
alumno durante el desarrollo de la unidad didactica. Es interesante a la hora de concretar
los objetivos didéacticos tener presentes todos aguellos aspectos relacionados con los temas
transversales. Hay que prever estrategias para hacer participes a los estudiantes de los

objetivos didacticos

Contenidos de aprendizaje

Al hacer explicitos los contenidos de aprendizaje sobre los que se va a trabgjar a lo largo
del desarrollo de la unidad, deben recogerse tanto los relativos a conceptos, como a
procedimientosy actitudes.

Secuencia de actividades

En este apartado es muy importante establecer una secuencia de aprendizaje en la que las
actividades estén intimamente interrel acionadas. La secuencia de actividades no debe ser la
mera suma de actividades més o menos relacionadas con |os aprendizajes abordados en la
unidad

% LAFOUCARDE P, Planeamiento, Conduccién y Evaluacion en la Ensefianza Superior. Planeamiento y
conduccidn de unidades de aprendizaje. Ed. Kapelusz.1974.pp.157-161.
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Por otra parte, es importante tener presente la importancia de considerar la diversidad
presente en el aulay gjustar las actividades a las diferentes necesidades educativas de los

alumnos en la misma.

Recursos materiales

Conviene sefialar los recursos especificos para €l desarrollo de la unidad. Se organizaran
los aspectos especificos en torno a la organizacion del espacio y del tiempo que requierala
unidad.

Evaluacion

Las actividades que van a permitir la valoracién de los aprendizajes de los alumnos, de la
préctica docente del profesor y los instrumentos que se van a utilizar para ello, deben ser
situadas en e contexto general de la unidad, sefialando cudles van a ser los criterios e
indicadores de valoracion de dichos aspectos. Asimismo, es muy importante prever
actividades de auto evaluacion que despierten en los alumnos la reflexion sobre el propio

aprendizaje.

3.2.3 Unaunidad didactica en la Facultad de Medicina de la UDA

Hecha una breve revision de lo relacionado a las diferentes metodologias de ensefianza,
entre las que se encuentra la unidad didactica motivo de nuestra practica docente,
desarrollaremos a continuacién un modelo de Unidad Didéactica desde la asignatura de
Semiologia correspondiente a Quinto Nivel de la Facultad de Medicina de la Universidad
del Azuay. Me correspondera acompafar a estudiante en los capitulos de la asignatura

Ginecologia, Obstetricia.

Nuestro sistema de ensefianza, desde la fundacién de la Facultad de Medicina de la
Universidad del Azuay se basa en la Metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) tomado de las Estrategias y Técnicas Didéacticas en e Redisefio. El Aprendizaje

Basado en Problemas, considerado como técnica didactica® En e marco de dicho

“° Tomado de: http:/www.sistema.itesm.mx/inf-doc/estrategias/ y http:/cursosis.sistema.etesm.mx/ Home.nsf.
Direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo, Vicerrectoria Académica, Instituto Tecnoldgico y
Estudios Superiores de Monterrey. pp. 2-36.

-03-



documento, nos vamos a referir a la materia la Semiologia que es la parte de la Medicina
gue se encarga del estudio de los signos y los sintomas que se presentan en cada aparato y

sistemadel organismo humano, en cada una de las enfermedades.

En esta unidad didéctica intervienen los estudiantes y el docente, quienes modificaran su
conducta a fin de desarrollar una serie de habilidades a fin de obtener el mejor desempefio
en sus actividades de aprendizaje. Se trata de una educacion en grupo, lo cual determina
adquirir la responsabilidad de sacar adelante los objetivos de aprendizaje que se han
trazado, en e cual todos procuraran su mejor esfuerzo en esa direccion. Por 1o mismo,
tanto en los alumnos como en el profesor tutor deberan aflorar algunas cualidades que se
desarrollardn y mejoraran para el éptimo desempefio del trabajo docente en beneficio de la

enseflanzay aprendizaje de |os estudiantes.

Las caracteristicas deseables en los estudiantes que participan en e ABP tomaran en

cuentalos siguientes:

e Buenadisposicion parael trabajo de grupo y tolerancia frente a situaciones ambiguas.

e Habilidades para la interacciéon personal, tanto intelectual como emocional, asi como
desarrollo de los poderes imaginativo e intelectual.

e Habilidades parala solucion de problemas y para la comunicacién. De igual modo, ver
su campo de estudio desde una perspectiva mas amplia. Habilidades de pensamiento

critico, reflexivo, imaginativo y sensitivo.

Caracteristicas, habilidades y recomendaciones para el profesor tutor:

Actuara como tutor en lugar de ser un maestro convencional experto en el areay trasmisor
del conocimiento. Ayudara a los alumnos a reflexionar e identificar necesidades de
informacién y siempre los motivara a continuar con e trabajo para acanzar las metas

propuestas.

El Tutor sera siempre un observador activo y atento a que € grupo camine siempre en la
direccion del objetivo trazado y ayude a los estudiantes a identificar los temas mas

importantes para cumplir la resolucion de los problemas.

Seréa responsable del progreso individual y colectivo de los estudiantes, siempre dirigidos
hacia el objetivo principal de aprendizaje. ldentificard todo lo necesario para la
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comprension y desarrollo del problema. Para lograr este cometido el Tutor debera realizar
preguntas que fomenten el andlisis y la sintesis de la informacién y reflexion critica para
cada tema. Fomentara las preguntas que permitan facilitar el aprendizaje, es decir se
procurara preguntas apropiadas y en e momento adecuado, a fin de mantener siempre el
interés del grupo por recopilar la mayor y mejor informacion para facilitar el aprendizaje,

lo fundamental en esta metodologia de ABP.

Tendra conocimiento de la tematica de la asignatura y conocera a fondo los objetivos del
programa analitico. Aplicara diversas estrategias y métodos evaluatorios del aprendizaje,

siempre |0 mas apropiados para su especialidad.

El Tutor considerard a estudiante como principal responsable de su propia educacion.
Estard siempre disponible durante el periodo de trabajo del grupo sin abandonar su rol.
Estara dispuesto para tener asesorias individuales con los alumnos cuando se lo requieray
realizard la coordinacion de actividades de retroalimentacion de los alumnos alo largo del

periodo de trabajo del grupo.

La metodologia del ABP recomienda que e Tutor deba sentirse y comportarse como un
miembro mas del grupo. Facilitara la dindmica del equipo cuidando de no dirigirlos en
base a sus propias opiniones. Se preocupara de que los temas y objetivos de aprendizaje
queden lo suficientemente claros y entendidos. Cuando e Tutor interviene debera
considerar s el comentario ayuda a los estudiantes a aprender por si mismos. Recordar
periddicamente a los estudiantes 1o que se esta aprendiendo, de tal manera que valoren la

experiencia, pero siempre con intervenciones especificasy con gjemplos.

Para estudiar 1os signos y sintomas que se presentan en los diferentes aparatos y sistemas
del organismo humano en cada una de las enfermedades, es menester estudiar
primeramente los signos y sintomas que se presentan normalmente, sin la existencia de
enfermedad, en cada uno de los aparatos y sistemas. Con este antecedente también
referiremos que dentro del Silabo de la asignatura de Semiologia en la Facultad de
Medicina de la Universidad del Azuay, se encuentraincluido el abordaje de los siguientes
temas que se consideran indispensables en la formacion de |os estudiantes de medicina del
Quinto Nivel.
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Calendario de Semiologia General

FECHA

TEMA

Lunes 15/09

Visién global de laanamnesisy € examen fisico
Historia clinica: estructuray propdsitos.
Laanamnesis.

Datos de filiacion.

Motivo de consulta.

Problema actual .

Antecedentes personal es.

Antecedentes familiares.

Historia social y personal.

Revision de sistemas.

Examen fisico.

Martes 16/09

Razonamiento clinico, hipétesisy plan

La historia clinica enfocada por problemas.
El proceso del razonamiento clinico.
Diagnostico y plan.

El desafio de los datos clinicos.

Organizando |a base de datos en uno o varios problemas

Miércoles 17/09

Razonamiento clinico, hipétesisy plan

El desafio de los datos clinicos.

Valoracion de la calidad de los datos.

Precisiony validez.

Sensibilidad y especificidad.

Valor predicativo y prevalencia.

Coleccion de datos y planteamiento de la hipotesis.
Organizando la historia clinica enfocada por problemas.
L aredaccion organizada.

Generando lalista de problemas.

Las notas de evolucion.
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FECHA

TEMA

Viernes 19/09

Probabilidades y razon de verosimilitud

Odds o chances.

Likelihood ratio o cociente de probabilidades.
Probabilidades pretest.

Probabilidades postest.

Jueves 18
Sabado 20/09

(0]

Video y Registro médico del MSP
Video: Delacabeza alos pies (Head-to-Toe Exam).
.Registro Médico Orientado por Problemas del MSP.

Lunes 22/09

Interrogatorio e historiaclinica
Introduccion.

Preparandose para la entrevista.
El proceso de interrogatorio.

L as técnicas para un interrogatorio calificado.

Adaptando €l interrogatorio a situaciones especificas.

Aspectos especiales del interrogatorio.
Consideraciones éticas.

Interrogatorio a pacientes de diferentes edades.

Miércoles 24/09

Caso 1: Inspeccién genera y signos vitales

Sesion de apertura.
Caso 1: Inspeccion general y signos vitales
Viernes 26/09 . sp J YS9
Sesion decierre.
Jueves 25 o© ) )
Taller de signos vitales.
Sébado 27/09
Caso 2: Cabezay cuello
Lunes 29/09 »
Sesion de apertura.
_ Caso 2: Cabezay cuello
Miércoles 01/10 . o
Sesion de monitorizacion.
_ Caso 2: Cabezay cuello
Viernes 03/10 _ _ o
Sesion de cierre y consolidacion.
Jueves 02 o
Taller de cabezay cuello
Sébado 04/10
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Lunes 06/10 Caso 3: Toérax y pulmones

SesiOn de apertura.

Taller de térax y pulmones
Martes 07/10 o . o _
Practica de auscultacion en e maniqui y entre estudiantes.

_ Caso 3: Térax y pulmones
Miércoles 08/10 . _ L
Sesion de cierre y consolidacion.

Sébado 11/10 Primer examen parcial

Caso 4. El sistema cardiovascular
Lunes 13/10 »
Sesion de apertura.

» Caso 4. El sistema cardiovascular
Miércoles 15/10 » o
Sesion de monitorizacion.

. Caso 4: El sistema cardiovascular
Viernes 17/10 » _ o
Sesion de cierre y monitorizacion.

Jueves 16 o | Taler del sistema cardiovascular
Sabado 18/10 Maniqui, CD-ROM, valoracion de PVJ

Caso 5: El abdomen
Sesion de apertura.

Lunes 20/10

Caso 5: El abdomen

Sesion de monitorizacion.

Miércoles 22/10

3.3 APRENDER Y DESAPRENDER DE LOS MEDIOS

Aprender y desaprender de los medios es una préctica docente encaminada a conocer,
revisar y reflexionar o relacionado con los medios de comunicacion masiva 'y lenguajes
utilizados por los jovenes, a fin de confrontarlos con el lenguaje institucional de la escuela
y la universidad, con el objetivo de aprovechar todo recurso que haga méas Util €l

acompafamiento y apropiacion del conocimiento por parte del estudiante.
La responsabilidad de ensefiar a jovenes de hoy —estudiantes influenciados por formas de

lenguajes direccionados por medios de informacion masiva recibida desde la nifiez—

implica que €l docente con influencia de medios diferentes de décadas anteriores, debe
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conocer este lenguaje que le permita relacionarse mediante nuevas formas de percepcion,

paraevitar el riesgo de complicar una buena ensefianza universitaria.

Por ello la necesidad de revisar y reflexionar sobre los diferente medios de informacion
colectiva, pero sobre todo tratar de encontrar aquellos que han tenido mayor influencia en
los jévenes para conocerlos y buscarles |os puntos que puedan sintonizar en forma positiva

en ladocencia universitaria.

La préctica nos conduce a revisar una temética comunicacional de notable influenciaen la
poblacion, para encontrar aguellos mecanismos de comunicacion que lograron enraizarse
mas en los jévenes, para conocer y sobre todo entender su modo de actuar y de percibir,
paraintentar un acercamiento con la ensefianza de la institucion capaz de permitir la mejor
mediacion pedagdgica en beneficio del aprendizaje constructivo.

Posteriormente elaboramos una guia—encuesta para conocer tanto los medios de
comunicacion como los lenguajes que concitan mas la atencion y atraccion de los jovenes
en la actualidad, cuyos resultados tabulados seran incluidos en esta practica. También
presenciaremos una forma de medio comunicacional o programa de difusion cuyo estudio

y andlisis también serd parte del presente trabajo.

De la reflexion sobre confrontacion y acercamiento de los lenguajes educaciona y medios
de difusidn colectiva, procuramos encontrar sus fortalezas para aprenderlos y poner en
practica aquella que permita favorecer una docencia mas activa y dindmica, pero sobre
todo para lograr la mejor construccion y acompafiamiento en la educacion que impartimos
alosjovenes de hoy.

A lo largo de los afios la docencia cuenta con numerosos recursos tanto para e profesor
como para el estudiante, a fin de procurar la mejor ensefianza y aprender pero siempre
logrando profundizar en lo que son la estructura y el significado del conocimiento. La
breve informacion que hemos podido captar a lo largo de nuestra vida, més en € rol de
estudiante y muy poca experiencia como docente de escuela en mis afios de secundaria en
la década de los sesenta y desde unos pocos afios como docente de la joven Facultad de
Medicina de la UDA, nos permite aquilatar cuan necesario y crucia es el rol que juegan

los lenguajes percibidos y utilizados por los estudiantes de hoy; sobre todo aquellos
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difundidos por los medios de informacion colectiva'y su repercusion en e estudiante que

hoy transita las aulas en busca del conocimiento y el saber.

La docencia que practicamos en nuestra universidad a través de una metodologia del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), método que entre otras fortalezas, privilegia el
protagonismo del estudiante en e trabajo docente, muy activo pues partiendo del
sefiadlamiento de un problema salud escrito en pocas palabras y que desglosa elementos
puntuales del mismo, nos permite escuchar y observar un lenguaje hablado y escrito
caracterizado por unamayor fuerza expresiva, por masy mejor estructuracion del lenguaje,
pero sobre todo por la forma reflexiva de lluvia de ideas que se entrecruzan cada cual
defendiendo su punto de vista, sin aceptar cualquier respuesta hasta que alguien alcanza a
descifrar € punto en discusién y todos disfrutan encontrando la informacién acertada, algo
que considero no frecuente con la otra metodologia discursiva de ensefianza, peor cuando
se privilegiaba la memorizacion y €l apego sagrado al texto clésico que se puede decir no
estaba en tela de duda.

Asi mismo, quiza con los ingredientes de haber leido aungque brevemente la temética més
sobresaliente de los diferentes medios de comunicacion colectiva, en la exposicion
constante en € libro guia de Daniel Prieto Castillo (pp. 127-189), nos permite abrir €l
panorama que se vive con los medios de comunicacion y podemos relacionarlos con 1o que

esta ocurriendo actualmente en la clase.

Por supuesto, ahora cobra més viday se hace més tangible en los lenguajes universitarios y
colegiaes actuales, aquellas experiencias acumuladas sobre parte de la gran evolucién de
tantos medios de informacién desarrollados hasta la época y 1o podemos vivir de esos
cambios que van ocurriendo desde los inicios de la television hace pocas décadas atrés,

cuando en forma inesperada ingresd a nuestros hogares.

Recordamos ese paso del radio a vértigo de la noticia reforzada por la imagen, el
melodrama de la novela y los tan esperados tres patines, persongjes que mostraban los
hechos costumbristas de ciertos grupos sociales de la época que seguiamos con

entusiasmo.
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Mencidn especial merece la participacion que pudimos dar a nuestros hijos en relacion a
las historietas contadas a través de los dibujos animados. El raton miguelito, la cenicienta,
el gato con botas, los tres chanchitos desobedientes, las ardillitas vigjeras, y otros tantos,
que incluso ya eran cuentos clésicos mucho antes conocidos pero que cobraron mayor vida
vistos en el video y la gran influencia de Walt Disney en Estados Unidos. Asi mismo, la
famosa coruginha (lechuza) brasilefia, personaje cuya dulce cancion aprendieron nuestros
pequefios hijos y a propdsito del dibujo animado y su contagiosa melodia, nos hicieron
cambiar a los adultos esa sensacién de miedo o repulsion que sentiamos por la
trasnochadora lechuza, fortaleza en la conservacion del ecosistema.

Los medios de comunicacion acercaron tantos personajes sobresalientes de las diferentes
ramas del quehacer humano, pero sobre todo los artistas y oradores de diferentes
tendencias que ahora los pasamos a conocer en los aeropuertos y otros sitios de
concentracion, cuando los medios de comunicacion ya los hicieron famosos y conocidos
con sus virtudes y defectos, siempre que su figura sea relevante en e mundo del

espectacul o que se fue abriendo paul atinamente en cada lugar.

Esas vivencias de los medios de difusion ya las podemos encontrar de uno u otro modo en
el aula. Hemos escuchado frases exageradas y cada vez mas dichas en otros idiomas,
posturas y posicionamientos recios y variados, asi como aquellos ademanes y expresiones
muy propios de la cultura de |os jovenes de esta época.

Ya en e aula encontramos estudiantes que con respeto expresan inquietudes, refieren
hallazgos propios del conocimiento que estan desarrollando en su trabajo de aprendizaje y
que sirven para mantener € interés y la dindmica docente. Un estudiante ofrecié colaborar
al encontrar en € internet un texto no tan clasico como los anglosajones que estamos
acostumbrados a promover, pero gue siendo tan familiar y por provenir del pais origen de
nuestra lengua, 1o encontré mejor estructurado, organizado, pero sobre todo comprensible
y actualizado en algunos de los capitulos de la Obstetricia, una de las asignaturas de la
ensefianza en nuestra facultad. Se trata de un aporte del estudiante a favor de las
asignaturas que recién esta recibiendo, pero que la informética es capaz de producir esay

otras més importantes soluciones, permanentemente.

- 101 -



Nos corresponde analizar, y mas que ello reflexionar aunque brevemente sobre algunos de
esos medios de comunicacion, particularmente aquel de mayor influencia entre los jovenes,
la television, y dentro de ella tres formatos de mucha aceptacion actual como lo son: los
dibujos animados, el video clip y los programas formato de revista por ser quiza los mas
representativos y con fuertes relaciones con e aula universitaria, 10 que tiene mucho

interés del lado docente.

Es innegable que conocemos muy poco sobre la programacion audiovisual y los medios
impresos que atraen alos jovenes. Por [o mismo, es importante dedicar un pequefio tiempo
de nuestra especialidad en docencia universitaria, a andlisis de las variadas formas de
lenguajes a los que desde algunas décadas, son expuestos desde su infancia los jovenes

universitarios.

El objetivo de acercarnos ala culturajuvenil y sus lenguajes, es €l de procurar comprender
lo gque significan esas posiciones respecto a la forma de aprender de los estudiantes y
nuestra forma de educar y por 1o mismo nos vamos a referir en parte a € lenguagje en la

institucion.

3.3.1 Ellenguaje en la universidad

Como dice Daniel Prieto (p. 141), deberiamos preguntarnos si sera posible cerrar las
puertas de la universidad a la forma de valorar y percibir en los alumnos de hoy. Sera que
debemos hacer una pausa en nuestro trabgjo y analizar y reconocer esas maneras de
percepcion de ellos. Sera que quienes recibimos la educaciéon desde hace més de cinco
décadas, logramos un crecimiento importante en las cuestiones comunicacionales aunque
por supuesto, mucho menos complejo pero mas estable quiza que € actual, tiempos en el
gue € texto y la radioemisora antes y la television después, lograron esa identidad de
percibir el mundo en general y €l entorno en particular.

Otro asunto es aquel grado de percepcion del estudiante que alcanza el aula universitariade
hoy. Es tan palpable esa percepcién, que ya no lograremos causar impresion con cualquier
medio de informacion que hoy expongamos a estudiante, precisamente porque el

estudiante de hoy desde los comienzos de su vida, ya inicié un permanente entrenamiento
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en la forma de percibir los més diversos medios de difusion masiva que le fueron

presentando desde la nifiez.

Recordamos como en parte ya reflexionamos respecto de los medios de comunicacion
como lo es el método expositivo tan utilizado en el medio docente incluso en la actualidad.
Pero interesareferir esa exposicion sin vida, sin accion, repetitivay tan monétona realizada
por profesores sin alma de profesores. Se puede entender que el estudiante o se dormia o
divagaba su mente en espera de que termine la clase, cuando no era posible evitarla no
importa para hacer que otra actividad. Tantas signaturas que €l profesor repetia con
pausada voz, que para colmo luego el estudiante debia hacerlo casi siempre contagiado del
mismo sonido de suefio que podia servir para cualquier cosa menos para cumplir el

objetivo de ensefiar y de aprender.

Nada que iguale esos modos de hacer docencia sin sentido con aquellos que utilizan una
mediacion pedagdgica permanente, que aprovechan de cualquier frase o situacion que
recuerda una anécdota, que el profesor oportuno y sin quitar tiempo al saber regresa al mas
distraido a la atencién del caso o aprendizgje en curso. Qué decir si se puede utilizar la
dindmica de la lengua que aprovecha de lainteraccion con la ayuda de los diversos medios
de apoyo, nos muestra una gran diferencia en €l estudiante de las nuevas generaciones que
pronto empieza a Vvivir una nueva comunicacion idiomatica, facilitando el entendimiento de
un mundo amplio de objetos, sonidos, movimientos y otros medios para con el apoyo de la
imagen dindmica, fortalecer el aprendizaje a conocer y repetir frases en lalengua de tantos
actores, que son sus idolos con los que se familiarizan a través de los medios
comunicacionales. Es una forma de aprendizaje apoyada por la comunicabilidad, € joven
se anticipa a aprender ciertas costumbres, modismos y comportamientos, basado en la
informacion gue sus idolos favoritos la expresan, aungque sea en otro idioma, y los jovenes

las aprenden, interpretan, las difunden y las hacen familiares del grupo.

Todo aguello sera una forma de materiales para la comunicacion entre los estudiantes de
estos tiempos, que con esa carga informativa llegan a la universidad en busca de un futuro
profesional para € gue requieren apropiarse del conocimiento, las habilidades y destrezas

de las més diversificadas carreras que la universidad ofrece a joven de hoy.
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En este panorama se abre un nuevo orden de aprendizaje en la docencia universitaria que
los profesores debemos entender para establecer las mejores maneras de llegar al
estudiante, para procurar adentrarlo en €l trabajo de autoconstruir el conocimiento que lo
iniciaray llevara @ mundo profesional escogido, para ser parte activa de una comunidad

también cada vez mas complejay cambiante.

Reflexionamos como eran décadas atras nuestras propias experiencias con los docentes.
Referimos de una parte a los profesores cuyas clases tenian la magia de acelerar € tiempo,
en razon de la agilidad, variedad y versatilidad del lenguaje oral utilizado, asi como por la
participacion en e didlogo con el estudiante, |0 que hacia del aula momentos gratos y
reforzaba el conocimiento que la evaluacién mostraba al profesor satisfecho que calificaba,

quiza seguro de gue lo ensefiado fue asimilado y aprovechado.

Cosa diferente eran las clases dictadas por profesores sin recursos de mediacion, con
mucha parsimoniay sin pasion, con largas y tediosas lecturas o dictados, por |o que mas de
una vez aprovechabamos el tiempo en cualquier situacién sigilosa que haga més llevadera
la hora de clase y que nos puso en mas de un apuro cuando el profesor despertaba de su

lecturay queriavolvernos al presente con una que otra pregunta.

3.3.2 El texto impreso

Eran esos tiempos de un lenguaje comunicacional venido de los textos impresos
principalmente. Textos reconocidos como de los primeros medios de gran difusion en la
poblacion y que permitieron la generalizaciéon de la cultura 'y el amacenamiento de la

informacion y el conocimiento.

Con € texto impreso como dice Mac Luhan, ocurrieron muchos hechos interesantes tales
como el fomento del nacionalismo hasta la democratizacion de la cultura, pasando por €
establecimiento de modos de pensar muy ligados a la escolarizacion. El lenguaje escrito
cuya difusion se facilitd mediante la aparicion de la imprenta, trajo o que Luhan llama €l
lengugje lineal, pues a diferencia del lengugje oral, € escrito a través de la lectura y
escritura propicié un cambio y fortalecimiento de las relaciones sociales, pues € lengugje
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escrito invita a escaparse a un mundo solitario, porque éste en ocasiones permitia ser

emisor o receptor de lainformacion y magia de los mensgjes.

Han sido principalmente esos mensajes escritos, asi como la aparicién de nuevos medios
de difusion colectiva, los que empezaron a difundirse a través de otros medios de
comunicacion. Sin embargo el texto impreso, como dice Sarramona, no parece demandar
un procesamiento de la informacién tan distinto del exigido en el lenguaje oral, con e que

guarda una cierta familiaridad y similitud.**

Desde la perspectiva educativa € medio impreso es de naturaleza eminentemente
individualizadora, pues su lectura permite adaptarse a circunstancias y espacios de cada
individuo, asi como a la capacidad de procesar la informacién ya sea repitiendo,
acelerando o seleccionando el mensaje de acuerdo alo deseado por cada lector o escritor.
Ello ha permitido € fomento de la imaginacion y creatividad, siempre que € mensaje
escrito permita la sintesis del proceso creativo y permita también e desarrollo de la
imaginacion y la capacidad critica de acuerdo con técnicas didacticas adecuadas. Es asi que
lo recuerda Sarramona a decir que a pesar de las grandes innovaciones tecnoldgicas, €l
texto escrito sigue siendo un medio plenamente valido para la educacion y para la

comunicacion en el mundo social de hoy.*

3.3.3 Laradioy las grabaciones sonoras

Ya relatamos las vivencias tan recreativas de persongjes como los tres patines, sin
mencionar €l noticiero, los deportes y otros que con la magia del locutor nos transportaba
imaginariamente a escenarios tan distantes y llenos de vigor y entusiasmo. Estos recursos
de difusion masiva tienen puntos comunes con €l texto impreso y ambos se basan en €
lengugje verbal; sin embargo, € impacto comunicacional en el caso de la radio y las
grabaciones, a pesar de contar con un lenguagje muy similar a de la imprenta, no fue un

elemento tan influyente como el texto impreso

“I SARRAMONA J. Medios de Comunicacion de Masas y Educacion. Editorial CEAC. Barcelona 1988. P.
145.

“2 {dem, p. 146.
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La comunidad recibe los mensgjes radiados con la posbilidad de casi siempre
reelaborarlos, a pesar que como dice Sempere, la eficacia de su participacion creativa,
dependera de la adecuacion de los estimulos, que tanto €l guionista, realizador como €l
locutor, pongan a su alcance.

Trasladamos la radio y las grabaciones sonoras a campo de la educacion porque tienen
como fortaleza el poder sugeridor y orientador de la palabra oral, o que permite la
motivacion e incitacion ala accion. La grabacidn magnetofonica tiene la ventaja ademas de
la bidireccionalidad docente—dicente, en la cual el propio dicente tiene la posibilidad hasta
de valorarse a si mismo. Sarramona nos recuerda el jemplo més conocido en los cursos de

idiomas con grabaciones orales y con cintas de doble pista®

3.3.4 La television

Actuamente la television se constituye en e mejor medio audiovisual comunicacional por
excelencia. Su impacto en la sociedad actual la ha hecho presa de la critica, asi como del
mejor objetivo de tantos grupos de poder que tienen en la television la oportunidad de
controlar la comunicacién social y someter a televidente. La television es el medio mas
personalizado creado en la historia de la humanidad, pues el dinamismo de laimageny €
sonido nos permite pasar de larealidad alaficcion con el apoyo mediético de ese medio de
difusion que lleg6 para meterse en los hogares y estar dispuesto a responder a receptor en

cualguier momento que desee.

Los seres humanos en la televisidén ya en primerisimos y lgjanos planos como en tanta
variedad de posiciones, gestos, movilidad, sonidosy colores, consiguen agrandar €l recurso
de la interactividad con €l apoyo de la television digital, actualmente cada vez més en

boga.

Muchos docentes y en razon de la gran versatilidad de la television, la consideraron como
el gran riva a que le han destacado mas bien los puntos criticos que sus reales

posibilidades para la educacion. Criticas como la actitud pasiva del espectador, su efecto

3 SARRAMONA, op. cit. p. 146.
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hipnotico como lo sefidla Halloran, o la mediocridad de la informacion gque muchas veces
ofrece, més aln carente del menor andlisis y documentacion profunda como puede ocurrir
en algunos casos; pero nadie puede desmerecer €l gran impacto de la televisiéon en la
mayoria de la poblacion y que muchas veces junta a las familias para disfrutar ciertos
programas y reciben sus beneficios con e apoyo de la tecnologia actual, como cuando los
tres tenores cantaron musica clésica para casi todo € mundo a través de ese medio
comunicacional, difundiendo una cultura que tanto tiempo permanecié encerrada en las

paredes de un teatro.

Al comparar laradio, latelevision, el libroy el periédico, Moles resalta que latelevision es
el medio més eficaz para restablecer “Probabilidades de asociaciones y suscitar
connotaciones’.* Es por ello que la television tiene tanta influencia en los nifios, quienes
al reconocer los persongjes adquieren nociones de pautas predictibles de comportamiento

humano en & mundo redl.

Es verdad que algunos medios de difusion colectiva a no tener contacto material del
receptor emiten sus lenguajes pensando y dirigiéndolos a las personas, pero no saben a
cuales, ni a cuantas, ni a quienes, provoca gue sus trasmisiones no tengan el incentivo de la

locucion ni e dialogo directo y cruzado.

Si revisamos €l rol de la escuelay la universidad, entendemos que son la antitesis de esos
medios de difusion masiva, pues ellas dan vida y vigor a didlogo ya desde los primeros
anos cuando € infante enfrenta a otro con quien comparte muy similares gustos, juegos,
gestos, asociaciones y por supuesto el conocimiento, cuya tarea de aprendizaje se vuelve
una dinamicay permanente interaccion entre ellos y con sus profesores, especialmente los
que mejor aprovechan e recurso presencial del lengugje oral, en e que e didogo

bidireccional trae como resultado el crecer del conocimiento en el alumno.

Pero ya referimos de otra parte, cuando el profesor sin creatividad destruye la dinamica de
la comunicacion con un discurso repetitivo, cansino y sin sorpresa, o que hace desaparecer
al interlocutor presente y con ello la comunicacion educativa cae en un monélogo gue no

produce el entrecruzamiento de los procesos del aprendizaje dinamico.

* MOLES, La televisién crea posibilidades de asociacién y de suscitar connotaciones, 1996.
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3.3.5 El video

Nos referiremos ahora a video, que es otro medio de comunicacion que puede ser aplicado
en € aula, pues permite escuchar y ver imagenes en cualquier lugar y con un
aprovechamiento semejante alatelevision y € cine. El video puede transmitir informacion
apoyandose en € realismo de la imagen y la oportunidad tecnoldgica de la repeticion y
fijacion de ella. Permite ademas adquirir habilidades y hébitos cuando se puede grabar y
repetir conductas realizadas por e propio individuo. El video es un recurso que puede
aprovechar €l estudiante que desea crear sus propios programas de video.

Reflexionemos también respecto de esos medios informéticos, y lo que ellos pueden
influenciar sobre la sociedad a la que van dirigidos, mediante una accién masificadora
tanto de las costumbres, formas de vida y actitudes frente al consumo; por lo mismo, es
necesario que la institucion educativa procure el desarrollo de las suficientes técnicas y
conocimientos para que €l estudiante pueda identificar esos procesos de condicionamiento
gue los medios de comunicacién masiva pueden generar en la sociedad. Deberd la
universidad fomentar la identificacion y desarrollo de la conciencia de calidad, frente a
tantos productos de comercio y de consumo que se ofrecen y cuya calidad se debe

determinar.

El andlisis discursivo de los medios de comunicacion y de la universidad nos permite
establecer situaciones reales respecto del valor y poder comunicacional de ambos, pero
sobre todo, conocer y entender como esos medios de difusion masiva han llegado a gjercer
su influencia en el estudiante que hoy acude ala universidad. Saber cudles son los puntales
de esa atraccion que los medios gjercen sobre los jévenes ya desde su nifiez, puede abrir
un panorama de accion y de espacios de conexion, para aprovecharlos en e contexto de

unatarea docente siempre de lamejor calidad.

Los medios de difusién colectivay la universidad, como dice Daniel Prieto (p. 148), son
dos grandes estructuras cuya fortaleza es € discurso, pero las amplias posibilidades del
aprendizaje y ensefianza nos conducen a buscar mas alternativas, por |0 que es necesario
analizar y entender otros modos de relacion e influencia en €l joven de hoy, como ocurre
con otra manifestacion cultural, el espectaculo.
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3.3.6 El espectéaculo

Ha sido definido por € diccionario Larousse como la funcion o diversion publica de
cualquier género. Todo lo que atrae la atencién. Accion que causa escandalo. Pero el
espectacul o, palabra que se deriva del latin, spectaculum, ademas de permitirnos la mirada,
ladiversion y relacion con aquello que se puede ver, también es parte fundamental de todo
lo relacionado con la organizacion y preparacion del mismo. Y es que el espectaculo tiene
una fase previa del minimo cuidado de los detalles, para algo que va a ser visto y por lo
mismo expuesto a la atenta y critica mirada del espectador que recibe ese medio de

informacion colectiva.

Pero el espectaculo difiere de la realidad desnuda como la agradable sensacion de mirar y
disfrutar de una cascada, que se encuentra alli con sus imagenes y sonidos naturales 'y por
ellos nos transportamos directamente al mundo de la naturaleza, sin ningun elemento que
procure hacer diferente aguello que vive ali en la cascada, con sus silencios, sus paisajesy
sus sonidos; con cambios de tonalidad pero siempre en el propio escenario de la naturaleza.
El espectéculo ha sido programado y detallado como uno de los medios de difusion masiva
que siguiendo las mejores reglas, permita la espectacularidad de aquello que va a ser visto

paraladiversion, para el mejor entretenimiento.

3.3.7 La personalizacion

Es un elemento clave del espectaculo. Se trata de trabgjar los formatos para mostrar
solamente aquello que merecerd el aplauso de la espectacularidad; aquello de cuya
diversion se hablard y recomendara cuando consiguio su objetivo. El persongje de la
telenovela, e mismo que s bien destaca a actor principal no descuida los detalles del
secundario, también fue programado para ser visto y es importante pieza en las

dramatizaciones mas diversas del quehacer artistico.

Pero el espectaculo también puede y de hecho sufre la fragmentacién, ya sea para resaltar
el juego de la imagen o para aprovechar e momento para la publicidad y es que €l
espectéculo generamente cuesta y debe ser pagado. Dice Gonzdlez Requena que a

disfrutar del espectaculo, justo en lo mejor, el espectador debera permanecer unido a su
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asiento aungue no interese ese momento escuchar sobre € articulo o consgjo publicitario
estratégicamente ubicado para que haga su efecto en cualquier momento.”> El mejor
giemplo de la fragmentacién, como dice Daniel Prieto (p. 153), lo encontramos en €l
manejo del control remoto también [lamado zapping, el mismo que nos permite discurrir de
una escena a otra, de un canal a otro, de una novela, de un deporte a otro e incluso cambiar
para escuchar una melodia, todo lo cual queda a voluntad o libre albedrio del espectador
duefio del zapping.

3.3.8 Lafragmentacion

En el espectaculo los fragmentos hasta pueden causar buen efecto, sin embargo no logra el
mismo resultado en la educacion universitaria. Cuando €l programa nos pide segmentar la
asignatura para pasar a otra, cortar el trabajo de un docente para la llegada de otro, todo
ello podra conspirar con € mejor logro deseado en la docencia universitaria como es €l

objetivo de latotalidad del conocimiento.

3.3.9 El encogimiento

Es otro elemento que debemos considerar y referir de los formatos de los medios de
comunicacion. Se trata de algo asi como una cultura mosaico, como fragmentos sujetos a
un todo, como un encogimiento de los tiempos, de los programas y las extensiones de las
noticias impresas y los articulos. En docencia los programas deberan ser concretos y
puntal es pero no encogidos ni fraccionados en extension y tiempos.

3.3.10 La resolucion

Considerada y planteada como un elemento que no permite la postergacion del resultado

de percibir y estar atento alo que la comunicacion promete. Asi el lector de unarevista, €l

radioescucha como €l televidente, no estén sujetos a la postergacion perceptual, porque en

** GONZALEZ REQUENA, El discurso Televisivo, Espectaculo de la Modernidad.
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cualquiera de ellos una vez propuesta la percepcion tiene un comienzo y un fin, es decir, se

abrey se cierra; asi |a postergacion perceptual no tendra lugar.

Como dice Prieto Castillo (p. 155), laresolucion de los medios audiovisuales e impresos en
tiempo y tamafnio es quiza uno de los mejores recursos docentes que podemos aprovechar
para plantearnos una docencia que evita toda suerte de clases frias y sin entusiasmo ni vida
que las haga atractivas. Una situacion diferente se da en la clase dinamica en que €
estudiante siente un entrecruzamiento de informacion, que cobra su interés y atencion
permanente cuando el docente engancha un conocimiento importante con tantas propuestas
y vivencias traidas de la propia sociedad con la que nos relacionamos siempre y €l

estudiante es capaz de percibirlay apropiarse asi del conocimiento mediado por ella

3.3.11 Las autorreferencias

En latelevision aprenden los jovenes porgue en ellase dice y repite asi misma. En ellalos
actores hablan de actores, de sus cuestiones histéricas y geogréficas y lo hacen con tal
detalle que €l televidente aprende y mantiene su atencion en e programa con toda esa

suerte de entramado de pasajes, vivenciasy rostros autorreferidos.

Sera importante reflexionar sobre agunas précticas aplicadas en los medios de
comunicacion socia cuando actores, conductores de espectacul os, politicosy otros, dirigen
su trabajo para impactar en e receptor, muchas veces ain con criterio en proceso de
formacion, 1o que podra traer terribles consecuencias ya sea con € mal uso del lengugje o
la exageracion en expresar su reverencia a frivolidades y mediocridades, que a fuerza de
repetirlas dgjan profundas huellas en los jovenes, ain en proceso de formacion. Es tal el
poder de esos recursos de comunicacion que hasta pueden lograr €l reconocimiento de
distintos grupos que hacen de ellos como tema principal de su conversaciéon y no pierden la
oportunidad de imitarlos a placer, apoyados de toda suerte de rasgos que les permita ser

identificados con sus artistas.

Esta tematica plantea una importante reflexion sobre los modelos sociales que ofrece la
universidad y su responsabilidad sobre la orientacién hacia conductas y percepciones que

podemos mostrar y otorgar alos jovenes. No olvidemos el desgaste que |a pal abra profesor
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ha sufrido en los Ultimos tiempos por una imagen desacreditada en la diaria labor docente,
lo que puede fécilmente percibir el estudiante y con ello correr €l riesgo de permitir la
pérdida del respeto que, en cambio otros tantos maestros a fuerza de vocacion y arduo
trabgjo laelevaron alo largo del tiempo.

Al retomar o més sobresaliente de la ley del espectéculo en lo que son la personalizacion,
fragmentacién, encogimiento, resolucién, autorreferencias y formas de identificacion,
encontraremos qué posibilidades podremos tomar en cuenta en nuestro quehacer docente,
como una situacion clave para llegar a la cultura del estudiante que vive inmerso en un

mundo inminentemente comunicacional.

Como docentes tenemos claro que no con |o antes expuesto vamos a hacer de nuestra clase
un espectaculo; no nos expondremos como €l actor televisivo que gerce y fomenta la
frivolidad y peor alin el aplauso comercial, pero si debemos relacionar su éxito social con
lo que ocurre en nuestra universidad. Si hay una verdadera confrontacion entre las dos
instituciones discursivas, sera para analizar aquello que no cuenta en una docencia con
calidad mediatica que fomenta y acompafia la construccion del conocimiento en proceso
entrecruzado de aquello que es solamente un frio y calculado espectaculo frecuentemente
comercial.

No obstante, esos medios de comunicacion gozan de elementos claves como ya dijimos en
relacion a cada uno de €ellos, los que serviran para mantener una clase llena de vigor, de
entusiasmo y ansias de conocer. Una clase con la alegria de tratar los temas cientificos con
plena profundidad pero siempre mediados por tantos elementos que podemos y debemos
extraer de los medios de comunicacion, nos permitira ese importante acercamiento con
nuestros estudiantes, a través de la cultura por ellos adquirida desde sus primeros afnos de
vida; es decir, arriesgar ese desafio de percibir y encontrar elementos en esos medios de

comunicacion social para conectarlos a nuestra relacion docente con el estudiante.
Ahora nos adentramos més en e mundo comunicacional y revisamos en la gama de

consideraciones de los medios de comunicacion social, lo que son los formatos de la

television, €l dibujo animado, el video clip y el programaformato revista.
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3.3.12 Tres formatos televisivos

Es una caracteristica de los jovenes de hoy, la particularidad de vivir intensamente el
momento, de despreocuparse del pasado y el futuro y de poner por delante la corporalidad
y laindividualidad. Se trata del postmodernismo en que viven los jovenes, adentrados en
un mundo casi sin raices, abiertos a juego constante de los cambios, antes que por la

trascendenciay € culto a sacrificio tipico de los experimentos sociales del siglo pasado.

Analizamos ahora el dibujo animado, €l video clip y €l formato revista, en una manera de

confrontarnos con esos lenguaj es formateados que son familiares a nuestros estudiantes.

El juego de animacion es un formato televisivo hecho por adultos, que se ofrece desde
muchas décadas atras como uno de los primeros elementos de contacto, los dibujos
animados, que como adultos los buscamos y ponemos a disposicion del nifio desde muy

tierno, sin detenernos areferir con preocupacion la violencia que algunos de ellos exhiben.

Queremos buscar y entender la importancia de esos atractivos en el joven de hoy, paralo
que revisamos agunos de esos materiales como la hipérbole, e relato breve, la
reafirmacién y ruptura social, su profundizacion en la vida del ser humano asi como el

juegoy la creatividad.

La hipérbole. Se trata de una forma caracteristica de nuestra conversacion que
entendemos como la exageracion. Cuantas veces las escuchamos, disfrutamos y otras
cuantas las utilizamos primero para acercarnos o algjarnos en nuestras relaciones diarias;
son expresiones que a fuerza de oirlas y repetirlas las vamos incorporando a nuestro

lenguaje. “me muero del suefio”, “daria mi vida por ese trgje’, “te llamé quinientas mil
veces’, “esta mas loco que una cabra’, “ fue un espectéculo que lo vio todo € mundo”, “te
demoraste tanto que voy a mandar a ver la muerte contigo”, “fue tal 1o que dijo, que nos
dejo petrificados’, “qué saludo, casi me sacas la mano”, “canté como los dioses’, “sblo te
digo que esta divina’. Es un lengugje usado con el deseo de magnificar una situacion,

alegria, pena, demora, angustia, etc., y que utilizamos muy a menudo.

Los dibujos animados partiendo de personges constantes buscan y aprovechan de la

hipérbole no solamente en la palabra o la frase, sino también en laimagen y € juego entre
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la redlidad y la ficcion. Frecuentemente utilizan €l relato breve evitando las escenas
demasiado largas. Popeye es una muestra de dibujo animado gque escenifica a dos hombres
gue quieren ganarse el amor de una mujer. El uno fuerte, poderoso y cruel que busca atoda
costa mostrarse més fuerte y listo para conquistar y arrebatar la mujer que el otro
protagonista, Popeye, no acepta perderla a pesar del cuerpo débil, endeble y flaco pero
resuelto a pelear por esa mujer hasta las Ultimas consecuencias, a punto de acudir a ciertos
trucos como una pocima que lo hace invencible aungque aquello sea temporal. Es asi como
se escenifican grandes y hasta descomunales batalles en donde el lengugje hiperbdlico se
pone de manifiesto en su real magnitud.

En e dibujo animado los persongjes, argumentos y espacios se caracterizan por la gran
versatilidad e innovacion. El dibujo animado es un relato breve, con una gran complejidad
formal y con una construccion centrada en la hipérbole. Hay dibujos animados que han
merecido la atencion de nifios y hasta adultos tales como los Picapiedra, Los Simpson, la

Pantera Rosa, la abeja Maya, etc.

En la universidad puede tener cabida la hipérbole si con ello podemos sacar de la
monotonia que hace cansada y aburrida una clase. Ella permite salirnos de moldes cansinos
y sin vida. La hipérbole forma parte del discurso de algunos profesores en €l aula y
también entre |os estudiantes cuando hablan entre ellos; enfatizamos, es una manifestacion

que se podria aplicar en algunas clases carentes de vida, entusiasmo y aventura.

El videoclip. Anaizaremos coémo son los videoclips que ven nuestros nifios
contemporéaneos. Es importante revisar las caracteristicas técnicas y formaes de ellos
como son la division, fragmentacion de planos, iluminacion especial y montajes rapidos.
Una de las caracteristicas del video-clip es su relacion con lo temporal. En tres o cuatro

minutos se nos narra algo o se Nos presenta una mUsica con imagenes.

El lenguaje del video clip bien se o puede definir como algo opuesto al utilizado por el
docente, aunque es posible que ocurran ciertas formas de experimentar estos recursos

comunicacionales, que de otro lado requieren € trabajo de grupos de personas.

El formato revista. Se trata de un género utilizado y aplicado a diversos programas

televisivos entre los que se encuentran los informativos y estan referidos a diversion,
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entretenimiento y también a ensefianza, pero realizados a base de segmentos
independientes entre si y sin la necesidad de atar a espectador para mantener el hilo
conductor; tanto es asi que puede el espectador algjarsey a volver encontrara un segmento
que nada tiene del anterior pero con el que se conecta inmediatamente. La presentacion es
similar a otros medios como la prensa, con diferentes noticias pero con claraindependencia
deéllas.

El formato revista es un sistema de auto referencias, es decir, son personges de la
television que hablan de otros personajes, exhiben sus vidas y relatos de vivencias y

anécdotas en un juego de palabras e instrucciones de |os conductores respectivos.

Los presentadores y otras alternativas. Esta gama amplia de personges siempre tiene
una funcién central como el pleno control del espectéculo, ya que €l espectador responde
con gritos, aplausos y cantos. El presentador es permanente y a base de sus reglas es que se
desarrolla un programa que asi mismo sera visto por quienes convienen en aceptar esa
clase de manifestacion grupal. El formato revista reline el orden, € desorden y la auto
referencia asi como la constancia de los presentadores, |a fragmentacion y reduccion de los

participantes al espectaculo.

Venimos hablando de comunicabilidad como la mejor forma de relacién entre seres
humanos, y € tema de los medios de difusion colectiva que desarrollamos nos permite
conocer lenguajes actuales que pueden ir desde la fragmentacion hacia la totalidad, de la

percepcion tipo mosaico a las indeterminaciones de los fendmenos.

Es hora de poner en préctica lo aprendido de los medios de comunicacion masiva.
Entraremos a la practica propiamente dicha de nuestra especializacion docente. Aprender y
desaprender tantos medios de difusion masiva que se exponen en e mundo contemporaneo
gue vivimos y luego de su andlisis procurar el aprovechamiento de todo aguello que
sintonice mas con la educacién y el encuentro cultural con el estudiante. Aplicarlos a la
ensefianza y aprendizaje durante la docencia, podra hacer mas amplio e panorama de la

mejor mediacion pedagogica.

Al hablar de aprendizaje podemos referimos a una amplia gama de posibilidades de

aprender. Asi laviday la muerte, laternura 'y la violencia, la seguridad y la inseguridad,
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son elementos que representan |o positivo y negativo, bueno y malo. Nosotros podemos
retomar |os aprendizajes negativos muy usados en muchos de los medios de informacion y
gue tienen otros objetivos que como docentes comprometidos con la mejor calidad de
ensefianza los alejaremos del aula, en lo que Daniel Prieto reconoce como la necesidad de

desaprender |os medios.

Pero respecto de los recursos de comunicacion masiva, también es posible hallar nuevas
formas de relacionamiento comunicacional del estudiante, las que debemos conocer y
aplicarlas en la docencia. De ese modo podremos acercarnos més a estudiante para
entender mejor sus preferencias y percepciones. En otras palabras saber qué atrae y qué
parece criticable de la oferta televisiva, el dibujo animado y mas medios de gran influencia
juvenil. Sera por tanto necesario primeramente establecer un acercamiento en esta
direccion para averiguarlo y conocerlo antes de aplicarlo. Esto puede ser factible a través
de la aplicacion de una encuesta organizada y convenientemente estructurada que permita
al estudiante escoger entre las diversas opciones. Asi pues, elaboramos una guia—encuesta
para orientarnos y redlizar las preguntas que mas nos permitan conocer los programas y
méas medios de comunicacién preferidos por € estudiante, saber cudles de esas actividades
les resulta més atractivas a ellos, y cuales los algan, cuales los lleva a provocar reuniones
grupales, a compartir las opiniones, asi como los modos y lenguajes de sus personajes
favoritos. Saber como reaccionan los jovenes frente a la fragmentacion o reduccion de
programas y también saber que existen y debemos conocer, aquellos programas
comunicacionales que consiguen desaprender los medios, los que identificados, deberan

ser separados, todo lo cual esperamos conseguir con el apoyo de la encuesta.

No se trata en esta practica de juzgar o criticar per se a los medios de comunicacion
masiva, Sino conocer ademés sobre esos lenguajes negativos como la violencia,

inseguridad, desdnimo y reflexionar positivamente frente a ellos.

En el caso de los medios de difusion masiva sucede algo similar. En este contexto nos
corresponde acercarnos alos jovenes con €l fin de conocer sus preferenciasy percepciones,
averiguar 1o que consideran les permite aprender y construir su propio conocimiento de la
tan variada oferta televisiva; asi mismo saber qué resulta negativo para el relacionamiento

docente y estudiante.
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3.3.13 El cineforum

El trabajo plenario correspondid a la presentacion del cine-forum, asi como e trabgjo
préctico de la TICS. Revisaremos brevemente o concerniente al Cineforum.

CARACTERISTICAS
Esta técnica consiste en proyectar una pelicula y realizar un coloquio sobre la misma.
Generalmente la proyeccion va precedida de una presentacion.
La pedagogia del cine-forum se apoya en al capacidad de demostrar con claridad una
situacion o desarrollo de una accion y el lenguaje emotivo que produce el lenguaje
cinematograéfico.
El uso de los films como recurso didactico en ciencias sociales esta justificado por
diversos motivos.
-Complementa y profundiza temas a estudiar en las asignaturas. Anima a la discusién y
ayuda a la compresion de los contenidos. El profesor jugaria un papel de orientador
moderador y mediador.
-Permite como prender aspectos relacionados y que forman parte de un todo.
-Ensefia a ver las peliculas como algo mas que un mero producto de ocio y consumo. Es
decir genera hébitos de observacion, reflexion, analisis, comprension, sintesis, relacion e
interpretacion. Posibilita la critica, la contestacion y el compromiso democratico.
-Contribuye a la formacion general mediante la obtencién de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores.
-Ayuda a observar los asuntos desde diferentes perspectivas y noveles de lectura
-Descubre al riqueza de las culturas diferentes a la propia, evitando el etnocentrismo
estrecho y empobrecedor.
-Incita a adquirir la aficién al cine en particular y al conocimiento de al cultural populary

de masas en general. (Profesor Carlos Esteves).

A proposito de la pelicula de Luis Bufiuel y Salvador Dali “El perro andaluz’, que fue
estrenada en Paris en 1985, con duracion de 1 minuto y con la asistencia de 34
espectadores, fue un hecho considerado como “novedad cientifica’, pues demostraba
imagenes en movimiento. De esa época a hoy, en 115 afios €l cine ha logrado un espacio
significativo en &l &mbito artistico, cultural, antropol égico y cientista.
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Con el desarrollo de las nuevas tecnologias se puso a prueba la solidez de este recurso
para soportar los cambios de la electronica digital, pero la “aventura més fascinante de
nuestros tiempos, € cine, no desaparecera, pues como € sol aparecera cada dia’, como lo
expresa nuestro tutor e Prof. Carlos Pérez.

El joven de hoy vive otro cine, pues tiene elementos perceptuales propios y cambiados
respecto al reconocimiento de los patrones de conducta. En la educacion el cine es pasional
y sensible, eslo que faltaba ala educacion del siglo XXI. Las visiones fragmentadas abren
el camino alapluralidad.

Laley del espectaculo. Es que el joven “lo vio todo”, lo cual no esmalo, pero lo que ocurre

es gue lo vio adestiempo. Eslo que Prieto Castillo llama el “profesor severidad”.

La pelicula que veremos corresponde a cine surrealista. Hay mucho cambio y
movimientos. Se pasa de un lugar a otro, de un personaje a otro. Es el cine onirico pues no
se sabe s es redlidad o ficcién. Marido, vaca, esposa. Es la materidizacion del

pensamiento. “El cine arte escribe con la camara”

Leer cine (imégenes) es mas facil que leer palabras. Saber que las imagenes no se suman

SiNo que se asocian, se relacionan entre ellas.

Vision general. El titulo, “El perro andaluz’. Un tridhgulo amoroso. Perro, nombre
pervertido en esa época. Piano signo de la cultura, lo clésico. Dos religiosos, representan la

religion de esa época. Cabeza putrefacta, para significar sexo-muerte.
El epigrafe es decir laidea de lo que vendra. Hay rompimiento de la vision tradicional del

momento que ya no sirve. Se trata de una nueva mirada romantica. Hombre/mujer. Se

cuenta un suefio, tango clésico, sensual.
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3.4 ENCUESTA REALIZADA A ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE
MEDICINA DE LA UDA

En el presente caso realizamos la encuesta a un grupo de estudiantes del tercer afio de la
Medicina de la Universidad del Azuay. Explicamos y procuramos hacerles conocer que se
trata de un trabajo de nuestra Especializacién en Docencia Universitariay que deseamos su
colaboracién al responder la encuesta, con € objetivo de realizar un estudio sobre los
programas de television y los sitios de Internet que mas les atrae, asi como aquellos que les
agrada menos y porqué, para de ese modo procurar una ensefianza aprendizaje mas
conectada con la percepcion del estudiante de hoy. La encuesta que proponemos consta en
el Anexo 2.

La primera parte de la préctica esta dedicada a conocer las preferencias de |os programas
televisivos, sitios de internet, opiniones sobre personajes, asi como el tiempo dedicado al

aprendizaje significativo para de este modo saber € porqué de esa atraccion.

La segunda parte requerida hace relacion a una practica de observacion de un programa

preferido por los jovenesy un andlisis del mismo.

Al finalizar latercera sesion del ABP, procedimos ainformar sobre el deseo de conocer los
puntos de vista, criterios y opiniones de los estudiantes del primer grupo del sexto Nivel
del 3° afio de Medicina, sobre todo |o relacionado con los medios de comunicacion masiva
y lo que €ellos encontraron mas significativo de los distintos programas. Saber sus criterios
sobre tan variados medios. Cuéles les era agradables y cudles no. De igua modo deseamos
saber |as razones de una u otra tendencia.

Para € andlisis y tabulado del material y debido a gran ndmero de averiguaciones
alrededor de cada pregunta, procedimos a valorar de cada respuesta las diversas tendencias
para conocer de una manera mas objetiva e pensamiento de los estudiantes. A
continuacion se detalla el nimero correspondiente de estudiantes que se sumaron a cada
respuesta para tener una aproximacion de la misma, ello nos permitira conocer la

tendencia porcentua de los estudiantes a cada pregunta del cuestionario.
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3.4.1 Resultados y analisis de las encuestas realizadas a los estudiantes de la Facultad
de Medicina de la UDA

En esta parte revisaremos lo que respondieron |os estudiantes de los 12 puntos constantes

en la encuesta para hacer luego el andlisis correspondiente.

1.- ¢Sefale qué programas de television le agrada ver méas y en qué medida?

Los 11 estudiantes encuestados se pronunciaron en diferentes proporciones, por las 16
opciones de |os programas tel evisivos propuestos.

Por documentales se pronunciaron 10 de los 11 estudiantes.

Por dibujos animadosy noticias en general 8 delos 11.

Por novelas, videoclips y programas de animales, se pronunciaron 7 de los 11.

Por deportes, musical es especificos y noticias deportivas, 6 de los 11 encuestados.

L as otras opciones fueron de menor preferencia de los estudiantes.

Porqué escogieron esas opciones televisivas?

Solamente contestaron 5 de los 11 encuestados. En forma afirmativa contestaron: Porque
me entretienen, me informo, son interesantes ya por latrama o la accién y porque aprendo
historia.

Los que no escogieron algunas de las opciones manifestaron que no se identifican con
ellas, que no les llama la atencién como por e emplo programas cosas de casa, de cocina,
etc.

2.- ¢ Qué sitios de Internet escoges con mas frecuencia y en qué proporcion?

Sobre buscadores de internet y noticias en general se pronunciaron 7 de los 11
encuestados. Sobre musica 6; sobre noticias deportivas y video 5 sobre juegos 4 de los 11
estudiantes.

¢Por qué escogieron esas opciones?

Porque puedo readlizar trabajos de investigacion, porque son necesarias para €l aprendizaje,
porque puedo encontrar informacion entretenida, mi deporte favorito.

Los gue no escogieron indicaron porque los juegos no son muy interesantes y no tengo

tiempo.
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3.-Si un programa utiliza cortes para propaganda u otro mensaje:
Ante programas con cortes cambian de canal 7 de los 11 encuestados. No les importa a 3

de los 11 encuestados. Les molesta pero no cambian a2 delos 11.

4.-Prefieres que la informacion del Internet o de la television esté:
Por igual, es decir 5 de los 11 encuestados prefieren informacion completa y largamente

descritay asi mismo 5 de los 11 la prefieren sintetizada y resumida.

5.- ¢ Cuando investigas buscas informacion?:
Que no consiguen en €l rincon del vago sefiaaron 8 y 7 puntualizaron que revisan y

elaboran la informacidn encontrada.

6.- ¢ Te agrada y sigues de cerca modelos de la television o del Internet?

A 9delos 11 lesdesagraday no siguen modelos de internet. A 2 delos 11 si.

7.- ¢Si la respuesta es afirmativa que modelos escoge?
A los 2 que respondieron afirmativamente escogen modelos relacionados con el deporte,

cine, musica, investigacion, cienciay moda.

8. ¢ Te agrada ver que en los programas hagan referencia a personajes o hechos?
A 9 delos 11 estudiantes encuestados les agrada que |os programas hagan referencia a sus
persongjes 0 hechos en relacion al cine. A 7 de los 11 les agrada sobre investigacion,

cienciay musicay a5 les agrada sobre deportes, moday television.

9.-¢En los relatos televisivos o de Internet te gusta que se presenten los hechos siendo?
Los 11 encuestados prefieren relatos de internet o television con actores o personas reales.

También con personasirreales a5 delos 11 encuestados.

10.-¢En la trama de una pelicula o telenovela o video prefieres?
7 de los 1lprefieren programas en los que la trama se resuelva en varios capitulos; 4
prefieren gue no se resuelva latramay los deje en suspenso y a2 de los 11 gque se resuelva

rapido latrama.
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11.- ¢ Los artistas que tu prefieres te causan agrado por y en qué proporciéon?:
A 10 delos 11 encuestados les gusta la sencillez de los artistas; A 9 de los 11 estudiantes
les agrada laforma simple de expresarse de los artistas; y 6 de cada 11 prefieren o laforma

de vestir, el lenguaje corporal o labelleza.

12. De los distintos medios de comunicacion antes indicados, cuales le permiten?

De los distintos medios indicados en la encuesta, € internet les permite a 9 de los 11
estudiantes, crecer y construir un conocimiento duradero y significativo. También les
permite crecer en conocimiento mediante programas de cienciay cortos sintetizados a 2 de
los 11.

Les permite un conocimiento fugaz con algunas paginas de internet, telenovelas, noticias,

programas de moda, 10s que no quedaron grabados y programas sin significado, que no

[legan.

No dan ningun aprendizgje los programas de la fardndula, muchos de la TV como las

novelas.

3.5 DESAPRENDER DE LOS MEDIOS

3.5.1 Programa de dibujos animados: “Los Simpsons”

Se trata de un programa de dibujos animados que se transmite por television, La serie es
una sétira hacia la sociedad estadounidense que narralaviday el dia a dia de una familia
de clase media de Estados Unidos. Este programa procura ridiculizar a la sociedad
americana destacando los modos de vida de los diversos grupos familiares y sociales. Se
cuestiona la conducta y comportamiento de los diferentes miembros de una familia
disfuncional. También se adentra en situaciones como e comportamiento en los

establ ecimientos de educacion y érealaboral.
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3.5.1.1 Personajes y tematica

Los Simpson son una peculiar familia norteamericana de clase media. El personage
principal es Homero, €l jefe del hogar que trabaja en el area de control de procesos de una
planta nuclear. El persongje es un hombre con sobrepeso, de baja inteligencia, holgazan,

mentiroso, torpe, pero muy comunicativo y corazon bondadoso con su familia.

La esposa y ama de casa cuya tematica principal representa una personalidad opuesta a la
de Homero, pues se trata de una mujer inteligente, eficiente en el trabajo doméstico, que
incluye el cuidado de su ultima hija menor de edad. La esposa y madre es una mujer

tranquila, muy comprensivay carifiosa tanto con el esposo como con sus hijos.

Otro personaje interesante es el hijo adolescente, Bart. Es revoltoso, en la escuela tiene
bajas notas y baja conducta. Frecuentemente se mete en problemas ya sea con su familiao

con sus comparieros de estudios.

La hija de unos 12 afios es e contraste de su hermano Bart, es estudiosa, vegetariana,

preocupada por la naturaleza. Es una mujer muy responsable.

3.5.1.2 Formato

L os dibujos animados escenifican las buenas intenciones asi como ridiculizan acciones de
los habitantes de ese sector americano donde se desarrolla la serie. Son acciones que
cuestionan e comportamiento de determinados individuos, en este caso el padre de familia
e hijo, quienes tienen actitudes contrapuestas con |las buenas costumbres, la toleranciay €l
respeto. Lo opuesto es precisamente la mujer ama de casa con su hija, quienes son giemplo
de responsabilidad tanto en € trabgjo, estudiosy en el relacionamiento familiar y social. El
padre de familia realiza toda clase de actividades contrarias a lo que se espera de un padre
de familia que procura mantener el respeto, el orden, la serenidad. El es quien mejor inicia
larifia o lamala actitud o mal g emplo tanto en caso como fuera de ella. Se trata de un tipo

gue procura el desorden, la confusién e irrespeto.
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3.5.1.3 Reflexionar sobre el programa

Se trata de un programa que resalta las cosas maas, degando entrever las graves
consecuencias de esos comportamientos. El programa ademés divierte ridiculizando a las
personas sobre todo adultas y disfrutando de sus errores. Destaca €l contraste de la actitud
negativa del padre y su hijo frente a los buenos modales, colaboracion, propiciadoras de

bienestar tanto de la esposa—madre como de la hija

Sobre las conclusiones del andlisis de los dibujos animados “Los Simpsons’, debemos
destacar la contraposicion de géneros madre e hija ejemplares y padre e hijo, modelo de lo
gue no debe hacer un padre de familia e hijo tanto en la relacion familiar como con otros

elementos sociales de la comunidad.

Es una serie que a destacar los malos modales y otras acciones negativas debe procurar
que el auditorio tome conciencia'y procure cumplir mejor €l rol de esposo y €l rol de hijo.
Creemos se trata de una serie que invita a desaprender los medios. Asi pues preocupa que
siendo una serie vista por nifios desde muy corta edad, con ella se abra un escenario con

flagrantes incorrecciones que iran alimentando el conocimiento del nifio.

En situaciones como la actual se corre €l riesgo de que las personas normales sobrevaloren
las actitudes negativas de la serie y esas sean las dternativas de que disponen los nifios
para tener patrones de comportamiento que van a lesionar las estructuras mismas de la
familia, ya que la principal persona encargada de procurar € control en el hogar es el padre

de familia, cuando en la serie ese papel mejor |o hace la mujer.
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CAPITULO IV

REPENSAR EN LA LABOR EDUCATIVA'Y LA JUVENTUD

En este capitulo replantearemos el método pedagdgico desde la dptica del trabajo docente
con jovenes que nacieron en nueva cultura que debemos conocer y analizar en € contexto
de una enseflanza significativa. Enfrentaremos de una parte las formas de ensefiar
enmarcadas en €l gjercicio de la violencia, muy familiares hasta hace poco tiempo y quiza
aun vigentes en algunas instituciones. Ello nos permitira la mejor reflexion para recuperar
la verdadera identidad del docente que busca recuperar la dignidad del ser a base de
claustros amigables, relaciones llenas de creatividad, ambientes dedicados a la

construccion del conocimiento significativo.

La tematica serd abordada en torno y relacion a la violencia 'y no violencia, a la manera
como e docente siente y percibe a los jovenes de hoy, movidos entre la suprema
idealizacion y € tragico abandono; guiados por una cultura mediada desde su mismo

nacimiento, por los tan variados violentos y vertiginosos recursos comunicacional es.

Concluiremos €l capitulo partiendo de la reflexion de la manera cdmo los estudiantes y
jovenes de hoy se perciben entre ellos mismos y con e entorno donde se desenvuelven.
Como dice Daniel Prieto Castillo (p. 193), retomemos la conceptualizacion del médulo
anterior para entender y ser parte de una pedagogia que busca la mejor comprension del
acto educativo, en cualquier sitio que sea capaz de producirse y de ese modo, y sin
violencia, ser parte también del proceso de construccion y apropiacion del mundo y de si

mismo.

4.1 EN TORNO A LA VIOLENCIA

Claramente y sin duda, la afirmacion que encontramos en el texto del Dr. Mario Jaramillo

de que “es evidente que dentro del sistema educativo, en sus distintos niveles se gjercen
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variadas formas de violencia’ %

es una realidad lacerante que ha sido lamentablemente una
tradicion en todas las formas de educaciéon en nuestro pais y en Latinoamérica, y que
desafortunadamente aln son practicas que continlan siendo parte de nuestro sistema

educativo universitario actual.

Algunas formas de violencia educativa directas, otras sutiles, pero violencia a fin,
contindan siendo parte de nuestro proceso educativo en escuelas, colegios e incluso en

nuestros centros de educacion superior.

Un objetivo a cumplir, una meta a perseguir por todo educador y més alin de un docente
universitario debe ser algarse, combatir, anular la violencia de todo proceso educativo.
Pero no solo la violencia en la educacion continda estando presente en nuestro mundo
actual. La violencia en todo &mbito, tratando de imponer por la fuerza y mediante actos
punitivos, puntos de vista politicos, religiosos, raciales, sectarios, etc., han constituido
lamentablemente parte de la historia mundial y regiona y en nuestro continente desde la
conquista hasta la actualidad diversos mecanismos de violencia en el entorno diario, €
trabajo, las relaciones interpersonales, a acontecer politico y por supuesto la educacion,
contindan siendo un lastre que implica clases sociales, intereses politicos, partidistas,
educativos, etc.

Existen diversas formas de violencia. Daniel Prieto en e Anexo del El Modulo |1 del

Aprendizaje en la Universidad nos resefia varias de ellas que a continuacion detallaremos:

Violencia por exclusion: Que consiste en coartar, aislar os espacios, impedir a grupos de
la sociedad el hacer valer sus derechos y excluirlos por tanto de la participacion y el

intercambio social.

Violencia por silencio: Obligando a callar o acallando por la fuerza a todo o parte del
entorno social

Violencia a través de difundir modelos de vida: Relegando o exatando cierto tipo de

formas de viday publicitando las que yo quiero através de medios de comunicacion

%6 JARAMILLO PAREDES, Mario. Violencia y Educacién. Especializacion en Docencia Universitaria. 2009

- 126 -



Violencia por trivializacion: Obviando intencionadamente ciertas cosas de fondo que a mi
o a grupo violento nos interesan acallar y resaltando solo |as cosas superficiales, triviales,
gue nos convienen difundir. Nuevamente en esta forma de violencia los medios de
comunicacion ayudan a jugar un rol difundiendo incesantemente situaciones triviales de la

vida, conculcando & derecho adifundir cosas importantesy de fondo paralos demas

Violencia por reduccién al espectaculo: En la que los medios de comunicacion exageran
la violencia, la sacan de contexto, y la relacionan con circunstancias y/o hechos politicos,
religiosos, raciales, fuera de larealidad. Reducen la violencia a un espectaculo, y le quitan

lareal importancia que un hecho violento puede tener.

Violencia por generalizacion: En la que se hace extensiva a todo un segmento de la
sociedad una situacion particular, perteneciente solo a un grupo pequefio. El generalizar un
hecho o situacion puede conllevar hacia violencia racial, religiosa, politica. Este tipo de
violencia aunque no lo parezca, ha derivado en enfrentamientos, confrontaciones, guerras
entre tribus, razas y naciones de acuerdo a lo que podemos observar en la historia

universal.

Estas formas de violencia estan presentes por tanto en nuestra sociedad, en nuestro
continente, en nuestro pais y los centros universitarios no estan exentos de todas €llas.
Puedo recordar, reflexionando ahora sobre mi formacion universitaria, varios gemplos y
practicas de violencia educativa que tuvimos que tolerar. Quiza ninguna de las formas
mencionadas arriba degjé de estar presente de una u otra forma en nuestra experiencia
estudiantil.

¢Como no recordar por gemplo €l maestro excluyente, que coartaba nuestro derecho a
ocupar un espacio y hacer valer nuestros derechos, opinionesy puntos de vista? ¢También
el que practicaba violencia por silencio, ignorandonos o llegando al extremo de obligarnos
acallar nuestros comentarios y nuestra palabra? La violencia difundiendo model os de vida,
estableciendo posiciones politicas como verdades a seguir también vienen a mi mente
como formas de violencia que tuvimos gque soportar en nuestra formacion universitaria.
Violencia por trivializacién, por reduccion al espectéculo y por generalizacion también
estuvieron presentes.
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Daniel Prieto (p. 194) denuncia una forma de violencia en la que precarias |egitimaciones,
es decir intentos de legitimar a la fuerza sin tener argumentos para hacerlo, se plantean
como riesgos para la préctica educativa. El cita cinco formas de precaria |egitimacion:
Idealismo, Ideologismo, Tecnicismo, Cientificismo y Empirismo como parte de una
educacion contraria a la pedagogia, es decir contraria a intento de comprender y dar
sentido al acto educativo. Denomina como ISMOS a estas cinco formas y los identifica

como obstacul os para construir una relacién educativa.

Idealismo: definido como el intento de legitimar una propuesta en fundamentos absol utos,

incambiables, erigidos por siempre en base a ideales inamovibles.

Ideologismo: en que se intenta llevar al otro hacia donde y hacia como yo pienso. Es decir
adirigir €l destino geno en nombre de propuestas religiosas, sociales, politicas, etc.

Tecnicismo: Llevando toda la reflexion y el conocimiento por e hacer sin reflexionar
sobre e hacer. No se trata de descalificar la técnica pero si debemos preocuparnos de
preguntarnos e ir més alla del como.

Cientificismo: intento de legitimar por la ciencia como Unica manera de comprender

fenémenos.

Empirismo: entendido como €l intento de legitimar la educacion por la préctica, dejando

delado laciencia

Los ismos constituyen caminos del sinsentido que poco aportan al espacio de la pedagogia

y que pueden contribuir al desarrollo de la violencia educativa.

Otra forma de violencia que debemos mencionar y que esta citada por Prieto, es aquella
que se difunde por medios de comunicacion, especialmente la television y en la cua
pareceria que toda actividad humana esta dirigida hacia la violencia. Basta ver el mensgje
gue transmiten los noticieros, las peliculas, incluso la publicidad que se vierte a través de
este medio. Hasta nos haria pensar que los seres humanos estamos avanzando hacia una

corriente por destruir nuestra civilizacion. Esta forma de comunicacion impacta en los
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jovenes y en toda la sociedad y por supuesto que se vierte hacia el proceso educativo y

hacia el proceso universitario.

No podemos dejar de mencionar una forma de violencia en la que poco se piensa pero que
es rea y existe. La violencia del estudiante contra el educador. Inmerso € joven en una
sociedad violenta, en que los medios de comunicacion no hacen otra cosa que transmitirla
y rodeados de comparieros provenientes de sistemas educativos violentos, llegan a la
universidad y sienten a docente como un enemigo contra €l que hay que luchar para poder
aprobar una asignatura y contra el que se pueden dirigir una serie de actitudes violentas
que terminan haciendo del proceso educativo un hecho sinsentido, sin relacion alguna entre
las partes del mismo y en el que cada quien dirige sus esfuerzos por nortes y objetivos

disimiles, aejados de un proceso de mediacion, acompafiamiento, sin objetivos comunes a

Seguir.

Incluso la violencia fisica inmersa dentro de un acontecer politico partidista ha llegado
desafortunadamente a hacer presa en ocasionesy en algunos centros universitarios tanto de
docentes como estudiantes, aeandolos totalmente del objetivo primordia de la

universidad, la actividad académicay pedagdgica.

Asi que como vemos, por mas que la propia definicion de Universidad como espacio para
la universalidad del pensamiento deberia ser una norma, una forma cotidiana del quehacer
de la educacion superior, distintas formas de violencia se hacen presentes y nos algjan y
tornan utopico un proceso educativo significativo y algjan ala universidad de ser el centro

de libertad de pensamiento, toleranciay respeto por los demas.

Frente a esto, quizd dos palabras trascendentales emergen como una respuesta para
combatir la violencia: Toleranciay serenidad, como piezas claves para la construccién de

ambientes educativos verdaderamente pedagdgicos.

El término tolerancia puede ser definido como € reconocimiento de la diversidad y la
capacidad de vivir y degjar vivir a otros. Es capacidad de g ercer una actitud justay objetiva
hacia aguellos cuyas opiniones, préacticas, religion, nacionalidad, etc. difieren de las
propias. Como sefida William Ury, “la tolerancia no es solo un acuerdo con otro o
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permanecer indiferente de caraalainjusticia, sino que muestra el respeto de la humanidad

esencia de cada persona.

Exactamente |o opuesto, la intolerancia es la incapacidad de apreciar y respetar las
précticas, las opiniones y las creencias de otro grupo. Por gemplo hay un alto grado de
intolerancia entre los judios de Isragl y los palestinos que estan en desacuerdo sobre
cuestiones de identidad, seguridad, libre determinacion, condiciones de Estado, derecho de
retorno para los refugiados, etc., dando como resultado una violencia continua entre estos

grupos que con frecuencia termina en confrontaciones bélicas.

La serenidad, entendida como un estado de tranquilidad y calma. Quietud. Transmitir este
sentimiento debe ser entendido por los educadores como un objetivo primordial en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Buscar en momentos de desasosiego, angustia, laforma
de transmitir este estado a nuestros estudiantes, seria una meta a alcanzar. Entender y
transmitir a nuestros estudiantes, que como dice Tomas de Kempis: Serenidad no es estar a
salvo de la tormenta, sino encontrar la paz en medio de ella. He ahi dos herramientas
valiosisimas que aportan a alearnos de la violencia y en la bisqueda de una educacion

verdaderamente pedagogica.

Como para € desarrollo de esta préactica se nos pidié que trabajemos sobre el texto de
Edgar Morin (Los Siete Saberes necesarios para la educacion del futuro, Paris, UNESCO
1999), realizo a continuacion una breve reflexion y sintesis del mismo que considero Utiles
y que si podemos adoptar, seguro nos conduciran a conseguir un cambio de conducta de
cada uno de nosotros, de los estudiantes, de la sociedad, del pais, quizad como propone
Morin, del mundo en su totalidad.

El organiza su texto en siete capitulos, que denomina: LOS SABERES NECESARIOS,

gue nos explica, conducen hacia la construccion de un mundo diferente. Ellos son:

Las cegueras del conocimiento: el error y la ilusion
Los principios de un conocimiento pertinente
Ensefiar la condicion humana

Ensefar la identidad terrenal

O AN L N F

Enfrentar las incertidumbres
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6. Ensefiar la comprension

/. La ética del género humano

Para fines de esta préactica, dirigimos nuestra trabajo a los saberes. Cegueras del
conocimiento: El error y la ilusion; Principios de un conocimiento pertinente; Ensefiar la

compresion.

En e primero de estos saberes se establece el conocimiento como una clave en la
superacion de los problemas de un pais y la forma fundamental de enfrentar con éxito los
problemas del futuro. Se menciona €l riesgo de que e conocimiento pueda estar

amenazado por €l error o lailusion.

Se analiza como a educacion debe orientarse a identificar los origenes de errores, ilusiones
y cegueras, formando seres con capacidad de hacer del conocimiento su principal

herramienta de trabgjo.

El segundo de estos saberes ensefia a Situar los conocimientos dentro de un contexto
multidimensional y complejo. Entendiendo por complejo el reconocimiento de todas las
partes de un proceso educativo, de los fragmentos que la conforman para poder
interrelacionarlas, alcanzar €l todo y evitar ensefiar asignaturas fragmentadas, sin conexion
entre ellas. Asi dirigiremos los procesos de ensefianza hacia la educaciéon del futuro y

lograremos alcanzar conocimientos globales, multidimensional es.

En e saber—ensefiar la comprension, Morin busca resdtar la existencia de dos
comprensiones: una objetiva y otra subjetiva. La objetiva apegada a lo intelectual y la
segunda ligada a los afectos, a la intuicion. Nos hace reflexionar sobre los obstaculos
existentes para las dos compresiones y menciona a egocentrismo, etnocentrismo, socio

centrismo entre otros, como los principales.

La superacion de estos obstaculos nos conduce hacia la conciencia de la complejidad
humana, la comprension de los demas, la tolerancia. La labor de la educacién del futuro
debe ser e desarrollo de la comprension, por tanto de la tolerancia, de la comunicacién
entre seres humanos.
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Realmente estas reflexiones calan profundo en nosotros, mueven nuestra alma mismay nos
recuerdan todos los tipos de violencia educativa que vivimos y nos hacen dirigir nuestra
labor docente a lograr como objetivo una educacion diferente, sin violencia, en que quiza
las herramientas mencionadas, toleranciay serenidad, nos permitan ir alcanzando esa meta
e ir construyendo como educadores lo que recomienda Mario Jaramillo en su texto

Violenciay Educacion, una cultura de la paz.

Algjemos de nosotros, los docentes, frases como aguellas citadas en € texto de Daniel
Samper Pizano: "Voy argarlos atodos y a bailar luego un zapateado sobre los ceros’ o

"Los burros estaban en peligro de extincion, pero ustedes estéan ayudando a perpetuar la
1} 47

especie’.

Maéas bien hagamos de la erradicacion de la violencia un objetivo a conseguir como
docentes, a fin de que podamos hacer 1o que nos dice Joaguin Moreno en su articulo Un

escrito sin nombre: eduguemos a nuestros estudiantes para el sano goce de lavida.

4.2 ;COMO PERCIBIMOS A LOS JOVENES?

Se trata una préctica dedicada a analizar la manera como los docentes percibimos a los
jovenes de hoy. Seguiin la Real Academia Espafiola de la Lengua, la palabra percibir viene
del latin percipere, que quiere decir: “recibir por uno de los sentidos, las imagenes,

impresiones o0 sensaciones externas’

Para lograr percibir mejor a los jovenes de hoy, serd necesario un maximo acercamiento a
ellos. Quienes pertenecemos a generaciones anteriores entendemos que los mejores
caminos de acercamiento serdn posibles si logramos primero entender cuales fueron
nuestras percepciones de juventud y cudles las de los estudiantes de hoy, lo que nos
permitira ese necesario entendimiento de las culturas juveniles para lograr a la vez que

sentir, percibir a nuestros alumnos.

* SAMPER PIZANO, Daniel. Manual para profesores sanguinarios, Julio 2002
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Para cumplir esta tarea sera necesario, como nos aconseja Daniel Prieto (p. 215), planificar
y elaborar una guia a fin de registrar y desarrollar organizadamente nuestras reflexiones

sobre el tema por é planteado en esta préactica.

Haremos de igual manera una reflexion sobre los elementos y otras caracteristicas
culturales que influyeron en las maneras de relacionarnos con nuestro entorno, asi como la
forma de sentir y percibir e mundo gue nos rodeaba en aquellos tiempos tan diferentes de
nuestra juventud. Partiremos del andlisis del entorno cultural asi como de las medios de
comunicacion que por supuesto distan mucho de la gran comunicabilidad que actualmente

existe.

Revisaremos también las caracteristicas especidles de como ha sido influenciada
culturalmente la juventud de las Ultimas décadas hasta llegar a la actualidad. Todo con €
objetivo de procurar encontrar puntos de encuentro y conexion gque nos permitan un

verdadero sentimiento y percepcién lo mas cercano posible con €l estudiante de hoy.

Sera ademés tarea de esta préactica procurar conocer a joven de estos tiempos, dentro de su
marco generacional, su manera de relacionarse con €l entorno y con los medios de
comunicacion de masas, cuya influencia arranca desde su primera infancia. Entender
ademés la manera como la juventud de hoy percibe e entorno y € mundo actual. Sera
necesario conocer y sentir sobre la forma como los jovenes se relacionan con su cuerpo,
entre si y con otros grupos. Procurar conocer cuales son los valores por los que luchan y
como entienden y se preparan para ser aporte en €l futuro, que actualmente adquiere otra

dimension.

Sera necesario también profundizar en todo ese acerbo cultural juvenil de signos, colores,
expresiones corporales, movimientos y mas elementos, partiendo desde 1o que significan
las relaciones de pertinencia, inclusién y exclusion, de todos aguellos estudiantes que
vienen a la universidad desde distintos estratos sociales; de ese modo, intentaremos
entender y mas que ello, procurar lograr el mejor acercamiento capaz de descubrir, sentir y

percibir de la manera mas realista alos estudiantes de hoy.

Saber, pero sobre todo sentir y percibir cuales son los riesgos a los que se ven expuestos

los jovenes en este mundo cada vez mas diversificado y complejo. Percibir cuédles son sus

-133-



virtudes y flaquezas ya como individuos o0 como grupos sociales atraidos por sus vivencias
gue les son comunes; y finalmente, cdmo los sentimos y percibimos en tanto estudiantes a
guienes acompafaremos en su auto aprendizgje universitario, para devolverlos a la
sociedad de la que vienen, para ser parte del desarrollo a través de su crecimiento

profesional.

Partimos de |la necesidad de hablar no solamente sobre los cambios generacionales de las
Ultimas décadas, sobre el gran fendmeno de la migracion desde el subdesarrollo hacia los
paises de primer mundo y principalmente sobre el gran crecimiento poblacional de
América latina particularmente de los estratos juveniles, 10 que vino acompariado de la
dificultad para ofrecerles una buena educacion formal, situacion que se fue agravando en

las Ultimas décadas y ya en el nuevo milenio que hoy vivimos.

Los jovenes de nuestros tiempos de mitad del siglo pasado estébamos mas influenciados
por el entorno familiar en donde laradio y los libros impresos eran privilegio de pocos; asi
mismo, la mala calidad de las vias de comunicacidn, en su mayoria solamente de verano,
dificultaba la movilizacién alas pocas ciudades con centros de ensefianza media y superior

de esos tiempos.

El relacionamiento de jévenes de esos tiempos era mas directo e influenciados muchas
veces por los mismos familiares y amigos. En esos tiempos habia mayor rigidez y control
de nuestros padres, principalmente para el cumplimento de tareas de casay por supuesto de
estudios. Las asociaciones juveniles salpicadas de los deseos de experimentar en €l
cigarrillo y €l licor, se desvanecian por la gran aspiracion de ser tomados en cuenta en los
equipos de los pocos deportes del lugar y las confrontaciones entre clubes pequefios de la

region.

Entre quienes aspirdbamos alcanzar alguna profesién, compartiamos generalmente €l
suefio de llegar algun dia a ciudades con centros universitarios que para esos tiempos las

sentiamos muy lgjanasy dificilmente alcanzables.

Cas sin notarlo, desde la segunda mitad del siglo pasado se fue dando € crecimiento
desmesurado de la poblacién, 1o que trgjo consigo no solamente la dificultad de ofrecer

centros de educacion acordes a la oferta del momento, sino que incluso los jovenes que

-134-



logramos acceder a los pocos establecimientos superiores, percibimos una educacion que
se iba empobreciendo principamente en calidad, debido al incremento de demanda, mas

aln desde cuando se suprimieron |os examenes de ingreso.

Otro hecho trascendental en lavida de los jovenes desde la segunda mitad del siglo pasado
esta marcado por el fendmeno de la migracién de buena parte de |a poblacion, en busca de
trabajo y la oportunidad de apuntalar mejor la estrecha economia familiar. Algunos
migraron a otras ciudades del pais, pero la mayorialo hicieron a paises del primer mundo,
vigiando muchos de ellos en medio del peligro de perecer en € intento, como lo narran

principalmente los medios de comunicacion.

Ello trgjo consigo € fraccionamiento de la familia, ago que afectd y cambid la manera de
relacionarse de los jovenes, con € agravante de que muchos de €llos, por diversas causas,
quedaron abandonados a su suerte en razon de tantas consecuencias y conflictos que se

derivaron de dicho fendmeno migracional y sus riesgos.

Otro hecho de influencia global en la poblacién, particularmente en los jovenes, fue el
advenimiento de tantos y variados medios de difusion masiva que dieron lugar a un nuevo
lenguaje comunicacional venido de su influencia en la poblacion como la television, el
video, € internet, que es considerado como e mejor medio audiovisual comunicacional
que acompafia desde su primera infancia a los jovenes de hoy. Como dice Moles, “la
television crea posibilidades de asociacion y de suscitar connotaciones’. El video que
permite la dinamica de escuchar y ver imagenes apoyandose en su realismo y la
oportunidad de la repeticién y fijacion de ella y de proyectarla en cualquier lugar. Con
ellos la hipérbole, €l juego de animacion, y de la fragmentacion, de saltar de canal en cana
0 zhapping para verlo todo, son elementos que marcan e influyen de manera significativaa

los jovenes particularmente los de la actualidad, nuestros estudiantes universitarios.

Cuan importante es conocer €l tan cambiante mundo juvenil, porque solamente con ese
conocimiento y adentramiento en ese medio cultural vamos entendiendo el significado de
tantos signos, manifestaciones, marcas, gestos, modos de vestir que estan para darnos un
mensagje, para comunicarnos siempre y cuando estudiemos y reflexionemos sobre esos
comportamientos cuya significacion tuvo cambios drésticos, s tratamos de compararlos

con aquellos de tiempos anteriores, pero no tan lejanos.
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A través de los trabajos de Cervino y colaboradores, Culturas juveniles en Guayaquil y
otros autores, procuraremos adentrarnos algo mas en e mundo juvenil de hoy, afin de en
ese acercamiento entender la nueva forma de sentimiento y percepcion de los jovenesy asi
poder intentar una manera de sentir y percibir a los estudiantes de hoy, propdsito de esta

préactica.

Correspondera hablar también de todo aquello que rodea a la cultura del joven de hoy; la
manera como sienten y perciben las tan diversas impresiones de las cosas ya modificadas

por las orientaciones del entorno donde se ellos se desenvuel ven.

Entendemos que e mundo cultural juvenil contemporaneo, vendria a ser el resultado de
importantes cambios de la sociedad moderna; cambios caracterizados por un entramado de
relaciones corporales, interpersonales, familiares y grupales ya del area rura como urbana,

de cuyas entrafias nacen |os grupos cultural es juveniles postmodernos.

Serd (til reflexionar sobre la problemética que vive la sociedad latinoamericana, con mas
coincidencias en algunos paises que en otros, pero todas marcadas por agunas formas de
comportamiento social que nos identifica como latinoamericanos; la misma problemética
del mestizaje asi como el peso de la influencia de los medios de comunicacion ocurrida
con mas fuerza desde mediados del siglo pasado, todo ello acompafiado de |as condiciones
de pobreza de mayorias poblacionales, desconexion de la realidad social de los centros
educacionales y su incipiente desarrollo educaciona hasta la riesgosa insalubridad, son

elementos que con poca diferenciacion caracterizan a nuestros puebl os | atinoamericanos.

De otro lado, las grandes distancias con € desarrollo y nivel de vida de los paises del
primer mundo desde donde se transmite con fuerza las tecnologias y medios de
informacion de masas, permitié el acercamiento de estos dos tan complejos y diferentes

mundos, desnudando las grandes diferencias que existen entre ellos.

Asi la sociedad clésica va perdiendo espacios frente a una sociabilidad juvenil
caracterizada por una cultura eminentemente audiovisual, basada en e consumismo
industrializado en relacion con las diversidades universales, lo que genera espacios de
identificacion social, de exclusién y hasta rechazo. Entre estas atmésferas culturales se
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destaca la llamada “tecno fascinacion”, segln manifiesta Cerbino®, es decir e
desmesurado crecimiento de lo imaginario del vinculo humano sobre 1o simbdlico, que
genera una mezcla de quemiportismo asi como nuevas formas de agrupacion,
condicionadas ademés al desmedido consumismo de imagenes de vértigo, |o que da lugar

al nacimiento de nuevas formas de pertinencia social.

Las transformaciones de lo social moderno relacionadas con las culturas juveniles
contemporaneas trastocaron la ldgica organizacion social moderna, cambiando la manera
de agruparse especialmente de los jévenes de las més grandes ciudades. Asi nace una
cultura juvenil de hoy, muy distante de aquella de los jovenes de mediados del siglo XX
gue nos toco vivir; culturas que fueron apareciendo tanto en los paises del primer como del

tercer mundo.

Estos y otros hechos trajeron como resultado importantes transformaciones de la sociedad
moderna, entre los que se destacan las peculiaridades de las culturas juveniles
contemporaneas, que se muestran como grupos con rasgos muy distintivos y que se ubican

principalmente en las ciudades més pobladas del pais.

En este sentido Cerbino manifiesta: “las comunicaciones satelitales, las migraciones
poblacionales intra e internacionales, han alterado el espacio y €l tiempo de la sociabilidad
civil, lo que ha implicado el estallido de vigas formas de reconocimiento social y la
creacion de nuevas manifestaciones, ligadas algunas a la creacion de nuevas tecnologiasyy,
otras, ala sobrevivencia diaria la pobreza lacerante, €l trabajo informal 1o que harequerido

de imaginacion y produccién simbdlica sui generis, o laresignacion y huida masiva’.*

Y es que el postmodernismo parte de la crisis de la sociedad clasica, en la cua los
individuos se movian respaldados por sus peculiaridades de libertad, educacion, pero sobre
todo individuos comprometidos por cumplir un pacto aparentemente serio gque les permita
lograr la consecucién de fines comunes. Una especie de guia que protgja y asegure la

sobrevida de la especie, teniendo en cuenta que la familia y la institucion educadora,

“ CERBINO, M., CHIRIBOGA, C.y TUTIVEN, C. Culturas Juveniles. Cuerpo, Musica. Sociabilidad y
Género, Ed. ABYA-YALA. 2000. p. 109.

9 {dem, p. 110.
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siempre tuvieron a su cargo procurar la formacion de ciudadanos responsables y

comprometidos con el bien social.

Pero en el nuevo orden de cosas, la universidad y la escuela entraron en una atmosfera de
ilegitimidad en €l nuevo contexto de la época contemporanea. Bien manifiesta Daniel
Prieto (p. 21): “Son jévenes abandonados a su suerte por una escuela incapaz de ofrecer
alternativas a sus vidas a causa de sistemas obsoletos y programas carentes de atractivos,
por la creciente desocupacion, por la disolucién de la familia y la agresividad de ofertas
destinadas a servir de model os sociales’

De otra parte, la sociedad idealiza 0 més que €ello desorienta a la juventud con fines
comerciales, no importa si esos productos o esos estereotipos afectan su integridad fisica,
vendiendo la idea que con €ellos no envejecerdn y los que ya lo hicieron, rejuveneceran.
Para ello el mismo fin comercial aprovecha de la publicidad que habla de “ Siempre joven”,
buscar e modo de frenar e tiempo, de mostrar arrugas, como s la vejez fuera una fuerza

contraria de la naturaleza ala que debemos evitar.

El comercio encuentra en el joven a sus mejores objetos de consumo. Si en los paises
desarrollados e comercio transnacional encuentra que se descubrié la nocividad de sus
articulos y no hay manera de evadir la responsabilidad y ya no puede ofrecerse a los
compradores principalmente jovenes, simplemente se arma los grandes anuncios
publicitarios para trasladar esos “venenos’ a los pueblos subdesarrollados con la mas
nociva complicidad de quienes detentan €l poder politico y social. No importa que se
permita comercializar con sugestivos anuncios y hasta con intenciones humanitarias
cuando se entrega parte de las ganancias de la venta de articul os nocivos parala salud, para
atender enfermos que consumieron esos productos. Un gemplo de esta comercia y
comunicacional sinrazon lo eslaventa del tabaco, que al consumirlo el joven de hoy pasaa

ser un adicto mas y un enfermo de mafiana.

Si bien muchos jovenes sienten que son objeto de tantos riesgos y peligros, ellos también
buscan la manera de revelarse y sobresalir en medio de tanta desigualdad y falta de
dternativas viables, y en esa confusién y sin razén toman diferentes caminos,

desgraciadamente muchos de ellos equivocados.
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Germéan Mufioz considera alajuventud postmoderna como un fenédmeno social que rompio
con los encajamientos de la vida social moderna. Las culturas juveniles se agrupan pero sin
explicar los argumentos que indiquen el camino a seguir en e futuro, s mplemente porque
aquello no existe en un presente tangible pero fraccionado.

El libro de Cerbino analiza y percibe las sociadidades juveniles de Guayaquil,
caracterizadas por la desaparicion del espacio y € tiempo como campo de influencia e
identidad. Estas culturas juveniles dejan sefiales de orientacién en plazas, caminos 'y otros
lugares incluidos los asientos y més lugares disponibles de los servicios de transporte, los

grafitis y tatuajes, como verdaderos cdigos de |a sociabilidad de esas tribus urbanas. *°

Estos jovenes se relacionan en una cultura mediada por un nuevo sensorium tecnol 6gico,
una nueva forma de sentir y percibir la realidad ligada a la tecnicidad. Se trata de una
época con un nuevo dimensionar de la electronica y las computadoras veloces. Estas han
dado lugar a un nuevo elemento, €l sensorium con € apoyo de esas nuevas tecnologias
como ladigitalizacion, el vértigo del clip y resolucion de laimagen. Su influencia cadavez
creciente, llevd casi a desaparecer la légica modernista de personas con responsabilidades

venidas del texto impreso y |os lenguajes modernos de apenas pocas décadas atras.

Es tal € peso de las nuevas tecnologias como la imagen, television, video y cine, que ha
llevado a crear lo que se da en llamar la tecnofascinacion que endiosa y fragmenta al

presente tan vol&til, huidizo y fugaz como el vértigo del video y laimagen.

Martin Barbero, a proposito de la tecnofascinacion dice: “Ella se traduce de un lado, en
una cultura del software, que permite conectar la razon instrumental a la pasion personal”.
Son fuertes caracteristicas que se descubre en las culturas juveniles, que se traducen en
evidencias |lamadas por Cerbino, (p. 120) como €l presentismo y no el futurismo. Ese
nuevo orden de cosas ira dando formay desarrollo a la actualidad cultural de los jovenes
en e presente. Pero ese presentismo, como dijimos, es fugaz, se fracciona en tramos
compartidos, en ritmo de instantes, en un vitalismo desenfrenado y apatia indiferente,

porque el presente llega para esfumarse en fracciones minimas de tiempo.

% CERBINO, op. cit., pp. 119-121.
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Al respecto de ese vértigo de los instantes hay una manifestacion frecuente de las culturas
juveniles que dice “lo que no depende de nosotros, no nosinteresa’. Por lo mismo, Cervino
(p. 120) insiste: “La experiencia audiovisual ha replanteado de raiz, la percepcion del
espacioy €l tiempo, asi como los modos de relacion con los otros”.

El chatear de los jévenes de hoy cuando estén solos es su manera de no estar solos, sino en
compariia, aun cuando a otro lado del chat puede tener una o varias personas con las que
intercambia informacién y emociones con caracter grupal, pero en un espacio sin presencia

fisicasino virtual.

En los grupos juveniles postmodernos € texto audiovisual es una serie de mensajes
aleatorios, dindmicos y muy flexibles. Podemos descubrir otras caracteristicas de estos
grupos juveniles como son € uso de expresiones muy caracteristicas de ellos; son los
lenguajes de comunicacion del postmodernismo con pleno fortalecimiento de la
comunicabilidad. Como dice Cervino (p. 123), son expresiones subrayadas tales como las
expresadas a entrar aun lugar que puede ser una discoteca. “No habia nadie”, cuando en la
realidad en el lugar habia més de ochenta trasnochadores, simplemente porque a pesar del
numero de presencias materiales, el joven interpreta que ali no estdn sus amigos y

comparieros. Eso eslo que le importay no quienes al momento ocupen ese espacio.

Otro elemento que Cervino analiza en las culturas juveniles de hoy es €l referente a la
corporalidad, recurso que es desarrollado a gran escala como manera de interpretar y
categorizar sus saberes, sentires, valores, através del lengugje cultural del cuerpo. Cerbino,
en €l capitulo “Para una antropologia del cuerpo” (p. 65) analizala corporalidad através de
caracteristicas manifestaciones juveniles vistas, no como un objeto coherente sino fractal,
es decir cadtico, irregular y accidentado. Esas expresiones corporales podran ser el medio y

laformade asomarse y dar sentido a estar, a vivir creativamente en este mundo.

Asi el joven cultiva e cuerpo escrito con los policrométicos tatuajes y formas de manejar
el cabello; los colgantes, las perforaciones [lamativas y los maquillgjes constituyen €l
cuerpo de los lenguajes, las notas y los mensagjes para “hacerse notar, para ser notable”.
Son grupos juveniles que usan diferentes medios con €l fin de identificarse con €l otro,
pero através de un reconocimiento significante y emocional.
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El cuerpo baile que Cerbino describe citando a Ronald Barthes analiza la escritura del
baile, cuando €l joven a bailar es al mismo tiempo “papel y pluma’ y asi mismo el espacio

gue delimita su cuerpo, es o que va escribiendo con sus gestos y movimientos.

Igual reflexion merece el andlisis de la ropa usada por lajuventud de hoy, la misma que ya
no cumple una funcién de simplemente vestir o cubrir. Tampoco los jévenes buscan y usan
laropa apretada con €l objetivo de “atraer al otro”, sino porque es lo que les gusta, les hace
sentirse bien; es aquello que les amolda el cuerpo, se sienten a gusto con esa ropa apretada.
Por 1o mismo, los jeans gustados, las blusas chiquitas cumplen la funcion de nexo
intimamente ligado en una forma de vinculo corporal para dar identidad muy personal al
individuo, pues como afirma Sarlo B.: “Lajuventud no es una edad sino una estética de la

vidacotidiana’.

L os grupos juveniles principalmente de |os sectores medios encuentran en €l dinero el gran
vehiculo de la socializacion. El dinero separa y agrupa a las personas de estos sectores
juveniles. Lavaloracion se cuenta en moneda, qué vehiculo tienes, en qué casa vives, es €l
gran valor, es la aspiracion plena de la concrecion individual. Tener dinero significa ser
individuo de éxito. La frase muy repetida “Dime cuanto tienes, te diré cuanto vales’. Las

mejores relaciones de amistad se traban alrededor del valor del dinero.

El trabajo de Cerbino y sus colaboradores tiene la virtud de permitirnos sentir y percibir de
una forma real y tangible el desenvolverse de culturas juveniles contemporaneas muy
cercanas a nuestras vivencias y costumbres, porque nacen de nuestro mismo pais 'y se

nutren de diversos pensadores de |os que muchos son citados en su obra.

La reflexion que en pocos parrafos hemos venido realizando, hace tangible la verdadera
distancia que nos separa de |os estudiantes de hoy, aunque no tanto en el tiempo cuanto en
el distanciamiento. Esa misma lectura nos devuelve y acerca a un escenario real en el que
debemos desempeiiar nuestro rol de docentes de las generaciones actuales y que debe
enfocarse siempre hacia la mejor autenticidad del discurso docente, un decir claro y
sencillo sin poses ni ruidos desencajados. Sentir, percibir, hablar y dar la oportunidad al

estudiante de responder nuestras preguntas pero ambos ubicados a una misma altura y

espacio.
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La lectura de los temas de esta préctica, acompafnada de la pelicula de la realidad que
vivimos en el dia a dia nos permite entender que frente a tanta violencia de diferentes
modos ofrecida, ya no queda méas espacio para ella en e mundo contemporaneo de los

jovenes de hoy por tantos afios violentados.

Si hay que sancionar, hacerlo sin que se acelere € pulso, ni se encienda el rostro y peor los
animos. Aprender a controlar la situacion sin gque ella se agrave mas de lo que debe ser
razonable. El reconocer los errores no solamente es potestad del estudiante cuando todos
somos seres humanos, por 1o mismo, procurar gjercer lavoluntad y entereza de practicar la
justicia sin temor ni favor, que todo aquello sera percibido y aprendido por e alumno que
nada lo pasa por ato, pero que también todo lo siente. Despreciar la violencia de la
injusticia, que es méas dafiina que €l error mismo. El amor al trabajo deberd ser practicado
con una inteligente mediacion que haga de la docencia un tiempo de permanentes
inquietudes y preguntas. Procurar la percepcion mas precisa del estudiante que disfruta de
la elaboracion de la hipétesis y e proceso del entrecruzamiento y desarrollo y

autocrecimiento permanente.

Por lo mismo, trabajar mucho sobre el saber saber y €l saber hacer, pero més sobre el saber
ser. Lo anterior es importante pero hay la posibilidad de seguirlo desarrollando en €
tiempo; el saber ser no hay que ensefiarlo con horarios o lecciones discursivas, sino en
acciones espontaneas, justas y transparentes, las Unicas que €l estudiante entiende, percibe

y no olvida.

Procurar siempre el aprendizaje significativo, aguel gue como dice Vigostki es entendido
ma&s como una accién mediada que una representacion codificada en palabras. Ese

ocuparse méas del sentido que del significado, méas de la actividad que de la accion.

Tenemos que entender y percibir a estudiante de ayer y de hoy como seres que no
requieren del docente violento para conseguir |os objetivos que persigue la educacién que
estamos obligados a impartir. EI docente que trata de acercarse al estudiante debe percibir
gue éste no requiere que se le regale nada, sino que se le impartay comparta los contenidos
gue fueron celosa y organizadamente estructurados; esos conocimientos que fueron
cuidadosamente mediados para que Ileguen con plena significacion y que a permitir que el
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estudiante vaya buscando, descubriendo y afianzando el autoconocimiento, le servira para

enfrentar su gjercicio profesional.

El docente que trabaja con estudiantes del postmodernismo no solo debe mantener una
permanente preparacion y planificacion del material didactico, sino que ademas debe
percibir la capacidad del estudiante para discutir y reflexionar sobre temas del saber saber,
pero también hacer € espacio necesario para €l saber hacer y sobre todo hacer del aula una
permanente escuela donde se practique e humanismo que tiene doble direccion, ida y

venida, reconociendo las capacidades, |0s esfuerzos y |os cansancios.

El docente tratara de percibir la variable problematica que puede ser parte del estudiante
como humano que es. Saber exigirle pero saber ser tolerante sin caer en paternalismo mal
entendido alin més dafiino. Saber percibir y sentir la necesidad del estudiante de ser
escuchado, de ser comprendido y entendido. Hacer como nuestros y tratar de dar sentido y
percibir el pensamiento y los suefios del alumno, evitando formas de violencia que no
permiten el didlogo docente-dicente frente a la controversia, mientras acompafiamos al

autoaprendizaje.

Temas como la influencia de medios audiovisuales e informética, el comercio por €l
comercio, e modernismo y postmodernismo, las culturas como resultado de tantas
incongruencias y complejidades locales, regionales y mundiales han incidido sobre la
juventud de todos los estratos sociales. Ello les ha permitido desarrollar nuevas formas de
identidad, y relacionamiento; nuevas maneras de sentir y percibir el entorno y € mundo

circundante.

Podemos resumir esta practica de percepciones asumiendo la realidad lacerante de muchos
jovenes de hoy y sin abstraernos de la dimension e influencia de esas culturas juveniles,
como profesores reflexionar sobre la importancia de ofrecer aternativas de futuro a pesar
que la mayoria esta dominado por un presente fragmentado. Procurar e mayor
acercamiento posible profesor—estudiante; estar atentos y dispuestos a trabajar siempre por
nuevas aspiraciones que permitan a joven encontrarse, construirse y avanzar por los

principales caminos de la autorealizacion personal.
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4.3 ;COMO SE PERCIBEN LOS JOVENES?

Antes de redlizar |a presente practica, analizaremos varias concepciones que considero de
suma importancia a considerar por quienes somos docentes encargados de conducir y

promover el aprendizaje estudiantil universitario.

El comprender estos conceptos nos ayudara a entender a los jovenes y entender los
procesos evolutivos que ellos atraviesan durante su vida; su desarrollo cognoscitivo en las
diversas etapas de la vida y basicamente en la adolescencia, la adquisicion de su capacidad

de pensamiento y razonamiento, hastallegar a razonamiento formal, maduro.

Por todos es conocido que recibimos en las aulas universitarias, dispuestos a iniciar la
universidad, grupos de jovenes que apenas han alcanzado la edad de 18 afios 0 algo més.
Varias teorias consideran que aln se encuentran o apenas han superado la etapa de la
adolescencia y €l conocimiento por parte nuestra de la evolucion de los procesos de
pensamiento en esta edad son imprescindibles para entenderlos, para poderlos guiar, para
poderlos acompaiiar durante su aprendizaje y para alcanzar a entender la forma como esta
generacion de jovenes se percibe, cudl es € estado del pensamiento formal para esta
generacion; cuadles sus principios, defectos, virtudes, asi como la relacion con los

comparieros, con los docentes, con el entorno social.

A ta fin, para la presente préactica se nos ha sugerido la lectura del capitulo “Desarrollo
cognitivo y aprendizaje en la adolescencia’, que en €l libro: “Desarrollo psicolégico y
educacion, compendio De Palacios, Marches y Coll, Madrid, Editorial Alianza, 1992.
Tomo 1, péginas dela 311 ala 326", son vertidos por Mario Carretero y Jose Ledn Cascon.
En esta lectura se nos menciona claramente el hecho que ahora sabemos que el periodo de
la adolescencia, que antes se consideraba hasta los 16 afios, se ha ampliado y que por tanto
muchos de los jovenes que ingresan a las aulas universitarias alin estén en esta fase de la
vida en que su forma de relacionarse con el entorno y apropiarse de la cultura, estd basada

en la adquisicion de formas de pensamiento nuevasy por tanto conceptos nuevos.

Se ensefian las teorias de Piaget en las que podemos observar que los adolescentes van
alcanzando lo que @ denominael PENSAMIENTO FORMAL. Un nuevo y superior estado

del pensamiento gque le permite concebir los hechos, fendmenos, problemas, de una forma
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distinta a la que los habian concebido hasta entonces. Esta, dice Piaget, es una forma de
pensamiento mas auténomo, de mayor posibilidad de razonamiento, mas riguroso; una
etapa de la vida en la que el adolescente alcanza el estadio de realizar OPERACIONES
FORMALES.

Piaget basd sus teorias en varios tipos de experimentos clinicos en los que se presentaba a
adolescentes una serie de tareas y se les hacia variadas preguntas sobre temas relacionados
con lafisica, laquimicay otras ciencias. Ellos debian responder principal mente sobre esas
preguntas y encontrar la solucién a los problemas. Estas respuestas permiten medir la
habilidad de los adolescentes y determinar |a estrategia de razonamiento que ellos poseian
para brindar una respuesta a un hecho, a un problema, usando su l6gica racional, aln sin

poseer un conocimiento sobre conceptos de fisica, quimica u otras ciencias.

Las respuestas y razonamientos por ellos dados permiten clarificar si habian alcanzado lo
que Piaget denomina caracteristicas estructurales y funcionales del pensamiento. Estas
caracteristicas no se basan en conceptos ni en contenidos, sSino en estructuras de
pensamiento |égico que les permiten dirigir mediante su habilidad de pensamiento formal y

enunciar estrategias destinadas aresolver un problema planteado.

A partir de estas teorias Piaget establece que al alcanzar € pensamiento formal, a
conseguir estas caracteristicas estructurales y funcionales de pensamiento, e adolescente
poseera una capacidad de mirar las POSIBILIDADES, lo posible de alcanzar como meta
frente a un problema, |a capacidad de establecer HIPOTESIS mediante DEDUCCIONES y
la capacidad de PROPONER respuestas, soluciones a problemas dados.

Se entiende facilmente que alguien con estas caracteristicas de pensamiento ha alcanzado o
esta por acanzar un nivel de pensamiento superior. Podriamos con simpleza afirmar
entonces que el adolescente que ha conseguido este nivel de pensamiento ha alcanzado un
pensamiento maduro, adulto. Sin embargo podemos decir que no es asi, puesto que
estudios y teorias nuevas, posteriores a la época de Piaget demostraron que este tipo de
pensamiento no es tan simple y facil de alcanzar Unicamente con la edad adolescente. No
todos los seres humanos por circunstancias propias del desarrollo de su crecimiento y
entorno alcanzarén esto Unicamente por llegar a cierta edad. Estos estudios mostraron que

es aqui, en este momento, en donde la funcion del maestro y de los contenidos escolares
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juegan un rol importante, necesario, fundamental, a través del cual conducir los contenidos
por un camino correcto, permiten a un docente guiar, promover, dirigir y acompafiar la

ensefianza de estos jovenes.

De otro lado, un concepto interesante que se expresa en este texto es que tampoco debemos
considerar que un adolescente que ha llegado a alcanzar € estadio del PENSAMIENTO
FORMAL haya llegado a la cima, a una meta insuperable de desarrollo intelectual. Se
reflexiona entonces sobre los conceptos de pensamiento post formal, un tipo de
pensamiento que permite las contradicciones y abre la mente a la discusion, a andlisis, a
algo que yo diria podriamos denominar ideas contrapuestas que nos permitiran buscar otras
soluciones y respuestas a problemas que cualquier ciencia nos puede presentar y que
permite y da cabida a ideas, teorias, formas de pensar diferentes, que analizadas desde
diferentes dpticas y puntos de vista humanos, seguro nos llevaran a pensamientos,
soluciones y respuestas mas complegjas, profundas, pero también mas practicas en €

sendero del conocimiento humano.

También es interesante reflexionar otras ideas planteadas en nuestra lectura recomendada.
Se nos invita en ella a razonar porqué un adolescente que ha llegado a alcanzar € estadio
del pensamiento y las operaciones formales, no rinde igual que otro adolescente de su
misma edad y en el mismo estadio de pensamiento. ¢Porqué unos tienen una tendencia a
actuar con mayor precision y menor error en ciertas areas, en tanto tiene dificultadas y
deficiencias en otras é&reas de la ciencia para dar respuestas a problemas planteados? Y
surge alli el concepto de las COMPETENCIAS. Las competencias para razonar, pensar,
establecer hipotesis y dar soluciones a problemas de mejor forma en unas areas que en
otras, estan en funcién en razén de algunas variables entre las que podemos citar las
preferencias individuales, preferencias educativas, habilidades, gustos, etc. Ademas, cada
individuo podra tener una érea en la que se desenvolverd mejor, es decir sera mas

competente que en otras.
Bien sefida e trabgo de Carretero que: e sujeto de este estadio puede razonar

formal mente con respecto a un tema, pero no con respecto a otro, dependiendo todo ello de

Sus expectativas o0 ideas previas sobre uno y otro tema.
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Finalmente nuestra lectura recomendada aborda la importancia que tienen los
conocimientos previos, la influencia que ellos juegan en un adolescente para que alcance €
estadio de operaciones formales. Aunque pareceria l6gico que s alguien tiene un
conocimiento previo sobre un tema, seguro podré acanzar la solucién y tendra una mejor
competencia sobre el mismo; sin embargo, tanto las hipétesis, deducciones, andlisis y
busqueda de respuestas a problemas basados en conocimientos previos equivocados, haran
con frecuencia que un sujeto tenga dificultades para resolverlo apropiadamente y que

cometa errores a buscar soluciones al mismo.

El fallo o e error persistira en tanto una persona se aferre a mantener su concepcion
equivocada sobre una temética y es bien conocido ademas que los seres humanos con
frecuencia nos resistimos a realizar cambios en nuestros conceptos, més aln s ellos
implican cambios estructurales y macros del conocimiento.

Una vez que hemos hecho este andlisis que nos demuestra la importancia de conocer estas
teorias a fin de poder entender a nuestros jovenes estudiantes y ademas entender su forma
de pensar, su forma de entender e mundo actual, sus dificultades, sus virtudes, sus
defectos, sus cambios generacionales, sus capacidades, podemos entonces entrar a cumplir

con la practica que se nos solicitay en la cual les preguntaremos alos jovenes:

¢Como se perciben ellos en la actualidad?

¢Cuadl es su sentir de joven universitario del siglo XX17?

44 ENCUESTA REALIZADA A ESTUDIANTES DE LA UDA SOBRE LA
FORMA EN QUE SE PERCIBEN LOS JOVENES UNIVERSITARIOS DEL SIGLO
XXI1

Para cumplir la préactica haremos lo que Daniel Prieto nos recomienda: escucharemos a
nuestros estudiantes, les preguntaremos ¢cOmo se perciben ellos?. Realizamos una
encuesta en la que les preguntamos respecto de su percepcion como generacion, su relacion
con los medios de comunicacién, su percepcion del futuro, sus virtudes, sus defectos, como
fue su ingreso ala universidad, como se perciben como estudiantes universitarios, coOmo se

perciben como futuros profesionales del futuro cercano, cOmo se perciben como elementos
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miembros de la sociedad cuencana y ecuatoriana, como perciben su relacion entre

comparieros, con la universidad, con sus docentes.

Dado que por el sistema de ensefianza que llevamos a cabo en la Facultad de Medicina,
Aprendizaje Basado en Problemas, siempre estamos con grupos rel ativamente pequefios de
estudiantes, realizamos las encuestas en forma conjunta al grupo de estudiantes de mi
colega y compafiero profesor de la Facultad € Dr. Galo Duque y redlizamos ademas
encuestas a grupos de estudiantes de otras escuelas y facultades como la de Estudios
Internacionales, Administracién, Contabilidad y Economia, a fin de obtener una muestra
mayor y tener diversos puntos de vistas de estudiantes de varias ciencias y areas del

conocimiento humano, pero pertenecientes a una misma universidad.

Conjuntamente con mi colega el Dr. Galo Duque, desarrollamos una guia de encuesta que
la incluimos en e Anexo 3, y luego de la tabulacion expondremos el resultado de las
mismas y estableceremos conclusiones que nos ayudaran a entender y cumplir esta

préctica.

4.4.1 Resultados obtenidos en la encuesta y sus las conclusiones

Yaque larealizacion del cuestionario y las encuestas fueron hechas conjuntamente con mi
colega e Dr. Galo Duque, hemos procedido a procesar la tabulacion de las mismas 'y a
definir conclusiones en forma conjunta. Los resultados obtenidos, os comentarios vertidos
alas respuestas, asi como las reflexiones y conclusiones, nos pertenecen a ambosy asi las
plasmamos en nuestro texto paralelo.

Pudimos realizar un total de 63 encuestas. De €ellas, 8 fueron realizadas a estudiantes de la
Escuela de Contabilidad Superior; 17 de Administracion; 5 de Economia; 20 de Estudios
Internacionalesy 13 a estudiantes de |a Escuela de Medicina.

A la pregunta numero 1. ¢A suingreso alauniversidad, encontré en ella un ambiente, un

entorno amigable, que e permitieron adaptarse apropiadamente a esta nueva fase
estudiantil?
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e 75% Respondieron que el entorno fue muy amigable y 25% que fue poco
amigabl e originandose muchos problemas de adaptacion.

A este respecto pensamos que la mayor parte de jOvenes que acuden por primeravez alas
aulas universitarias se sienten acogidos con calidez en la Universidad del Azuay. Esto les
permite adquirir seguridad y confianza en si mismos y adaptarse a esta nueva etapa
estudiantil sin mayores problemas, |0 que redundara en un mejor desempefio en su proceso

de aprendizge.

De cualquier forma una cuarta parte de los encuestados manifestd haber encontrado un
entorno poco amistoso, € mismo que les ha generado problemas de adaptacion. Quiza
debemos reflexionar al respecto que podrian existir facultades y escuelas universitarias en
las que €l proceso de recepcion e ingreso a las aulas debe mejorar. Al identificar esos
problemas y mejorar |0s procesos, de seguro nuestros jovenes se veran beneficiados y ello

les permitird un mejor desempefio académico.

A la pregunta numero 2. ¢La formacién colegia con la que vino a la universidad fue
apropiaday le permitié la adaptacion a los estudios universitarios satisfactoriamente?

e Tuvo 60% de respuestas. Muy apropiada permitiendo a los estudiantes cursar
los estudios actuales sin problemas, en tanto 40% indicaron que fue aceptable

aunque no hasido facil el camino emprendido hasta ahora.

Es interesante reflexionar sobre estas respuestas, ya que la totalidad de los encuestados
sienten que los conocimientos previos traidos de la formacion secundaria les han sido de
utilidad para la continuacion de su formacion académica universitaria actual y sin

inconvenientes.

Por supuesto que un importante grupo de estudiantes sefiala que fue aceptable y que el
camino recorrido ha sido dificil. Sin embargo, ningun estudiante ha respondido que su
formacion previa haya sido deficiente y haya incidido de manera relevante en sus estudios
actuales. Serd que la mayoria de estudiantes provienen de establecimientos secundarios
particulares con buen nivel de ensefianza media o quiza hasta nos atrevemos a pensar que

ha existido un buen porcentaje de ellos que provienen de col egios secundarios publicos. No
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cabe duda que la educacion de bachillerato en nuestro medio ha acanzado niveles de
calidad que permiten un desempefio adecuado de los estudiantes que ingresan a nuestra

universidad. Si es asi, qué bueno por la educacién de esta region.

En cuanto a la pregunta 3. ¢La generacion aa que se pertenece le permite entenderse
adecuadamente con sus docentes o piensa usted que a brecha generacional existente

dificultael proceso educativo?

e 85% indicaron que aungue pertenecemos a generaciones diferentes NO hay
impedimento para que el proceso ensefianza-aprendizaje se lleve a cabo

adecuadamente.

Esta respuesta es gratificante para los docentes. Qué bueno que los estudiantes sientan que
pese a pertenecer a generaciones diferentes, nos podamos entender seglin su apreciacion.
Ello por supuesto permite un acompafiamiento y la adecuada apropiacion de nuestra

enseflanza.

Quiz& el hecho de que un buen nimero de docentes de nuestra universidad ha realizado el
curso de Especializacion en Docencia Universitaria sea una de las explicaciones para esa

respuesta.

A la pregunta 4. ¢;Siente usted que los medios actuales de comunicacion como la
television, videoclip, internet, son favorables o desfavorables a su proceso educativo?

¢ 50% respondieron que son favorables e imprescindibles y nos ayudan en €l
proceso de aprendizaje. 45% opind que son favorables pero e mensagje que
nos brindan puede ser mejor y 5% tiene la impresion de que no son

importantes y no se requiere de ellos.
Estas respuestas no merecen mayor comentario de nuestra parte y qué bueno que sea

evidente para cas la totalidad de los jévenes que los medios de comunicacion son Utiles,

pero que su mensaje puede ser mejor.
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La pregunta 5. ¢En cuanto a las relaciones que usted mantiene con sus comparieros de

estudios, podriaindicar como fueron las mismas?

e Tuvo 60% de respuestas indicando que es muy buena, tengo verdaderos
amigos con quienes interactuar y apoyarme. 20% respondieron que es
competitiva, somos individualistas y defendemos cada quien propios
intereses. 20% sefiald no tener buenas ni malas relaciones y no consideran

esto importante en el proceso educativo.

Es interesante reflexionar que aungue la mayoria sienten que tienen no comparieros sino
amigos verdaderos con quienes interactuar en su proceso educativo, existe sin embargo un
porcentaje importante que siente que cada quien defiende sus propios intereses, gue son

individualistas y que por tanto no trabajan en equipo.

Tal vez éste sea un punto importante en que los docentes podremos trabajar, realizando
grupos o0 seminarios para abrir asi las posibilidades de interaccién entre los jévenes, que
puedan conocerse mejor y llevar a cabo un proceso educativo de la mejor calidad entre
ellosy con el entorno.

La pregunta 6. ¢La generacion a la que usted se pertenece considera como valores

importantes la amistad, el compafierismo, la solidaridad, €l trabajo en equipo?

e Tuvo como respuesta en e 95% de los encuestados que son valores
importantisimos que siempre debemos mantener en la universidad y en

nuestra vida profesional futura.

Gratificante también para nosotros como docentes y como miembros de otra generacion, €l
saber de los propios jovenes que este tipo de valores se conservan en la actualidad y que

incluso ellos los consideran relevantes para €l futuro profesional.
A la pregunta 7. ¢Piensa que tras terminar su carrera universitaria usted y sus compafieros

serén capaces de ofrecer aportes importantes que permitan la transformacion del paisy la
sociedad?

-151-



e 95% de los encuestados respondio estar seguros de que como profesionales
transformaran y conseguirén una sociedad y un pais mejor. 5% piensa que
estudian para su mejoramiento personal y no para ofrecer aportes a la
sociedad.

Es evidente que la autoestima de los alumnos es dta y se sienten como futuros
profesionales capaces de ser lideres y que sienten que como tales podran lograr mejores
dias paralasociedad y € pais. Casi latotalidad de |os encuestados contest6 en este sentido,
lo cual es satisfactorio.

La pregunta 8. ¢Considera que esta poniendo el mayor empefio y el mejor esfuerzo en sus

estudios para conseguir la meta de ser un profesional universitario?

e 50% respondié que si pone su meor esfuerzo y 50% que se esfuerza
medianamente pero podria mejorar.

Como docentes y tras conseguir una mejor vision de los procesos pedagogicos, del
permanente acomparamiento, y una vez que finalicemos la especializacion, esperamos de
Seguro conseguir orientar y guiar mejor a nuestros jovenes para gue realicen un esfuerzo
mayor que redundara en un nivel académico més elevado.

La pregunta 9. ;Sefiale las tres mayores virtudes que usted considera tienen en su calidad

de estudiantes universitarios?
e Mencionaremos entre las principales respuestas obtenidas, algunas tales
como: Responsabilidad, curiosidad, liderazgo, buena cultura genera,

participativo, solidario, puntualidad, trabajo en equipo, comparierismo.

En tanto la pregunta 10 mostré a través de las siguientes respuestas |0 que consideran sus

principal es defectos:

e Impuntualidad, impaciencia, individualismo, intolerancia, falta de

concentracion
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Importante conocer a través de los propios estudiantes estas respuestas que nos dan luz y
no permiten entenderlos mejor. Qué bueno que entre las virtudes se anoten a la
responsabilidad, €l liderazgo, y que bueno también que piensen en la importancia del

comparierismo y trabajo en equipo.

En cuanto a los defectos, como docentes nos toca trabagjar para difundir cada vez mas,
virtudes como la tolerancia que la debemos gercitar con ellos mismos y por supuesto
propiciarla entre los jovenes estudiantes.

La pregunta 11. ¢En su formacién y aprendizaje universitario, usted...?

e 60% respondid que toma apuntes pero que ademés estudia en textos guia,
20% toma apuntes de clase y estudia solo en ellos y 20% que toma apuntes,
estudia en libros de texto guia y también realiza investigaciones en Internet

y otros medios.

Se nota que latendencia tradicional de estudiar en apuntesy basar un conocimiento solo en
ellos estd cambiando. Como a profesionales docentes nos cabe la responsabilidad de
trabgjar en lamisma direccion e incentivar larealizacion de investigaciones y la ensefianza
sobre la blsqueda de la informacion apropiada. Para ello sera necesario adentrarnos en €l

mejor conocimiento y manejo de las tecnologias actuales como €l internet, laimagen, etc.

La pregunta 12. ¢Cémo se ve usted como universitario inmerso en e entorno de nuestra

sociedad ecuatoriana?

e Un 85% de los encuestados se ven como ciudadanos en formaciéon que
aportaran mucho a desarrollo social en €l futuro cercano. 10% siente que €l
nivel de formacion no permitiré aportar a desarrollo social del pais; y, 5%
manifestd estar insatisfecho e inseguro de ser profesionales que vayan a
brindar aportes al pais, indicando que para €ello la educacién en la

universidad deberiamejorar.
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Aungue la respuesta es buena y categorica en cuanto a que sienten que estan recibiendo
una formacion de calidad, la misma que les brindaré herramientas para aportar y mejorar
nuestra sociedad, sin embargo hay un 15% de los encuestados que estan inseguros de la
educacién que brindamos y aunque la meta de alcanzar una excelencia docente y

académica puede ser utdpica, nuestro trabajo incansable en esa linea nunca debe declinar.

45 CV. TECNOLOGIAS APLICADAS A LOS MEDIOS

Taller final
(TICS)

Introduccion

El Curso de Especiaizacion en Docencia incluye en e programa cientifico un modulo
correspondiente a los lenguajes modernos y postmodernos. Estas nuevas corrientes no
solamente fundamentan la importancia de conocerlas por la condicién de docentes, sino
que ademas debemos reflexionar sobre las profundas transformaciones que han
experimentado las diversas generaciones de estudiantes que nacieron dentro de |los tiempos
en los que e dibujo animado, latelevision, e videoclip, 10s programas en formato revistay
otros, acompariaron su crecimiento y desarrollo. Entender la forma de percibir de los
estudiantes, de comunicarse entre si y con los docentes es una manera de entender qué
métodos pedagogicos seran mas eficaces s queremos lograr con nuestro trabajo, la

significacion en la ensefianza—aprendizagje.

Es nuestro interés dejar plasmado en este texto al menos parte del interesante mundo de la
informacion y comunicacion, que através del trabajo de nuestros tutores nos fue permitido
palpar y vivir esta nueva experiencia, con el conocimiento a menos en parte de tanta
informacion disponible, asi como las experiencias del aula virtua, la creacion de nuestra
propia unidad virtual para aplicarla en nuestro trabajo educativo.

En e aula virtual pudimos intercambiar opiniones, reflexionar sobre importantes temas

docentes como la calidad de la evaluacion; también tuvimos tiempo para tratar temas del
diario acontecer y cumplimos tareas docentes individuales y grupales a través de las que

-154 -



entendimos lo que significa la puntualidad de la entrega de un materia a determinado
plazo.

En relacidn a la creacion de nuestra propia aula virtual es otra experiencia con mucha
motivacion, por las oportunidades de desarrollo docente en beneficio del estudiante que la
misma puede generar. Esperamos que este trabajo nos lleve a desarrollarlo de una manera
tal gque se vuelva no solamente una novedad cientifica capaz de ser utilizada, sino que le
brindemos todo €l tiempo para llevarla a la préctica como un necesario apoyo al trabajo

docente presencial.

Algunas experiencias vividas en €l aula virtual se relacionan con diversas actividades y
participaciones realizadas tales como € foro académico, foro de calidad, chat, e-mail, asi
como larealizacion de un trabajo grupal, un trabajo individual y la participacion en €l foro

académico, que a continuacion transcribimos.

1. Eltrabajo grupal
Drs. Gustavo Calle, Cecilia Mgjia, Vicente Pérez, Hernan Samaniego y Hugo Sanchez
abordamos el segundo tema del trabajo de grupo que dice, Argumentadamente indique
cuales seran los beneficios y problemas de la utilizacion del aula virtual en la

educacion universitaria.

Para analizar €l presente temay a manera de introduccion, cabe recordar que el desarrollo
logrado por & modernismo cientifico, s bien generd importantes avances en el
conocimiento sobre diversos campos como la medicina, no ocurrié lo mismo con la
educacion. Segun manifiesta Adriana Ornéllas, e trabgjo docente debe reubicarse y
desarrollarse en concordancia con la dindmica social actual para propiciar un nuevo
enfoque del proceso de aprendizaje através del aprovechamiento de las nuevas alternativas
tecnologicas que utilizaran docentes y estudiantes y en concordancia con un mundo
informatico globalizado, flexible, cambiante, complegjo e inestable, procurar apropiarse del

conocimiento constructivo.>

Vivimos un postmodernismo en el que como manifiesta Daniel Prieto, (p. 136), por

muchas causas la historia degja de ser unitaria y no hay un centro arededor del cua

> ORNELLASA. Retos que la Sociedad de la informacién plantea a la ensefianza y al profesorado. p. 30.

-155-



organizar y ordenar e cumulo de informacion y acontecimientos, 10 que puede ser
considerado como una desventaja paralos sistemas virtuales de docencia.

Precisamente en este nuevo escenario de la informacion, las mismas Tics permiten
introducir en la universidad los mejores recursos dirigidos hacia el trabgjo interactivo y el
intercambio de ideas, razonamientos y criticas sobre la misma informacion en e proceso

activo profesor—estudiantes, asi como entre |os mismos estudiantes.

Asi mismo, el aulavirtual puede ayudar a hacer frente a otros retos, tales como:
1. Abundancia de informacion llegada por diversas vias incluidos los nuevos medios
de comunicacion.
2. Cada vez hay mas facilidades para € ingreso a grandes redes electronicas de
comunicacion, lo que permite mas accesibilidad alainformacion en formargpiday

f&cil. Eslo que Roy Ascott denomind “El segundo diluvio de Informacion”.

Seremos conscientes que asi como hay un diluvio de informacion, ello podria acarrear
problemas para articular, concatenar, relacionar y organizar esa informacion para crear
nuevos conocimientos, proceso que requiere un trabajo interactivo docente—estudiantes,

para su mejor uso.

L as nuevas tecnologias permiten también la formacion y constructivismo, no en una época
de lavida sino que ha llegado a punto de convertirse en un gercicio permanente. O sea, a
través de las nuevas alternativas virtuales podemos decir que “la capacidad de competir es
la capacidad de aprender”. (Pappers, 1995).

La creaciéon de un espacio virtual en la docencia universitaria puede ser ademas una
necesidad que permita el acercamiento a las distancias docente—estudiante, una vez que
concluye € trabajo presencial ademas del aprovechamiento de las tecnologias para generar

y disponer de mésinformacion parael andisis.

Es cierto que nada sustituye a aula presencial con € caido y vigoroso mediar en las
relaciones cotidianas y dirigidas a la promocion y acompafiamiento del aprendizaje. El
aprovechamiento de la mirada, la palabra, la corporalidad dan dinamismo y vida a acto de
educar y no el accionar de equipos en un espacio solitario y frio del aula virtual. Pero

también es cierto que la palabra escrita, la riqueza de las imagenes, €l anadliss, la reflexion
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del hipertexto pueden propiciar la dinamica interaccion docente—estudiante a través de lo
virtual, e mismo que se abre a voluntario accionar e interactuar de profesor—-alumno en
muchos espacios de tiempo, o que no es posible en e aula presencia cuando los
encuentros posteriores serén siempre escasos. Es una manera de aprovechar las tecnologias
informaticas, para de una parte aportar mas informacion para e mejor conocimiento, y de
otra disponer de un mayor tiempo de contacto docente-alumno, a diferencia de la

limitacion del aula presencial.

Otra ventgja importante del recurso virtual es que ayudara a la conformacién de un grupo
de estudiantes cada vez mas grande y experto en e aprovechamiento de las nuevas
tecnologias, recurso que duefio de la globalizacion informética, no podra ser mejor

utilizado si disminuimos su espacio de accionar en el campo universitario.

Como debilidad o problema de algunas Tics en docencia podemos considerar los
problemas relacionados con costos de equipos, sistemas y servicios. En la lectura de
Antonio Banderas sobre Blended Learning. Conceptos bésicos (2007) se evidencia €l duro
revés de esta modalidad de aprendizaje tecnol gico, aungue es dificil conocer a fondo esa
situacion, pero se refiere a crisis financiera en la educaciOn superior y recorte de programas
en esa direccion a no haberse cumplido las expectativas en cuanto a matriculas, alumnos

gue culminan sus estudios y porcentgje de |os que repiten.

Asi mismo, segun el pensamiento de Beckley Lynn, et a (2007), las Tics através del aula
virtual—presencial van afavorecer la autonomia de trabajo en los estudiantes, dejando bajo
su responsabilidad la organizacion del tiempo, por diversas causas cada vez més
complicado y la necesidad de un contacto mas permanente con el profesor en el tiempo y

espacio, fueradel aula presencial, lo que dard mayor continuidad al curso regular.

Por supuesto esta modalidad exigird nuevos retos y esfuerzos de parte del estudiante; asi,
ser autosuficiente y tener un alto grado de autocontrol a fin de cumplir puntualmente las
tareas virtuales. El trabajo virtual con €l rigor de la puntualidad puede ayudar al mejor
aprovechamiento del tiempo, lo que cada dia se vuelve mas necesario en el vertiginoso

accionar humano actual .
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Asi mismo, y en atencion a conocimiento de los diferentes estilos de aprendizaje, tendra el
profesor |a oportunidad de aprovecharlos en la direccionalidad més apropiada.

Por Ultimo, serd eficaz la propuesta para aguellos estudiantes que por razones justificadas
no pueden acceder a todas las aulas presenciales. Podria este recurso ser una alternativa
para completar el programa regular y de ese modo evitar el desperdicio de recursos en el
triangul o instituci on—docente—estudiante, 1o que ocurre con la pérdida de afio en algunos de

€S0S Casos.

Podemos concluir reflexionando que los nuevos procesos tecnolégicos unidos a la
ensefianza presencial y de acuerdo a la naturaleza de los estudios, pueden disminuir los
problemas e incrementar los beneficios de una nueva forma de aprendizaje, que por otro
lado y conocida la direccion de los tiempos en que vivimos, no vemos la razén para
dejarlos de lado a pesar de las dificultades de la nueva propuesta educacional .

2. Participacion en el foro académico
Referimos la participacion del 25 de mayo del 2009. Un comentario y una ponencia sobre
la evaluacion virtual para el foro académico del aula virtual del Curso de Especializacion
en Docencia. Fue una actividad Ilena de significado, pues fueron muchas e importantes
ponencias y por supuesto los comentarios surgieron desde diferentes puntos de vista y
apreciaciones vertidas de cada uno de los participantes. A continuacion transcribimos uno
de nuestros comentarios asi como una ponencia realzados en el foro académico.

Un comentario para el foro académico
La evaluacion presencial ain no ha conseguido la perfeccidn, igual o mas dificil de
lograrlo seré con la presencial—virtual. El factor humano contamina a ambas y no por ello

debemos dejarla de lado, sino mantener €l espiritu de procurar mejorarla cada vez.
La Fourcade recuerda que debemos tener claros no solo |os objetivos de la evaluacion sino
ademas | os resultados que esperamos y aquellos logrados. Si planteamos mal 1os objetivos

0 equivocamos | as estrategias, fallaremos en cuanto ala calidad de la evaluacion.

Deberiamos aprovechar la fortaleza de la interaccion para € desarrollo del aprendizaje de
calidad como manifiesta Hugo Polanco. Es posible también hacer uso de la comunicacién
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reciprocay el trabajo cooperativo docente—diciente que ofrecen las Tics, para asi procurar
unamejor percepcion del trabajo estudiantil.

El asunto va por conocer plenamente qué es 1o que queremos conseguir con la evaluacion:
s saber €l grado de apropiacién del conocimiento o si deseamos evaluar destrezas 0 un
examen para la promocion. El primero puede hacerse con evaluacion por partes. Una 'y
muy frecuente durante €l curso puede ser através de contestaciones rgpidas con control del

tiempo.

Para valorar destrezas de algunas asignaturas se podra requerir del examen presencia y
para estudiantes de lugares lgjanos, se podra recurrir a la delegacion a fin de hacerlo

presencial.

Para la promocién, nuestro criterio es que no se cambie el examen virtual por el presencial,
pues como dijimos, e presencia ain no satisface a todos. Sugerimos gque se tome ambos,
es decir la prueba virtual y la presencial, lo que a no dudarlo arrojara mejores resultados
gue uno solo de ellos. Pensamos que los dos permitiran la evaluacion mas integral y sobre
todo justa, pero vemos otro beneficio que es el hecho de cada vez ir perfeccionando mas el
meétodo virtual y no es raro que éste pueda ser algin momento hasta de mejor calidad que
el presencial. Ademéas ya sabemos gque como humanos nuestra obligacion sera siempre

procurar lamejor calidad del producto.

Consideramos importante para el mejor proceso docente, la autoeval uacion, co-evaluacion,
evaluar también al profesor y a todos los procesos; ello permitird inclusive detectar los
problemas existentes en cualquiera de las distintas fases del triangulo institucién, docente y
alumno, hacer los correctivos periddicos, 1o que hara cada vez mas evidente lacalidad y la
evaluacion del rendimiento. (Practicas Evaluativas Alternativas en contextos virtuales de

Aprendizaje. Ana Mercedes Colmenares).

Ponencia para el foro académico:

El acto de evaluar con calidad en la modalidad presencial/virtual es ciertamente complego,
de ali la gran participacion y puntos de vista de los comparieros en € foro. Hay
concordancia en la importancia de la evaluacion presencial. Ya nos decia nuestro tutor,
nada sustituye la presencia docente/estudiante, més aln en relacién a las destrezas y
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habilidades. Sin embargo, ello no garantiza la mejor calidad de la evaluacion presencial
gue inclusive se la procura mejorar através de las tecnol ogias.

La preocupacion de muchos comparieros va por €l riesgo de la falsedad en |a evaluacion
virtual. Alguien referia con mucho acierto, que ya no debemos hablar tanto de violencia

por riesgo hasta dejarnos contaminar de ella, sino mejor, siempre procurar evitarla.

Quiza la evaluacion virtual y presencial pueda cumplir mejor € rol de calidad que la
presencial sola. En la referencia bibliogréfica de la compafiera Lourdes Crespo, Revees en
(Henao/05) dice: “Los ambientes virtuales de aprendizaje ofrecen un potencial enorme
paramejorar la calidad de la evaluacion académicatanto en la educacion presencial como a
distancia’. Es decir, la presencial también se apoya en las Tics para su mejor evaluacion,

sin que ello hayaresuelto el problema.

Muchos docentes al  evaluar en linea se apegan al sentido medicion y control, ala funcion
administrativa antes que a la funcién pedagdgica y tienen temor de ceder esa
responsabilidad al estudiante, porque se pone en tela de duda la validez de la evaluacion.
Y es que segin Ana Mercedes Colmenares, el aprendizaje y la evaluacion son 2 procesos
indisolubles, que no permiten dualidades ni separacion en momentos que se pueden llevar

a cabo en contextos virtual es.

Es interesante también e pensamiento del compafiero Brito sobre la calidad de la
evaluacion con e apoyo de las tecnologias procurando que sean mas creativas,
motivadoras y entretenidas. Sin embargo, también debe apostarse porque por diversos
mecanismos ayudemos a | os estudiantes a cada vez escoger mejor 10 que realmente quieren
estudiar. El entusiasmo por hacer eso que realmente les gusta ser4 un freno para no
desviarse de lo que siempre debe ser una verdadera evaluacion de calidad. Inclusive
esforzarse por aguello gue les gusta, les podra dar suficientes argumentos para actuar mejor
frente a las dificultades y asi disminuir también € riesgo de engafio por la evaluacion en
modalidad virtual, que es la gran preocupacion de muchos docentes.

Trabajo individual

Ahora nos vamos a referir a las Tics a través de la experiencia de un trabajo individual
desarrollado en €l aulavirtual.
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Aun recordamos la gran diferencia cuando desde hace algunos afios cambiamos €l archivo
manual de tarjetas de pacientes por la historia clinica electronica. La rapidez para procesar
una informacion, e mangjo amplio del texto y por supuesto la recuperacion digital de la
informacion, versus las dificultades de ubicar la tarjeta requerida que complicaba la
organizacion y recuperacion, lo debemos al avance tecnologico y a mango de la
informacion y la comunicacion, debiendo reconocer por supuesto que en ambos casos

puede haber pérdida de informacién, pero mucho menos en el proceso e ectronico.

Posteriormente el gran paso con el correo electrénico dej6 de lado 1os problemas del correo
postal con pérdida, demora o confusion. Y adesde los Ultimos afios y a pesar de las mejoras
tecnoldgicas, nos llamé la atencion las afirmaciones de importantes expositores de que
apenas un 5% de la informacion de internet era sblida desde € punto de vista de
conocimiento cientifico organizado. Ello deja la dificultad de separarla del 95%

considerada innecesaria o de mala calidad.

Pensamos que esos porcentajes debieron variar en razén del crecimiento electronico de los
centros docentes y més ingtituciones que hacen el movimiento académico, cientifico,
artistico y més actividades de ese nivel de informacion de alta calidad cientifica en los

distintos ambitos del conocimiento humano.

Ya en la parte final del Curso de Especializacién en Docencia hemos iniciado €l
conocimiento del modulo sobre las Tics. Se trata de una experiencia altamente provechosa,
pues podemos dimensionar el desarrollo de las redes de internet en e campo informatico,
social, econdmico, cultural, politico y principalmente cientifico. En e campo de la
docencia llevd a generar procesos de adiestramiento del recurso humano para, como dice
Hugo Polanco, ir desarrollando nuevas aternativas y herramientas para aprender a
aprender y aprender a convivir, 1o que ha generado un gran impulso a estas nuevas formas
de docencia—aprendizaje que incluyen la ensefianza a distancia. Es por ello que quienes
trabajamos con estudiantes tenemos la responsabilidad no solamente de conocer, sino
como dice Prieto Castillo, la necesidad de generar e conocimiento humano y €

acompariamiento constructivo, paralo que los recursos tecnol dgicos son un valioso apoyo.

En tan poco tiempo hemos podido acumular mucha informacion, aunque no con la rapidez

deseada avanzamos en el mango de esa tecnologia que nos permita ayudar a nuestros
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estudiantes a través del proceso educativo. Ademas permite acercarnos més alo que para el
alumno le es tan obvio como son |as tecnologias de la informética y la comunicacion, con

|as cuales conviven desde su mismo nacimiento.

En esta parte del curso de docencia se nos propone a través del recurso de las Tics, dar un
salto desde la docencia tradicional para adiestrarnos de alguna manera en una nueva
metodol ogia de ensefianza dirigida a los estudiantes, para los que esos elementos técnicos
les son familiares. Como dice Rafael Casado a propdsito de los Modelos de Tecnol dgicos
en la Clase 2 de nuestro curso sobre las Tics, con ellas podremos ofrecer nuevos procesos
pedagdgicos para estimular a estudiante con nuevos caminos docentes diferentes de la
clase magistral, método desarrollado tradicionalmente en los centros educacionales. Ello

permitird adquirir nuevas estrategias de informacion y transformarlas en conocimiento.

Estas Tics se plantean algunas tareas como € méas amplio conocimiento de
hipertextualidad en relacién a las interconexiones y la creatividad entre textos. La
necesidad de estar atentos para evitar €l engafio de una comunicacion sin sentido, como
sefidla Prieto Castillo (p. 152), con informacion fragmentada por los cortes que se dan a
interior de un mismo programay aquellos cortes provocados por la necesidad de intercalar
anuncios publicitarios, cuando es verdad que por otro lado si es posible lograr un amplio
espacio de comunicacion significativa y constructiva. Aprovecharemos de la institucién
que per se nos ofrece més posibilidades de crecer con el apoyo de la tecnologia, siempre
que procuremos agregar el mayor valor pedagdgico con la fuerza expresiva del texto y la
significacion que dan valor a la comunicacion y como dice Robert Vitro, la construccién
de espacios educativos dentro de ambientes humanos docente-dicente y sin perder de vista
las oportunidades educacionales con plena fuerza expresiva.

En relacion a trabajo individual solicitado, a continuacion expondremos el desarrollo de

los puntos correspondientes.
1. Readliceun listado de las tecnologias y ayudas didéacticas que utilizan para sus clases |os

profesores de la UDA, su facultad o escuela y luego estructure una clasificacion en

base alo que propone Rafagl Casado Ortiz y sustente su propuesta.
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Para cumplir este proposito realizamos algunas consultas, principalmente con docentes de
la Facultad de Medicina, para conocer sobre esas tecnologias y ayudas didécticas

aprovechadas durante el gjercicio docente y puedo sefidar algunas:

1. Trabago grupal. Una metodologia que permite a estudiante realizar un recorrido
gue va desde e planteamiento del problema hasta la solucion del mismo.
http://www.si stema.itesm.mx/va/dide/inf-doc/estrategias/

Concuerdo con €l principal argumento de que es un sistema muy dindmico que
permite no solamente la apropiacion del conocimiento con gran significacion; sino
también la busgueda de material para € desarrollo del problema, la discusion del
mismo, asi como las conclusiones, todo lo cual como una verdadera pirdmide de
aprendizaje, se va sumando a lo largo del pregrado y serd ese mecanismo e que
podran utilizar frente a la variedad de problemas a resolver durante su desempefio
profesional. Otra fortaleza es el papel protagénico de los estudiantes, pues e tutor
trabajard solamente en la cuidadosa conduccion del proceso, siempre procurando
que sea €l estudiante el que resuelva los problemas que van apareciendo.

2. Las tradicionales clases magistrales. Son utilizadas alin por determinados docentes
y en relacion a ciertas materias. En nuestro criterio se trata de un método clasico
gue tiene un espacio bien ganado en la docencia, siempre que se apoye de tantos
recursos mediacionales que dinamizan y sobre todo mantienen e interés del
auditorio incluyendo elementos como € apropiado uso de silencios, ubicuidad,
corporalidad, etc.

3. Taleres. Para € tratamiento de determinados temas en los que se da relieve a
gjercicio de la practica, se desarrolla € trabagjo cooperativo y se va alcanzando las

destrezas requeridas.
4. Mapas conceptuales, seminarios, trabajos de investigacion, folletos, etc. Son

recursos y ayudas docentes gque bien estructuradas y desarrolladas permiten el tan

importante recurso de acompariamiento del conocimiento.
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2. Qué estrategias metodologicas considera usted que pueden contribuir de manera

significativa al éxito de propuestas educativas en la modalidad presencial-virtual.

Creemos importante de nuestra parte poner e mejor esfuerzo para trabajar con
responsabilidad en €l nuevo sistema educativo con el aprovechamiento de las Tics, siempre
gue utilicemos | os recursos pedagdgi cos mediacionales para superar en parte la pérdida del
calor humano como ocurre en € trabajo presencial, 10 que ayuda a reforzar 1os procesos
interactivos docente—dicente. El auxilio mediacional que puede aprovecharse con el uso de

las Tics, ayudara a evitar la soledad que causa la distancia de |os espacios digitales.

3. Sobrelos estilos de aprendizaje, se nos pide realizar 1o siguiente:
a) Tome 5 estudiantes de su curso,
b) Frente a nombre de c/u indique su estilo de aprendizgje. Utilizar4 alguna de
las propuestas de clasificaciones planteadas en e modulo o la que usted crea
maés adecuada a su realidad.

De acuerdo con las lecturas respectivas sabemos que desde diferentes dpticas podemos
conocer las maneras de apropiarse del conocimiento de los individuos. Sabemos que hay
estilos o formas distintas de aprender. Keefe nos ensefia que tanto € estudiante como €l
profesor tenemos caracteristicas muy propias a través de las cuales podemos interactuar,
percibir y desarrollar los procesos de ensefianza—aprendizaje; es decir que existen los
individuos que se caracterizan por diferentes estilos de aprendizaje, y por 10 mismo no
corresponde reflexionar sobre los estilos de aprendizaje y su aplicaciéon préctica en €

trabajo docente.

4.6 ESTILOS DE APRENDIZAJE (EA)

Los estilos son bases psicolégicas y filosoficas referentes a la individualidad. En este
sentido hay diferentes procesos de aprendizaje aplicados a diferentes grupos sociales con
el objetivo de ser mas eficaces y procurar mejores resultados en el complejo proceso del
aprendizaje. Asi mencionaremos algunos, tales como:

CHAEA: Con € objetivo de diagnosticar y procurar reducir problemas de aprendizaje de

los nuevos alumnos y analizar a su vez las causas de fracaso en |os estudiantes.
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CHAMEA: Profundizacion de los edtilos de aprendizaje que procure e mejor
conocimiento de este grupo de individualidades con sus estilos propios de aprendizaje, a
fin de detectarlos y aplicar procesos de aprendizgje dirigidos a mejor aprovechamiento en
nifios pequefios “ educacion infantil”.

CHAEA: Cuando se procura conocer a fin de mejorar €l aprendizaje en grupos de tercera

edad, porque siempre tenemos que aprender y nunca es tarde para ello.

Y asi se puede mencionar cuestionarios incorporados a la actividad ordinaria que realizan
numerosos profesores que han incursionado en las distintas disciplinas y acciones
humanas. Es decir, test de aplicacion para nifios, adultos, tercera edad, deportistas de €elite,
cantantes, pintores, cientificos, y tantos mas con e fin de conocer sus estilos de
aprendizaje y buscar con ello nuevas vias de resolucion de problemas de entrenamiento, de
ocio, de destrezas, etc.

No es o mismo entrenar en disciplinas atléticas a africanos que a indigenas, como no es lo
mismo educar a chinos que musulmanes; para €ello falta profundizar mas en diferentes
areas que permitan € mejor aprovechamiento de todos por igual, vengan de donde vengan.
También faltan investigaciones que relacionen la Inteligencia Emociona (IE) Goleman/98
y laTeoria de estilos de aprendizgje iniciada por Silver Stronget y Perini/2000, asi como la
Teoria de Inteligencias MUltiples (TIM) de Gardner/83, pero sobre todo faltan ain muchos
trabajos de investigacion que permitan adentrarnos més y con mejores conocimientos en
este fascinante campo de los mejores aprendizajes a grupos de individuos de diferentes
estilos de aprendizgje. Asi queda claro que “Somos diferentes’ tanto desde el punto de
vista fisico, como de comportamiento.

De comportamiento, pues nos mostramos. Equilibrados/extremistas. Impulsivos.
Desordenados. Ruidosos. Reservados. Algunos tienen facilidad de palabra, otros se
tropiezan con ellas, etc. Algunos plécidos otros dinamicos. Unos tensos otros relgjados.
Inteligentes o capaces. Rapidos /lentos. Globales/analiticos. Algunos recuerdan mejor las

imagenes, otros |as pal abras.

Un acercamiento a los estilos de aprendizaje partiria de analizar nuestras propias
preferencias, compartiéndolas con la lista dicotomica sugerida. Ello nos dara un primer

diagndstico y primer disefio de preferencias.
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La diferenciacion entre cada uno de los 2 hemisferios cerebrales y la descripcion de la
tarea en que se apoyan para su realizacion en uno u otro de los hemisferios, ofrecen lineas

de reflexion sugerentes segiin Cohen/82 y Levy/90.

Ridding/02 estudio los EEG y encontrd correlacion entre las actividades mentales de los
sujetos caracterizadas como: las verbales en el hemisferio cerebral izquierdo. Se habla de

laimportancia de la fisiologia como componente clave de la EA personal.

Problema: Diferencias individuales son problema para la accion didactica. Si a las
diferentes edades (nifios, jovenes, adultos, mayores) aplicamos estilos de aprendizaje,
segun las caracteristicas de la edad, nos toparemos ahora con las “ diferencias individuales’
(DI). Asi las técnicas de estudio son buenas, pero s son rigidas sin tener en cuenta las
diferencias individuales, no cumpliran e objetivo del megor aprendizaje, incluso seran
contraproducentes y no surtirén el efecto deseado. Ello nos lleva a pensar en una posicion
intermedia (P1), es decir investigar y analizar para conocer las diferencias individuales mas

significativas capaces de ser utilizadas en aprendizajes significativos.

Es asi como nace la aportacion de la teoria de estilos de aprendizaje (TEA). Tanto
profesores como estudiantes debemos ser conscientes de larealidad y estudiar nuestras tan
diferentes individualidades como docentes—estudiantes, y agruparlas de acuerdo a una
posicion intermedia para, a partir de esas propias conclusiones, establecer las acciones

docentes afavor del mejor acto educativo.

Tomemos en cuenta que actualmente también se habla 'y se escribe sobre la “Diversidad”.
Desde las teorias de estilos de aprendizaje queremos reivindicar esa diversidad de
caracteristicas humanas que se evidencian en algunos aspectos y que no siempre son
tenidos en cuenta.

Propuesta de autoanalisis:

Ventana de JOHRI
Si conozco no conozco
YO ABIERTO YO DESCONOCIDO
Por mi y por demas conocido por los demas/ desconocido por mi
YO OCULTO YO CIEGO
Conocido por mi desconocido por miy los demas

Desconocido por los demas
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A medida que estos dos espacios se hacen mas reducidos, aumenta € valor y las

posibilidades de un auto diagndstico apropiado y congruente.

Con los argumentos antes descritos podemos pasar a conocer como se han determinado |os
diferentes estilos de aprendizgje y la manera como han sido agrupados con € fin de hacer

una aplicacion practicaen € campo docente, nuestro objetivo practico.

Mencionaremos a breves rasgos y tendremos en cuenta los siguientes estilos de
aprendizaje:

Activo: Es una caracteristica de personas abiertas, decididas frente a riesgo, diligentes y
entusiastas. Son individuos activos y proclives a enfrentar |os retos, pues el mismo reto los
entusiasma, estimulay anima a enfrentar la accion, sin perder €l tiempo en prejuicios ante
lo desconocido de nuevas experiencias

Reflexivo: Se caracterizan por ser personas analiticas, observadoras. Primero estudian,
analizan, reflexionan antes de decidirse. Primero observan, escuchan antes de actuar.
Hacen € andlisis reflexivo sobre las diferentes opciones disponibles antes de escoger una,
pues se comportan muy cautos y hasta se algan a pensar y analizar antes de tomar la
decision.

Teorico: Es @ individuo que procura encontrar €l andlisis y conformar sus pensamientos
en base a teorias légicas y complejas. El tedrico exige la precision, la racionalidad de las
ideas y procura ser objetivo critico siempre en la direccion del pensamiento |6gico.
Pragmatico: Caracteriza a las personas que privilegian la materializacion de las ideas. Se
muestran ellos ademas seguros de si mismos; decididos a materializar las ideas, a entrar en
la accion. El pragmético se entrega con confianza a la realizacion de proyectos que en su
andlisis los ve realizables y lo hace con mucho entusiasmo y convicciéon de lo que se

propone.

Con los antecedentes anotados pasaremos a redlizar la parte del primer trabagjo individual

del aulavirtual planificada dentro del Cuso de Especializacion en Docencia.
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En relacion alos estilos de aprendizaje, realice lo siguiente:
a. Tome 5 estudiantes del curso que fue o es profesor,
b. Frente a nombre (no apellido) de cada uno de ellos indique su estilo de
aprendizaje. Para €ello Ud. podra optar por la propuesta de
clasificaciones que le tenemos planteado en este modulo u otra que Ud.

considere mas adecuada para su realidad.

Parael cumplimiento de latarea indicada hemos planificado lo siguiente:

1. Estructurar y proponer a un grupo de estudiantes la aplicacién de un cuestionario
cuyos resultados nos permitan conocer cudl es e estilo de aprendizaje de cada uno
deéellos.

2. Escoger e cuestionario HONEY-ALONSO de estilos de aprendizaje;, CHAEA
C.M.ALONSO, D.J. GALLEGO- Y P.HONEY sugerido por nuestro tutor en razén
de su facil aplicabilidad a los estudiantes, asi como el procesamiento electronico de
los datos que es exacto y rapido.

3. Informar alos estudiantes de la razén del trabajo y la necesidad de su contribucion
afin de conseguir los propdsitos ya expuestos en beneficio del aprendizaje. Se les
explicara sobre la manera de proceder con las respuestas y la necesidad de que
solamente coloquen el nombre en cada cuestionario, € nivel que actualmente
cursan, laprofesion y launiversidad ala que pertenecen.

4. Unavez realizado €l trabajo procederemos con latabulacion.

5. Finamente haremos constar junto al cuestionario y los resultados, € estilo de

aprendizaje al que corresponde cada uno de |os participantes.

DESARROLLO:

1. De dos universidades fueron escogidos en total doce estudiantes, tres del sexo
masculino y 8 de del femenino. Diez estudiantes corresponden al Sexto Nivel del
tercer afo de la Facultad de Medicina de la Universidad del Azuay y dos son
estudiantes del Segundo Afio de las Tecnologias de Multimediay de la Cétedra de
Cine, delaUniversidad San Francisco de Quito.

2. El cuestionario propuesto a cada uno de los estudiantes lo incluimos en € Anexo 4.

La encueta fue propuesta a diez estudiantes del Sexto Nivel del Tercer Afio de la Facultad
de Medicinade laUDA, y una estudiante del segundo nivel del segundo afio de CINE de
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la Universidad de San Francisco de la ciudad de Quito, cuyos resultados exponemos a

continuacion:
ESTILOS DE APRENDIZAJE

Nombres ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
*AnaMaria 14 12 7 13
*Daniel 6 8 10 8
Carla 9 9 11 12
Cristina 4 13 11

Estefania 3 13 7 4
Estefania J 5 13 11

Francisco 8 11 11 8
Gabriela 8 9 11 14
GabridlaG 3 11 5 3
Maria 11 12 11 11
Paulina 6 9 8 6
Sebastian 11 7 8 10
Hugo 7 13 15 10

Fuente: http:www.estilosdeaprendizaje.es/chaea.htm

Al aplicar la encuesta segin e cuestionario HONEY-ALONSO de estilos de aprendizaje;
CHAEA C.M.ALONSO, D.J. GALLEGO- Y P.HONEY, alos 10 estudiantes del Nivel 6
de la Facultad de Medicina de la UDA, a 2 estudiantes de la Universidad San Francisco de

Quito y a docente, encontramos los siguientes resultados:

1°. Reflexivo 7 de 13 encuestados, es decir €l 46,1 %

2°. Tedrico 3 de 13 encuestados, es decir €l 23 %

3. Activo 2 de 13 encuestados, es decir e 15.3 %

4°, Pragmatico 2 de 13 encuestados, es decir € 15.3 %

El grupo dominante correspondi6 a reflexivo con el 46,1 % del total.

Indicar los beneficios y problemas de la utilizacion de las aulas virtuales en la educacion

universitaria
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Los beneficios: Podemos manifestar el gran paso educacional a través de lo que significa
adaptarse a los grandes cambios de |a sociedad moderna. Se puede tomar el conocimiento a
grandes distancias, no hay problema por e nimero de estudiantes. Hay gran apropiacion
de contenidos, hay la oportunidad de discusion para todos los participantes y se puede
planificar el tiempo de manera que sera bien aprovechado, sin la rutina del horario de la

clase presencial.

Los problemas: La ausencia del profesor que vuelve frio € proceso interactivo, méas
notorio aun en estudiantes en formacién; sin embargo, la presencia del tutor siempre hara
mas calida el aulavirtual. Otro perjuicio atener en cuenta es la soledad del estudiante, pues
hay ciertas materias donde la presencia del profesor se vuelve casi imprescindible y no

digamos en la practica, mucho mas cuando ella se debe realizar en humanos.

4.7 PROYECTO CREACION DE UNA UNIDAD DOCENTE, EL AULA VIRTUAL

Este proyecto de creacion de una Unidad de docencia presencial / virtual parala céatedrade
Ginecologiay Obstetricia, no solamente procura el cumplimiento de una tarea en el Curso
de Especiaizacion en Docencia que estamos desarrollando, sino que con los suficientes
razonamientos y reflexiones, encontramos que es un valioso recurso de apoyo a trabao

presencial.

Desde hace més de cuatro afos de trabajo docente presencial en la Facultad de Medicina
de la UDA, venimos desarrollando la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas,
ABP, lo que de acuerdo a su tematica permite el apoyo auxiliar de un trabajo docente a
través de las nuevas estrategias para educar con tecnologias de la comunicacion que
ayuden a una mayor conexién docente-estudiante durante €l desarrollo del curso regular,
acortando distancias fisicas y permitiendo € aprovechamiento del tiempo, pues mucho del
trabajo virtual puede realizarse en horas tan similares a las que utilizamos para estudiar 1o

que se amplia en gran mediday permite el mejor aprovechamiento del tiempo en general.

Este proyecto facilitara el fortalecimiento del trabajo presencia de una parte, asi como la
continuidad de la comunicacion a lo largo del curso, aprovechando la tecnologia que el

aulavirtual permite realizar.

-170-



Iniciaremos refiriendo sobre el material del silabo de la Facultad de Medicina de la
asignatura ya enunciada y de ella trabajaremos un tema de los correspondientes al Séptimo
Nivel de Medicina Integral I, dentro del cual se incluye la asignatura de Ginecologia y
Obstetricia.

De otra parte, el trabajo y material recibido en € Curso de Docencia nos permiten contar
con los recursos para la creacion del aula docente presencial/virtual de Ginecologia y
Obstetricia. Primeramente haremos una planificacion del trabajo a realizar y luego
desarrollaremos propiamente el tema.

Plan:
Facultad de Ciencias Médicas de la Universidad del Azuay.
Unidad de Docencia Presencial / virtual, modalidad E-Learning, de la céedra de
Ginecologiay Obstetricia, Niveles6, 7y 8.
Aulapresencial/virtual del tema ABORTO, correspondiente al Séptimo Nivel de la Unidad
de Medicinalntegral 11, del curso regular de la Facultad de Medicinade la UDA.
1. Presentacion.
2. Silabo Nivel 6, 7y 8 ( Nivel 7 Mamasy axila)
3. TemaAborto
4. Planteamiento del problema®Hemorragias en la primera mitad del embarazo” para
ser desarrollado en €l metodologia del ABP, cuya descripcion principal constaen la
transcripcion correspondiente del silabo de la Unidad de Medicina Integral 11, que
adjuntamos.
5. Tecnologiay materiales paralaelaboracion del aula virtual tomados del Curso de
DocenciadelaUDA y posterior conexion del aulavirtual ala correspondiente de la
UDA, para su g ecucion posterior.
6. Bibliografia

T E M A: Proyecto de disefio de un aulavirtual parala Docencia en la Universidad.
TRABAJO: Correspondiente al modulo de las Tics del Curso de Especializacion en
Docencia.

PROY ECTO: Creacion del Aulavirtual

MODALIDAD: Presencia/virtual
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CODIGO: MEDO0721 del Nivel 7y MEDO0813 del Nivel 8 del Capitulo Medicina Integral

[
ASIGNATURA: Ginecologiay Obstetricia

METODOLOGIA PRESENCIAL: Aprendizaje Basado en Problemas - ABP

NIVEL: MEDO721 del Nivel 7

Temas 1. Embarazo patol 6gico
2. Patologia hemorragica Vagina
3. Aborto, Etc.

TEMA PROPUESTO: ABORTO

PROBLEMA: “Hemorragias de la primera mitad del embarazo
Escuela de Medicina

Facultad de Ciencias Médicas

Universidad del Azuay

Planificacion académica del aula virtual:
1. Presentacion
2. Objetivos
3. Estructura curricular
1. Modulos
2. Temética
3. Cargahoraria
4. Metodologia
1. Actividades del curso
a. Trabagosindividuales
b. Trabgos grupales
c. Trabajo final
2. Elementos paradl trabajo
a Foros
b. Chats
c. E-mails
d. Cafeteria

3. Elementos presenciales
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5. Evaluacion del aprendizaje
1. Actividades a evaluar proporciona mente
2. Criterios de evaluacioén para cada unade las actividades incluidala
autoevaluacion.
6. Caendario de actividades
7. Disposicion de un espacio virtual de la plataforma Moodle de la UDA.

Presentacion:

¢A qué obedece la creacion de una Unidad de docencia para la cétedra de Ginecologia y
Obstetricia de la Facultad de Medicina de la UDA en la modalidad presencia—virtual para
estudiantes de medicinade laUDA?

Al disponer de una versién para el aprendizaje a distancia en modalidad Blended-Learning,
la cual de acuerdo a la definicion de Coaten, 2003; Marsh, 2003 “Combina |a ensefianza
presencial con la tecnologia no presencia” en la pag. 5 de Bartolomé Antonio y ello nos
permitira dar una respuesta a la necesidad de acercar las distancias docente—alumno
existentes durante el curso presencial normal, en situaciones en que por razones de espacio
y tiempo no es posible complementar y fortalecer el aprendizaje correspondiente a curso
regular y més aln cuando puede ocurrir una gran distancia fisica profesor-estudiantes

COMO €S Nuestro caso.

Es ademés una manera de aprovechar de las tecnologias informéaticas para aportar mas
informacion a mejor conocimiento cientifico; y ademas nos brinda la oportunidad de
disponer de un mayor tiempo de contacto docente—alumno, que € disponible en € aula
presencial.

Este recurso también ayudara a la conformacion de un grupo de estudiantes expertos en el
aprovechamiento de las nuevas tecnologias a favor de su trabajo ahora estudiantil y luego
profesional. Una idea clave seguin escribe Antonio Bartolomé, 2003 pég. 5, es la cuidadosa
seleccion de los medios mas adecuados para cada necesidad educativa. En nuestro caso €l
trabajo presencial en la metodologia ABP se refuerza con € apoyo del aula virtual para

mantener la relacion docente estudiantes durante el tiempo fuera del trabajo presencial.
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Otra ventgja del E-Learning serd e de favorecer la autonomia de trabagjo en los
estudiantes, dejando bajo su responsabilidad la organizacién del tiempo, por diversas
causas cada vez mas complicado y la necesidad de un contacto més permanente con €l
profesor en tiempo y espacio, fuera del aula presencial, o cual a dar mayor continuidad al

curso regular, fortalecera el proceso de ensefianza -aprendizaje.

Por supuesto esta modalidad exigira del estudiante un riguroso control del tiempo y los
trabajos en responsabilidad individual, por o que requerira de un ato grado de autocontrol
afin de cumplir puntualmente las tareas virtuales y a su vez € profesor con igualesy quiza
mayores responsabilidades, podra evaluar €l grado de aplicacion por parte de sus
estudiantes y dispondra de mayores opciones para la mejor y mas frecuente evaluacion de
calidad de su trabgjo y el aprovechamiento en € estudiante que es 1o que en reaidad

cuenta.

Asi mismo, y en atencion a conocimiento de los diferentes estilos de aprendizaje, €l

profesor tendra la oportunidad de aprovecharlos en |a direccionalidad més apropiada.

Por ultimo, de ser eficaz la propuesta, para aquellos estudiantes que por razones
justificadas (salud) no pueden acceder atodas las aulas presenciales, podria este recurso ser
aternativa para que completen el programa regular y de ese modo se evite € desperdicio
de recursos en € tridngulo institucion—docente—estudiante, 10 que con lleva en muchos

casos ya ocurridos a la pérdida de afio con sus lamentabl es consecuencias.

Los nuevos recursos tecnol 6gicos permiten en la modalidad virtual propiciar las mejores
facilidades para que €l estudiante pueda cumplir con las actividades, siempre con la mejor
organizacion y e permanente flujo de toda informacion académica posible, o que
permitira ademas hacer de este trabgjo docente, una herramienta amigable para € mejor

aprovechamiento general.

Unidad de E-Learning. Tema Aborto bajo la Metodologia del ABP con el apoyo del

aula virtual

Este nivel estd orientado hacia la integracion del conocimiento sobre el tema del aborto

desde los enfoques genético, embriol 6gico, anatdmico, fisiolégico, asi como las patologias
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mas frecuentes a ser identificadas a través de los principales sintomas y signos clinicos, al
igual que los mecanismos de prevencién de la enfermedad, conocimientos con los que el

estudiante debe empezar a apropiarse oportunay eficientemente.

El objetivo del trabajo docente sera el desarrollo de conceptos sobre temas relevantes como
la importancia de una buena historia clinica que permita orientar hacia un diagnostico de
calidad, la diferenciacion entre lo normal y lo patolégico, asi como la prevencion y la

mejor calidad de atencion aplicando los principios éticosy morales.

Disefio de la investigacion en la modalidad presencial / virtual

Desarrollaremos los principios fundamentales para € conocimiento de las principales
patologias de la primera mitad del embarazo, relacionadas particularmente con el aborto, a
través de técnicas de anamnesis, exploracion y otros recursos para la identificacion de
sintomas y signos asi como su diferenciacion de los procesos normales y fisioldgicos.
Abordaremos también el conocimiento de los procesos para la prevenciéon y control de
enfermedades que puedan llevar al aborto, sus complicaciones y repercusiones personales,
familiaresy sociales.

Promocion
Durante este nivel se completara todas las partes del proceso académico que permita la
posterior promocion a siguiente nivel, de acuerdo con e pensum requerido previo a la

obtencion del titulo de médico.

Docentes responsables
Nosotros seremos responsables del Aula Presencia/virtual y la propondremos a los colegas
con quienes desarrollamos la catedra de Ginecologia y obstetricia, los profesores Drs.

Asanza José, NeiraHernan, y Vésquez Fausto.

Bibliografia

BICKLEY Lynn, SZILAGY Peter, Guia de exploracion fisica e Historia Clinica. Novena
edicion. 2007, etc.

Parte correspondiente del Silabo de la Facultad de Medicina de la UDA, en la metodologia
del aprendizaje basado en problemas (ABP)
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Del silabo de la Facultad de Medicina de la Universidad del Azuay hemos tomado el
correspondiente a Nivel Séptimo de la asignatura de Ginecologia y obstetricia de la
Unidad de Medicina Integral, parala elaboracion del proyecto del aula Presencia—virtual.

En los niveles 6, 7 y 8 de la Facultad de Medicina de la Universidad del Azuay los
estudiantes se forman en Medicina Integral, que incluye e estudio clinico y

epidemiol 6gico de los problemas de salud mas comunes en el contexto nacional.

Durante los tres niveles de Medicina Integral, los estudiantes dedicardn sus mejores
esfuerzos al aprendizaje tedrico y practico de los principales padecimientos que afectan al
ser humano en su concepcion holistica, de acuerdo a su sexo, su ciclo vital y su dimensién

bio-psico-social.

El silabo de Medicina Integral incluye el componente materno infantil, el componente
clinico quirargico del adolescente, adulto y adulto mayor, y €l componente de la salud
mental; todo ello en la perspectiva curativa, preventiva y de promocién de la salud.
Promueve la atencion de los pacientes hospitalizados y ambulatorios y € vinculo

permanentemente con la problemética familiar, comunitariay medioambiental.

Los tres niveles estén integrados entre si y en cada uno de ellos se cubren las enfermedades
més frecuentes en el pais, por lo tanto van a ser tratados como un todo en las siguientes
lineas. El sexto nivel corresponde aMedicinalntegral |, el séptimo a Medicina Integral 11 y
el octavo aMedicina Integral I11.

1. Datosgeneralesdelamateria

1. MATERIA: MED 0711-Medicina Integral I1.
2. BLOQUE:
I. Nacimiento y desarrollo.

ii. Mujer.

iii. Adultoy adulto mayor.
CICLO: Séptimo.
PRERREQUISTOS: Haber aprobado Medicina Integral I.
PERIODO LECTIVO: Septiembre de 2007 a enero de 2009.
PROFESORES:

© a0 &~ W

- 176 -



i. Tutores.
1. Medicina Interna: Padl Sanchez, Maria del Carmen Ochoa,
Juan Peralvo y Susana M oscoso
2. Gineco-Obstetricia: José Asanza, Fausto Vazquez,
Hernan Neira y Hugo Sanchez.
3. Pediatriaz Byron Guillén, Fernando Guillén, Esteban

Vintimillay César Guillén, etc.

3. OBJETIVO GENERAL

El estudiante aprenderd € manegjo de las enfermedades mas comunes en nuestro pais,
englobadas dentro de las &reas de Medicina Interna, Cirugia, Salud Mental (adulto y adulto
mayor), Pediatria (neonato, infante, nifio y adolescente), Obstetricia 'y Ginecologia (mujer
y ciclo vital) y Salud Familiar, bajo el nombre de Medicina Integral. Este manejo debe ser
integral, integrador, holistico, heuristico y flexible, bajo la filosofia del Aprendizge
Basado en Problemas.

4. OBJETIVOSESPECIFICOS

Al finalizar los niveles de Medicina Integral |os estudiantes estaran capacitados para:

1 Redlizar €l diagnostico clinico de las principales enfermedades que forman
el perfil epidemiol6gico del pais.

2. Indicar e interpretar los examenes complementarios correspondientes a las
principal es enfermedades anteriormente sefial adas.

3. Manegjar adecuadamente las principales enfermedades que forman e perfil
epidemiol 6gico del pais.
Integrar las ciencias basicas a su aprendizagje.
Aprender y utilizar la filosofia de la Educacion Enfocada en Problemas para
el aprendizaje.

6. Redizar trabgos de investigacion en las rotaciones clinicas y de
Comunidad.
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5. METODOLOGIA DE TRABAJO:

El curso se divide en dos grupos.

1. El primero que trabgjara durante todo € ciclo en las areas hospitalarias de
Clinica, Salud Mental, Pediatria, Obstetricia, Terapia Intensiva, Emergencia y
en actividades hospitalarias adicionales. Este grupo ademas redlizara guardias
de 12 horas en estos departamentos. Al final los estudiantes deberan realizar

trabaj os de investigacion.

2. El segundo trabajard durante 6 meses en la Comunidad (Internado

Comunitario), dentro de las actividades del programa de Posgrado de Medicina
Familiar y tendra una rotacion temporal por una unidad de Medicina
Ambulatoria en la provincia de El Oro. Al final los estudiantes deberan realizar
trabaj os de investigacion.

Estos dos grupos seintercambiarédn en el Octavo Ciclo.

Una vez por semana los estudiantes realizardn revisiones bibliograficas
relacionadas con sus rotaciones y las expondran por medio de la metodologia de
“Dinamicade grupos’.

5. Todos los estudiantes trabajaran en forma simultanea en 4 grupos distintos en €l
manegjo de problemas generados previamente por los tutores mediante la
didactica del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Estos problemas
semanal es se exponen més adelante en €l silabo.

6. Cuando los estudiantes |o necesiten, podran recibir tutoria previa cita en los
Departamentos de Imagenologia y Patologia Clinica. Ademas, una vez por
semana se impartira una charla académica de radiologia con temas relacionados

al problema que se esté revisando en el ABP.

Lainformacion que los estudiantes recibiran como enunciado del problema puede ser:

Una breve presentacion del problema.

Una descripcion completa del caso clinico o de una determinada situacion de salud
publica, que contengatoda lainformacion necesaria para el andlisis del problema.
Una situacion intermedia que consista en la entrega sucesiva de la informacion,

conforme los estudiantes vayan requiriéndola.

-178 -



En el proceso que viven los estudiantes desde el planteamiento del problema original hasta
su solucion, trabajan en colaboracion formando grupos pequefios y comparten en ese
aprendizaje la posibilidad de practicar y desarrollar habilidades, de observar y reflexionar
sobre actitudes y valores que en e método tradicional muy dificilmente se podria realizar.
El aprendizaje se centraen el alumno y no en el profesor, estimula el trabajo colaborativo y

el maestro se convierte en un facilitador o tutor del aprendizaje.

Al trabagjar en e ABP la actividad gira en torno a la discusién de un problema, y €
aprendizaje surge de la experiencia de trabgjar sobre ese problema; estimula el
autoaprendizaje, permite la practica del estudiante al enfrentarlo a situaciones reales y a
identificar sus deficiencias de conocimiento. El objetivo fina de esta metodologia es
buscar un desarrollo integral en los alumnos y conjugar la adquisicién de conocimientos
propios del caso de estudio, ademas de habilidades, actitudesy valores.

El gedel trabajo en el ABP esta en e planteamiento del problema que debe comprometer
el interés de los adumnos y motivarlos a examinar de manera profunda los conceptos y
objetivos que se quieren aprender. El problema debe estar en relacion con los objetivos del
curso y con problemas o situaciones de la vida diaria, para que los alumnos encuentren

mayor sentido en el trabajo que realizan.

Cada problema debe estar estructurado de tal forma que conduzca a los estudiantes a tomar
decisiones o hacer juicios basados en hechos, informacion légica y fundamentada. Los
estudiantes estan obligados a justificar sus decisiones y razonamiento de |os objetivos. La
cooperacion de todos los integrantes del grupo de trabajo es necesaria para poder abordar
el problema de manera eficiente, destacar lainformacion relevante y |os pasos a seguir con
el proposito de resolver e problema. La longitud o grado de complejidad del problema
debe ser administrada por €l tutor.

Un buen tutor no es un experto en todo sino un verdadero facilitador del proceso
educacional. La experiencia no es concluyente, pero a mas conocimientos sobre un tema,
mas riesgo de hacer pasivo al estudiante y su proceso educacional. ElI buen tutor conoce
muy bien e programa educacional por donde transita € estudiante, ayudandolo a
reconocer sus objetivos dentro del marco de los “Objetivos del programa” y con €llo el

aprendizaje de los estudiantes. El buen tutor es parte de un conjunto de recursos humanosy
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es quien mas facilitard el “aprender a aprender” y a desarrollar diversas “estrategias

educacionales con las que €l estudiante debe armarse de por vida’.

La actividad del tutor es “compleja’, de un profundo sentido humano, ético y moral. Es

ademés altamente estimulante y del mas alto valor intelectual en el proceso educacional.

El buen tutor debe conocer:

1. El programade la escuelay todos los cambios que se estan dando en la educacion a
nivel local nacional einternacional.

2. Lalogisticay objetivos del afio o periodo o tematica asignada al tutor. Ello evita
que €l estudiante sea “obligado” a repetir informacion a veces hasta contradictoria,
de puntos de vista de quien la hubiera entregado en su clase y que luego serd
evaluada bajo esos mismos pardmetros y no bajo los de un pensamiento critico.

3. Conocer los principios de métodos de evaluacion. Hacerla en cada sesién, de tipo

formativa.

En el disefio del problema se plantea un objetivo general, luego se definen los objetivos
especificos, se sefidan los prerrequisitos con lo que se relaciona € problema con las
ciencias basicas, se establecen las competencias necesarias para cubrir los objetivos, €
conocimiento requerido para alcanzar tales competencias, las habilidades y destrezas, las
actitudes y valores que reflejan los aspectos bioéticos del caso, las estrategias necesarias
para solucionar € problemay finalmente se establece una evaluacion que mide el dominio
que € estudiante logré y aquello que le faltdé aprender. Dada la complegjidad y la
trascendencia del disefio del problema, los docentes involucrados requeriran a menos 4
horas semanales de planificacion, ademas del tiempo que normalmente necesita el docente
para preparar su clase. Esta planificacion se realizard los martes y jueves y el problema
planteado sera publicado en la pagina web del coordinador del curso para que los

estudiantes 1o accedan y revisen. El desarrollo del problemaes el siguiente:

PRIMERA SESION O DE APERTURA DE ABP:

Esta sesion tendra una duracion aproximada de 120 minutos. El desarrollo de la sesién es

de la siguiente manera:

1. Eleccién entre los estudiantes de un moderador y un secretario. Esta eleccion lo puede
realizar el facilitador.
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Lectura a enunciado del problema, procurando que todos los estudiantes entiendan

dicho enunciado de la misma manera.

3. Aclaracion de términos.

Identificacion y elaboracion de lalista de problemas.

5. Jerarquizacion de los problemas, partiendo de los problemas mas especificos en cuanto

10.

11.

12.

a ensefianza'y no en cuanto a trascendencia clinica. Si no se puede aplicar € criterio de
la especificidad, se usa € orden cronolégico de aparicion de los problemas. Se debe
mantener flexibilidad en todo momento.

Lluvia de ideas: descripcién de los problemas, sus interrelaciones y planteamiento de
las probables hipdtesis, causas 0 mecanismos que puedan explicar €l o los problemas.
Todas las opiniones y conceptos deben tener rigor cientifico y aguellas que no puedan
resolverse en ese instante se convertiran en necesidades de aprendizaje parala siguiente
sesion.

Ampliar la informacion sobre €l caso mediante la entrega de informacién adicional,
conforme la solicite e estudiante.

Identificacion, elaboracién y jerarquizacion de una nueva lista de problemas.
Formulacién de hipétesis a partir de una nueva lluvia de ideas. Las hipétesis
formul adas deben tener |as siguientes caracteristicas:

9.1. A travésde ellas se debe entender qué le pasa al paciente.

9.2. Deben haber la mayor cantidad de hipétesis posibles.

9.3. Deben ser generales.

9.4. Deben ser fundamentadas con rigor cientifico.

9.5. Deben ser jerarquizadas de acuerdo a su probabilidad de ocurrencia.

Entregar toda la informacion adicional. El tutor debe indicar a los estudiantes qué
informacion adicional lesfaltd pedir y cua fue solicitada sin razon.

Identificar las necesidades de aprendizaje que fueron surgiendo en e transcurso de la
sesion y las actividades de aprendizaje que parten de las hipétesis formuladas, las
cual es serén sefialadas por €l secretario y quedaran como tarea para la siguiente sesion.
El tutor define con los estudiantes | os recursos disponibles para la siguiente sesion.

SEGUNDA SESION O SESION DE MONITORIZACION DE ABP:;

Esta sesién tendra una duracién aproximada de 90 minutos. El desarrollo de la sesién es de

la siguiente manera:

1

Control de lectura de las necesidades de aprendizaje.
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2. Justificacion de las hipotesis mediante la elaboracion de las hipotesis definitivas o
“diagnosticos clinicos’, deben ser al menos dos.

3. Elaboracion de un plan diagndstico. Los estudios deben tener relacion con las hipbtesis
planteadas y deben contestar tres preguntas:
.¢Qué es |o gue necesitamos saber?
¢Cuadl es el estudio de diagndstico que nos da esa informacion?
¢Como esperamos que venga €l resultado del estudio?

4. ldentificar nuevas necesidades de aprendizaje que fueron surgiendo en el transcurso de
esta sesion y las actividades de aprendizaje que parten de las hipétesis formuladas, las
cual es serén sefial adas por el secretario y quedaran como tarea paralatercera sesion.

5. Entregade los resultados de |os estudios de diagnéstico.

TERCERA SESION O CIERRE DE ABP:

Esta sesion tendra una duracion aproximada de 90 a 120 minutos. El desarrollo de la sesion

es de la siguiente manera:

1. Nuevo control de lecturade las necesidades y actividades de aprendizaje.

2. Andlisis del plan diagnéstico en base a lo que los estudiantes propusieron y la
informacion que se entregd a final de la segunda sesion. Los aspectos importantes de
este andlisisincluyen:

a. ¢Cudles fueron las diferencias entre lo solicitado por los estudiantes y |o entregado
por € tutor?
b. ¢Como interpretar |os resultados en funcién de las hipotesis planteadas?
C. ¢En qué se basaron las pruebas?
d. ¢Cudl eslasensibilidad, especificidad y valores predictivos de las pruebas?
3. Plan de mangjo integral preventivo, curativo, psicosocia y de Salud Publica.

SESION DE CONSOLIDACION:

Esta sesién puede ser optativay en ella se redlizala evaluacion a estudiante (hétero, auto y
co-evaluacion) para ver si alcanzaron e cumplimiento de los objetivos definidos en el
disefio del problema, y posteriormente se lleva a cabo la consolidacion de los aprendizajes
por parte del tutor con su grupo o con todos los grupos gque participaron en ABP. También
el tutor comentara sobre € proceso técnico de las sesiones en donde se sefidlardn si los
indicadores de eficiencia del trabajo en equipo se alcanzaron, o sea los objetivos

especificos y competenciasy si este logro fue por consenso. También se mencionara si la
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participacion de todo el grupo fue activa, responsable, leal, solidaria, con éticay s se

solucionaron los conflictos de manera adecuada e inmediata. Finalmente se entrega via

Web e nuevo problema para la siguiente semana.

6. COMPETENCIAS:

Ginecologia y obstetricia:

1

Adquisicion de las destrezas para redizar la historia clinica gineco-obstétrica
(menarquia, ciclo menstrual, fecha de la Ultima menstruacion, nimero de
embarazos previos y forma de terminacion, métodos de planificacion familiar,
caracteristicas del control prenatal).

Reforzamiento de los conceptos de semiologia gineco-obstétrica.

3. Aprendizaje de las indicaciones y aplicacion de las exploraciones habituales

(especuloscopia, PAP, toma de muestras, tacto vaginal).

Realizacion de manera adecuada de la exploracion fisica gineco-obstétrica (control
de peso y determinacién de peso al inicio del embarazo, TA, determinacion de la
altura del fondo uterino y su correlacion con edad gestacional, de la situacion—
posicion, presentacion y variedad).

Reconocimiento de las complicaciones més frecuentes del embarazo.

Aprendizaje del seguimiento de laevolucion del trabajo de parto, del partograma, €l
monitoreo fetal intraparto.

Conocimiento de la atencion del parto y reconocimiento de sus complicaciones.
Reconocimiento y asistencia a las formas de culminacion anormal del embarazo
(abortos en todas sus formas)

Diagnéstico y tratamiento de las enfermedades ginecol 6gicas més frecuentes.

Y siguen...

/. SISTEMASDE EVALUACION

La evaluacion debe realizarse a proceso, a docente y a estudiante. El objetivo de la

evaluacion es proveer a aumno de retroalimentacion especifica de sus fortalezas y

debilidades, de tal modo que pueda aprovechar las posibilidades de rectificar las
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deficiencias identificadas y alcanzar e dominio de la competencia cognitiva, de las
destrezas y habilidadesy de las actitudes y valores.

La evaluacion cubrira los siguientes aspectos.
e Segun los resultados del aprendizaje de contenidos.
e De acuerdo a conocimiento que el alumno aporte a proceso de razonamiento
grupal.
e De acuerdo a las interacciones personales del alumno con los deméas miembros
del grupo.

A su vez, e aumno tendra la posibilidad de evaluarse a si mismo, a sus comparieros, al

tutor y al proceso de trabajo del grupo y sus resultados.

La evaluacion en e Aprendizaje Basado en Contenidos es de tipo normativo y evalla al
estudiante sobre los temas de una materia, con €l objeto de promoverlo, a través de un
examen generalmente oral o escrito y realizado por su profesor. Esta evaluacion fomenta la
memorizacion de los contenidos, que son muchas veces exagerados y al cabo del tiempo
olvidados en una buena parte.

Laevaluacion en el ABP es por criterios:
e (Qué evalua? Objetivos y competencias cognitivas, habilidades y destrezas,
actitudesy valores.
e (Para qué evalla? Se evalla a estudiante con el objeto de promoverlo, pero
también paraver si ha alcanzado |os dominios que necesita en este ciclo.
e ¢Con qué evalla? Con todas las estrategias que permitan al cuerpo docente
comprobar que el estudiante alcanzd los dominios en e curso.

e ¢/Cuando evaltia? Durante todo el proceso, siendo la evaluacion continua, periodica
y final.

La evaluacion es integral, diagnostica, continua, formativa y sumativa 'y contempla todas

las actividades educativas en las que participan los estudiantes. A través de la evaluacion

se valorard competencias cognitivas, habilidades y destrezas; actitudes y valores. Las
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competencias estan indicadas en €l silabo y en e organigrama de cada problema de ABP,

como las establecidas por los tutores de |as actividades hospitalarias y complementarias.

a. Dd caso problema: autoevaluacion (a si mismo) y coevaluacion (a sus

C.

d.

compaferos). Esta evaluacion es continua (sesién a sesion) y sumativa (a
final de la sesion de cierre con una evaluacion integradora de todo €l
problema)

De las rotaciones: evaluaciéon diagnostica (le permite al profesor enterarse

de los conocimientos de base que trae el estudiante), continua (evaluacion
diaria en las actividades hospitalarias o complementarias) y sumativa
(evaluacion final a término de larotacion). Esta evaluacion serealizaen los
hospitales, servicios de medicina de atencién primaria, consulta externa y
comunidad.

Parciales. cognitivas y précticas (estaciones que exploren conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudesy valores).

Supletorias. se realizard a los estudiantes que reprueben una rotacion o una

estacion de un examen parcial.

Todas las evaluaciones de los numerales anteriores corresponderan a la nota de

aprovechamiento y tendran un valor global de 30 puntos.

e

Final: integral, estructurada y objetiva Esta evaluacion valdra 20 puntos y

serealizard de acuerdo a reglamento general de la Universidad.

Los 30 puntos del aprovechamiento se repartiran de la siguiente manera:

50% en 3 exdmenes parciales de 5 puntos cada uno, total 15 puntos. Se
incluiran problemas de Patologia Clinica, EKG e Imagenologia.

30% de las sesiones de ABP, total 9 puntos.

20% de las rotaciones y las actividades de Patologia Clinica e

Imagenologia, total 6 puntos.

Se entregaran a Secretaria 3 calificaciones de 10 puntos cada una (5 puntos de un examen

parcial, 3 puntos de las sesiones de ABP y 2 puntos de las rotaciones) durante todo €l

semestre académico.

Evaluacion de los exdmenes parciales. Se realizardn tres exdmenes parciales. Las

evaluaciones parciales valoraran las competencias indicadas en € silabo por medio de una

lista de indicadores objetivos. Los tutores tendran una lista de cotejo que les servira para
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comparar con las respuestas de los estudiantes. Las competencias seran evaluadas
individualmente en estaciones o cubiculos disefiados para ese fin. Continda el nimero de

estacionesy el tiempo en cada una de €ellas seran definidos por |os profesores...

PROPUESTA AULA ABP PRESENCIAL / VIRTUAL DE OBSTETRICIA
PROGRAMA - TEMA: ABORTO
Fechade: 10 a17 de junio del 2009

l. PRESENTACION

ABP “Hemorragias de la primera mitad del embarazo” con apoyo del aula virtual

Estimados estudiantes:

Al darles la més cordial bienvenida a la presentacion en la modalidad ABP del problema
“Hemorragias en la primera mitad del embarazo”, esta vez apoyaremos €l trabajo docente
con el curso en aula virtual sobre el tema aborto, a manera de introduccion de este recurso

tecnol 6gico, en complemento ala metodologia presencial del “ABP".

Esperamos que este nuevo recurso en aula virtual, capte vuestra total atencién, resuelva
importantes inquietudes, los invite a ensayar nuevos caminos de aprendizaje y de ese
modo, conseguir que la mayor informacion propuesta sea procesada y transformada en el
mejor conocimiento cientifico del tema, el aborto, que genera grandes repercusiones para

la paciente, lafamiliay la sociedad donde vivimos.

Unavez mas, bienvenidosy los invitamos a comenzar ...

1. INTRODUCCION

a. Apoyo del aula virtual al ABP
El presente trabajo trata de unir la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) gque utilizala Facultad de Medicinade laUDA con las tecnologias informéticas y de
comunicacion (Tics) a través del aula virtual, cuyo disefio amigable permite reforzar el

trabajo presencia con actividades docentes electronicas, a fin de conseguir la mayor
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significacion en la ensefianza-aprendizaje. Por o mismo, esta propuesta persigue €l

desarrollo del ABP apoyado y complementado por € aulavirtual.

De la asignatura Ginecologia y Obstetricia, de Medicina Integral |1, del séptimo nivel del
tercer curso de la Facultad de Ciencias Médicas de la Universidad del Azuay y a propésito
del tema ABORTO en la metodologia ABP, mediante sesiones presenciales, proponemos
conjuntamente desarrollar € aula virtual, en apoyo a distancia mediante el soporte

tecnol 6gico creado por la coordinacion de estudios semipresenciales.

De esta manera, € curso estara disponible a través de la Internet, en el entorno virtual de
aprendizaje de la UDA. A su vez, los contenidos del mismo han sido estructurados en la
modalidad de hipertexto para ser utilizados por el estudiante en el trabgo docente
presencial/virtual.

b. Sobre la metodologia ABP
El trabgjo presencia ABP es uno de los métodos de ensefianza—aprendizaje que desde los
anos sesenta viene siendo desarrollado cada vez en mas instituciones de educacion

superior, como ocurre con nuestra Facultad de Medicinade laUDA.

Como caracteristica principal del ABP diremos que aborda € aprendizaje de forma
contraria a aprendizagje tradicional, en € que primero se expone la informacion para su
posterior aplicacion practica en la solucion de problemas. En e ABP en cambio,
primeramente se presenta un problema, se identifican necesidades de aprendizaje, se busca

lainformacion requeriday finalmente se regresa al problema para su solucién final.

El ABP se desarrolla en pequefios grupos de estudiantes quienes toman |a responsabilidad
y acciones bésicas en e proceso formativo académico y € tutor es el docente responsable
gue a diferencia del profesor tradicional, se convierte de algin modo en un elemento muy
activo que ayudard a los alumnos a reflexionar, identificar necesidades de informacion,
realizara preguntas que fomenten e andlisis y la sintesis de la informacion. El tutor
motivard al grupo a continuar y desarrollar el mejor trabajo, es decir alcanzar las metas de

aprendizaje propuestas.
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Como parte importante del apoyo al ABP, nos proponemos introducir las Tics afin de que
se constituyan en el complemento del proceso ensefianza-aprendizaje didactica, através del
aula virtual para la mejor adquisicion de conocimientos, asi como € desarrollo de
habilidades, actitudesy destrezas.

1.  OBJETIVOS

El objetivo principal de la propuesta es el de apoyar € trabajo presencial docente mediante
el ABP, con la introduccién de las Tics en aula virtual. Con ello esperamos entregar €l
mayor flujo de informacion posible, asi como aprovechar la realizacion de actividades que

refuercen e conocimiento del tema a discutir.

Esta metodologia electrénica de amigable manejo, ayudard ademas a desarrollar mayor
destreza y con ello més caminos que conduzcan al estudiantes a la transformacion y mayor
apropiacion del conocimiento cientifico, de entre tanta informacion dispersa como se

ofrece através de las tecnologias el ectronicas.

IV. CALENDARIO DE ACTIVIDADES

FECHA ACTIVIDAD HORARIO

10 JUNIO 2009 ABP/AULA VIRTUAL 17 DE JUNIO

Problema“ Hemorragias de

la
| mitad € embarazo”

Tema: ABORTO
10 JUNIO 2009 INICIO DEL FORO 19HO00
ACADEMICO
10 JUNIO 2009 INICIO DEL TRABAJO
INDIVIDUAL POR 19HO00
GRUPOS
10 JUNIO 2009 INICIO E-MAIL SOBRE 19h00
EL TEMA RESPUESTAS DIARIAS

19H00 A 22H00
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13JUNIO 2009 | SESION PRESENCIAL | 11H00 A 13HO00
DEL ABPY ENTREGA
DEL TRABAJO
INDIVIDUAL DE LOS
ESTUDIANTES1Y 2

15 JUNIO 2009 I SESION DEL ABPY

ENTREGA DEL 11HO0 A 13H00
TRABAJO INDIVIDUAL
DE LOS ESTUDIANTES

3Y4
16 JUNIO 2009 FIN DEL FORO

ACADEMICO 20H00
17 JUNIO 2009 Il SESION DE ABPY 19HO00

ENTREGA DEL
TRABAJO INDIVIDUAL
DE LOS ESTUDIANTES

5Y6

20 JUNIO 2009 FIN DEL E-MAIL 22H00

V. BIBLIOGRAFIA

Obstetriciay Ginecologia. Texto integrado. Jaime Botero Uribe, Alfonso Jubiz
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e Creasy RK, Resnik R: Maternal-Fetal Medicine: Principles and Practice. 3rd ed.
WB Saunders Co; 1993.

e Gabbe SG, Niebyl JR, Simpson JL: Obstetrics Normal & Problem Pregnancies. 3rd
ed. Churchill Livingstone; 1996.

VI. GLOSARIO DE TERMINOS

Aborto: Interrupcién del embarazo por cualquier causa, antes de la semana 2° de la
gestacion o producto de menos de 500 gramos.

Ambiente de Aprendizaje: Los ambientes de aprendizaje son espacios individuales o
colectivos de exploracién, donde los alumnos controlan las actividades de aprendizaje y
usan recursos de informacién y herramientas de construccion del conocimiento para
resolver problemas.

Aprendizaje colaborativo: Adquisicion individual del conocimiento, destrezas y actitudes
gue ocurre como resultado de lainteraccion en grupo.

Autoevaluacion: Acto de reconocerse, valorarse y aceptarse como una realidad ontolégica
(asi me veo).

Blog: También conocido como weblog o cuaderno de bitacora (listado de sucesos) es un
sitio web periddicamente actualizado, que recopila cronol 6gicamente textos o articulos de
uno o varios autores, apareciendo primero e mas reciente, en e que e autor conserva
siempre la libertad de dejar publicado lo que crea pertinente. Habitualmente los lectores
pueden escribir sus comentarios en cada articulo publicado.

Educador Presencial: Es un comunicador de la informacion en un tiempo y espacio
determinados con |a asistencia de sus alumnos.

E- learning: Aprendizaje digital: curso a distancia con computadoras e internet.

Educador Virtual: Es un tutor en el proceso de ensefianza y aprendizaje que utiliza las
Tics como instrumentos de trabgjo.

Informacion y conocimiento: La informacién se convierte en conocimiento cuando €l
receptor tiene la capacidad de decodificarla, organizarla, criticarla, significarla,
incorporarla, transformarlay generar a partir de ahi nuevas informaciones.

Interfaz de la asignatura: Pagina principal de la asignatura virtual con todos los
elementos de comunicacion y aspectos pedagégicos. Tiene 4 zonas bien definidas:

cabecera, columnasizquierday derecha, columna central y pie de pagina.
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Litotomia: Se llama asi ala posicion en que se coloca ala mujer para realizar el examen
ginecoldgico. Se utiliza una mesa especial en la que la mujer acostada en decubito dorsal,
hace descansar sus piernas semidobladas y abiertas, en unos soportes especiales en los que
descansan | as piernas semidobladas..

Mesa ginecoldgica: Es unamesa especial alaque se le acoplan unos dispositivos llamados

piernerasy sirve paraque el médico realice e examen alamujer.

VIl. ESTRUCTURA CURRICULAR

El curriculo esta organizado en un médulo o Nivel de un semestre con 12 temas paralas 4
especialidades basicas y bajo lamodalidad presencial de ABP. Los 4 temas de la asignatura
de Ginecologiay Obstetricia se desarrollaran en 3 sesiones presenciales: lunes, miércolesy
viernes. El aula virtual arrancard desde la asignacién del problema el viernes anterior, y
finalizard el viernes siguiente. El aula virtual permanecera abierta hasta €l lunes siguiente
para trabajo de informacion complementaria del tema, incluida la evaluacion. Su
distribucién serala siguiente:
Tematica

NUmero de horas

Lectura del caso, reconocimiento de términos, lista de problemas, jerarquizacion, lluvia de
ideas, nuevainformacion requeriday nuevas hipétesis. Necesidades de aprendizaje.

Examenes complementarios

Diagnosticos diferencial y definitivo, mane o terapéutico, procedimientos, indicaciones,
recomendaciones, éticay valores
6

Revisiones hibliogréficas, consultas especiales, trabgjos individuales, grupalesy méas
actividad solicitadas
24

VIIl. METODOLOGIA
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El trabajo docente sera semipresencial, combinando las actividades tutoriales con las
practicasy €l trabajo en el aulavirtual.

Aula virtual

El aula virtua de la UDA esta basada en una plataforma Web denominada Moodle
(modular object oriented distance learning enviroment) que permite a los estudiantes y
docentes ampliar su interactividad, acceder a paginas en la Internet, utilizar e correo
electrénico como herramienta para los aprendizajes, asi como |la oportunidad de acceder a

los contenidos con formato hipertexto, participar en foros, chatsy clases virtuales.

IX.ACTIVIDADES

Durante el desarrollo del médulo se realizaran trabgjos individuales por grupos, trabajos
grupales, (video) trabgjo final y participaran activamente en los foros, cafeteria chats y

encuentros presenciales.

a. Trabajo Individual: Consistird en la resolucion creativa y reflexiva de cuestionarios,
y/o reflexiones—propuestas y en relacion a situaciones complejas del tema aborto. Las
respuestas y/o propuestas seran remitidas a tutor através del aulavirtual.

b. Trabajo Grupal: Se basard en propuestas construidas colectivamente mediante
Grupos de Aprendizaje Cooperativo. Se realizard un trabajo grupal, que debera ser enviado
al tutor en lafechaindicada en & cronograma de trabajo docente.

c. Trabajo Final: Consistira en la estructuracion de una propuesta de recomendaciones y
estrategias de aplicacion en nuestro medio para la concientizacion sobre los riesgos del
aborto ilegal. Se sustentara en el encuentro final.

d. Foros

d1. Foro Académico: Durante el médulo se realizara un foro académico. La temética
serd determinada por €l tutor en base a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes y
tiene como finalidad la construccion colectiva del conocimiento. Se planificara periodos
fijos, con participacion obligatoriay la evaluacion correspondiente.

e. Cafeteria: Espacio para la camaraderia y e fomento de relaciones entre los
participantes, siempre dentro de un marco de respeto mutuo. No se permitira vocabulario
vulgar ni expresiones gue lastimen la autoestima de los participantes. Estara abierto

durante todo & médulo.
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f. Chat
Se realizara dos sesiones de chat. Durante e mismo plantearemos preguntas, reflexionesy
serdn comunicados oportunamente por e tutor. Tiene la finalidad de aclarar dudas y
profundizar la relacién entre los participantes e intercambiar experiencias. Se indicara los
diasy horas de realizacion.
Ademas durante el modulo estara disponible el Chat para los integrantes de los Grupos de
Aprendizaje Cooperativo.

g. E-mail
Sera el medio de comunicacion con los tutores y entre los participantes durante el médulo.
Se determinara un periodo de tiempo diario y dedicado a contestar preguntas o resolver
inquietudes que puedan presentarse.

h. Encuentros Presenciales
Se redlizarén tres encuentros presenciales:
SESION | DEL ABP: Para la correspondiente introduccion, informacion sobre programa
e instrucciones de la metddica de trabajo se privilegiara la motivacion a los estudiantes, se
formaran los grupos de aprendizaje cooperativo y se procurard la mejor familiarizardn de
los estudiantes con la plataforma virtual y los contenidos del curso.
SESION Il DEL ABP: En & segundo encuentro se redizara e andlisis de hipotesis,
respuesta a las necesidades de aprendizge, solicitud y andliss de los marcadores
bioquimicosy ecogréficos; diagndstico diferencial asi como los principal es diagndsticos.
SESION 111 DEL ABP se sustentarén las propuestas terapéuticas, los niveles de riesgo,
cuidados inmediatos y posteriores, recomendaciones médicas de control de embarazo y

prevencion de enfermedades posteriores.

X. EJECUCION Y ASISTENCIA
La planificacién, gecuciéon evaluacion y otras actividades del médulo estarén bajo la
responsabilidad del Dr. Hugo Sanchez y el programa de Educacion Semipresencia de la
Universidad.

Actuaran como tutores, el Dr. Hugo Sanchez y €l Ing. Carlos Guevara Toledo.

X1. EVALUACION
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Seredlizarén las autoevaluaciones cualitativas de los trabajos y actividades que se realicen
durante e curso.

Se tomara en cuenta para la mencionada evaluacion: la conducta del educando en términos
de sus actitudes, intereses, sentimientos, caracter y otros atributos de la personalidad.

Para medir aspectos relacionados con los niveles de aprendizaje controlaremos: actitudes,
asistencia y puntualidad a las actividades semipresenciales, cooperacion, creatividad,

sociabilidad, liderazgo, motivacion.

Propiciaremos una evauacion Formativa, buscando otorgar a los aumnos
retroalimentacion con respecto a su progreso. Vaoraremos € Programa educativo:

evaluando el desarrollo del alumno y los resultados de este proceso educativo.

Evaluaremos el éxito del programa desarrollado con la participacién de los estudiantes en

este proceso.

Al final ademés realizaremos una evaluacion sumativa conceptual con preguntas de opcion

multiple.

El puntaje cuantitativo fruto de las evaluaciones cualitativas sera asi:
FORO ACADEMICO 1
TRABAJO INDIVIDUAL 1
AUTOEXAMEN 1
PRUEBA DE OPCION MULTIPLE 1
ABP (3 SESIONES) 3
TOTAL 7
MINIMO NECESARIO PARA LA APROBACION: 5

XIl. DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES
a. FORO ACADEMICO
Estimados estudiantes: Unaimportante herramienta en el tratamiento de las hemorragias en

la primera mitad del embarazo a propdsito del tema Aborto, es el relacionado con la
problemética tanto del aborto terapéutico, €l aborto clandestino y las complicaciones de
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éste, temas de discusion que hace necesaria la atencion y reflexion con los estudiantes.
¢Qué patologias maternas obligan la gecucion del aborto terapéutico? ¢Debe dgjar a la
responsabilidad de la madre la decision sobre continuar 0 no el embarazo no deseado?
¢Como enfrentar el problema de las complicaciones por el aborto clandestino?
Son temas médicos de gran trascendencia por sus repercusiones sobre la sociedad. Es
importante su comentario y la discusion que a respecto pueda generarse, asi como los
planteamientos que usted puede hacer a este foro académico.
Se espera la participacion activa y constante de todos;, sin embargo, para efectos de
evaluacion, cada uno de los participantes debera como minimo realizar 2 aportes
argumentados y comentar y reflexionar al menos 1 planteamiento de los comparfieros 'y en
diferentes dias.
b. FORO DE CALIDAD
Dirigido &
e lasherramientas del AulaVirtual
e lametodologia
e latutoria
« los problemas técnicos del curso
« laformade evaluacion propuesta
c. CAFETERIA
Es el espacio para que de manera informal exprese sus pensamientos, planteamientos,
reflexiones etc.
d. TRABAJOS
1. Trabajo Individual
1. Setrabajara paralas modalidades virtual y presencial y en relacion a
la temética de las 3 sesiones del ABP. Se repartira en 3 grupos
participativos con texto resumido en 1 pagina, que se entregara
segun calendario y exposicion verbal de cada grupo en la sesién
correspondiente.
a. Exposicién presencial 13/6/09
E1. Epidemiologiadel aborto en e paisy fuerade é.
E2. Factores maternosy ovulares.
b. Exposicion presencial 15/6/09
E3. Aborto espontaneo clinicay manejo.
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E4. Diagnostico diferencial del aborto ectopico, enfermedad
Trofoblésticay aborto incompleto.
c. Exposicién presencia 17/6/09
ES5. Aborto legal vs. Aborto provocado.
E6. Manegjo terapéutico del aborto séptico.

XI1l. AUTOEVALUACION

Esta se realizara a través del aula virtual. Fecha de la evaluacion se indicara con 24 horas
de anticipacion. Para ello, sujétese a una autoevaluacion de: puntle en la escala de nada,
poco, lo necesario, mucho.

Su interés en € trabgjo.

La creatividad demostrada.

Lapuntualidad en larealizacion de las tareas.

Su cooperacién con € grupo.

El grado de motivacion en sus trabgjos.

Lafacilidad de Ud. para el manegjo del programa.

N o o~ w D PRE

Lafacilidad de Ud. parael manegjo en lared.

VIII. EVALUACION FINAL PRESENCIAL

Se presentarda a un examen escrito de opcion multiple, en e que se evaluara sobre |os temas

tratados durante todo €l trabajo docente relacionado con el tema aborto.

CLASE I
a1l PRESENTACION DEL CASO PARA LA | SESION DEL ABP
MEDICINA INTEGRAL / SEPTIMO NIVEL - OBSTETRICIA: TEMA ABORTO
PRIMERA SESION 13 JUNIO DEL 2009 —
(ENTREGA A ESTUDIANTES, EL 10/06/09)

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Prerrequisitos

Competencias
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Conocimientos
Habilidades
Y destrezas

Actitudesy valores
Estrategias
Tutor

Participante

Definir concepto de aborto

Fisiologia de la concepcion

Diagnostico diferencial de las hemorragias de la primera mitad del embarazo
Semiologia del sangrado en las diferentes patologias

Examen Ginecol 6gico

Racionalidad en la solicitud de examenes de laboratorio clinico complementarios

Dindmica grupal

Clasificar €l aborto

Desarrollo embriolégico hasta la viabilidad fetal

Etiologiay Curso clinico del aborto

Cuadro Clinico de cada clase de aborto

Interpretacion de los valores de los marcadores Bioquimico en la evolucion del embarazo
Desarrollar una actitud de respeto y comprender €l estado emocional de la paciente con

esta patologia

Diagnosticar € aborto

Semiologia del embarazo normal en la primera mitad del desarrollo

Diagnéstico de cada una de | as variedades de aborto

Valor de la BHCG — Progesterona y hallazgos ecogréficos en €l primer trimestre del
embarazo

Interpretacion de |os marcadores ecograficos para el prondstico del embarazo

Racionalizacion en lafrecuencia con la que se debe solicitar una ecografia
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Coordinacion con Laboratorio Clinico e Imagenologia

Definir el aborto espontaneo
Determinar Historia clinica obstétricay AGO
Curso clinico y tratamiento del aborto espontaneo
Como y cuando realizar un manejo expectante del aborto y cuando un quirdrgico
Valoracion Ginecol 6gica determinado caracteristicadel cérvix posicion tamafio y tipo de
sangrado
Determinar especificamente cuando pasa de la conducta expectante ala quirlrgica

Diagnosticar Aborto provocado
Implicaciones médico legales del aborto provocado
Complicaciones médicas del Aborto provocado

Complicaciones del aborto

Manegjo inmediato de las complicaciones

Interpretar el resultado patologia
Morbimortalidad del aborto
Establecer riesgo de |a paciente en cada uno del los tipos de aborto
Complicaciones del aborto

Establecer laactitud del médico ante el aborto provocado

Fecha de Consulta 06 -01-09. 13 HORAS.-Paciente de 41 afios, femenina, casada,
procedente de Loja, residente en Cuenca, instruccion superior completa, ocupacion
comerciante.

Motivo de consulta: amenorrea de 11 semanas con prueba BHCG 1000 Ul/ml Sangrado
vaginal, dolor abdominal

Enfermedad Actual: Paciente que luego de 11 semanas de amenorreay diagnosticada de
embarazo, acude a servicio de Emergencia del Hospital de IESS referida del Dispensario
Central por presentar una semana antes y sin causa aparente, sangrado de col oracion oscura
“achocolatada” en poca cantidad, por 10 que redliza reposo relativo. 12 horas antes de la
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consulta presenta ademas dolor en hipogastrio de moderada intensidad, irradiada a region
lumbar.

Embarazo actual: no planificado. Se realiza dos controles prenatales, recibe vitaminas a
mas de é&cido fdlico, no estd sometida a radiaciones ni toxicos ni ha presentado procesos
infecciosos. Se realiza control ecografico e 15 abril del 2009 con €l siguiente informe:
Utero con saco gestacional de implantacion normal de 7.1 semana se observa saco vitelino,
no se observa botén embrionario, se recomienda control en 15 dias.

Antecedentes Gineco-Obstétricos: menarca alos 12 afos, ciclos menstruales irregulares
de 28-35 x 3 dias ,Vida Sexua Activa desde los 30 afios, dos compafieros sexuales, Gl
hace 14 afios aborto terminado con legrado instrumental G2 el actual.

ACO hace 15 afios por dos afios

No reporta ETS - Papanicolaou regularmente. Ultimo hace un afio con reporte inflamatorio
paralo cual recibio tratamiento.

Examen Fisico: Apariencia general buena: Estado Nutricional Bueno, conjuntivas rosadas,
[lenado capilar en 2" Cardiopulmonar normal. Abdomen blando depresible - leve dolor a
la palpacion en hipogastrio. Region inguino-genital: Genitales externos de apariencia
normal. Especuloscopia: se observa presencia de secrecion achocolatada en poca cantidad,
a nivel de fondos de saco vagina cérvix central reblandecido, cerrado de 3 x 2. Examen
bimanual: Utero en anteflexion de mas o menos 9 cm de longitud en AFU de bordes
regulares, superficie lisa, los fondos de saco vaginales estan libres y los anexos no
pal pables.

Preguntas motivadoras de la primera sesion:

1.- ;Como realizalaanamnesis y examen fisico?

2.- ¢Cuales son las causas de hemorragias en la primera mitad del embarazo?

3.- ¢Cudl eslaincidencia de aborto?

4.- ¢Etiologia del aborto?

Examenes complementarios a solicitar paralall SESION DEL ABP

Prerrequisitos

Para € desarrollo del tema aborto, €l estudiante debera haber aprobado las asignaturas
correspondientes a Anatomia, embriologia, Fisiologia, Anatomia Patol 6gica, Semiologiay
embarazo normal de la mama, Ademas, requerird poseer conocimientos basicos sobre
computacién, asi como la rutina de acceso, manegjo de la Internet, correo electrénico y

aptitudes para interactuar a través de los medios de comunicacién electrénicos, tales como
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chat, foros, etc. Se asignd a curso una carga horaria de 30 horas.

Competencias:
Al término del proceso de estudios, el alumno seré capaz de: realizar adecuadamente:
a) El diagnéstico diferencial de las hemorragias de la primera mitad del embarazo
b) Laetiologiay curso clinico e identificacién de las variedades de aborto
c) Lasemiologiade los sangrados genitalesy diagnéstico diferencial del aborto
d) Solicitar eidentificar los marcadores bioguimicosy ecogréficos parala evolucion y
pronostico del aborto.
€) Proponer laterapéutica, controles posteriores asi como las complicaciones..

f) Planificar estrategias de control prevencion

EXAMEN GINECOLOGICO Y TACTO VAGINAL
Antes de llevar a cabo cualquier procedimiento, hay que tener preparado el material a
utilizar, en este caso para el examen ginecoldgico y tacto rectal. Se requiere:

o Guantes desechables.

e Lubricante.

e Fuentedeluz (paramejorar lavision de lazona a explorar).

e Mesaginecologica parael examen en posicion de litotomia.

o Biombo (pararesguardar laintimidad de la paciente asi utilizar la ropa adecuada)

o Papel parahigiene del paciente.

IX. LECTURAS RECOMENDADAS.
1. Consumo de cafeina, tabaco y riesgo de aborto espontaneo en el primer
trimestre. Cnattingius S. et Al Caffeine intake and the risk of first-trimester
spontaneous abortion. N Engl J. Med. 2000; 343:1839-45
2. CarlosY Valenzuela. Rev. Med Chile 2003; 131:562 — 568. Etica médica.
Etica cientifica del aborto terapéutico.
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EPILOGO

Las grandes transformaciones ocurridas en el mundo, particularmente en e siglo que
concluy6, tendrian sus repercusiones con €l desarrollo de las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacion, las Tics. Ello nos ha llevado en tiempos actuales y mas aln
guienes venimos de algunas décadas atras, a un gran esfuerzo de estudio y mucha reflexién
para tratar de comprender el momento que vivimos y €l rol globalizador que juegan los
medios comunicacionales. Es o que Daniel Prieto manifiesta como la existencia de una
sociedad posmoderna de la comunicacion gque privilegia més las versiones sobre la realidad
gue la realidad misma. EI mismo autor menciona a Giano Vattimo como el representante
de esa tendencia posmoderna que por otros autores es considerada como un pensamiento
débil, pues a decir de Cullen, citado por Prieto Castillo, “la condicidén posmoderna consiste
en no poder narrar, pues no tiene pasado que sostenga ni futuro que aliente”. Pero estos son
los tiempos que por suerte nos toca vivir y asi mismo, la responsabilidad de compartir con

el estudiante que es duefio de su futuro.

Con estas reflexiones podemos resaltar lo trascendental del segundo médulo del Curso de
Especializacion en Docencia, que dejé parad final del mismo lo relacionado con las Ticsy
su rol en la educacion universitaria. Y, s queremos desarrollar una ensefianza de
permanente acercamiento y acompafiamiento a jovenes que llegan hoy con su propia
manera de percibir, valorar el entorno, a sus comparierosy a sus docentes, nos corresponde
el megjor esfuerzo por trabgjar con ellos, en el desarrollo de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Como manifiesta Prieto Castillo, muchos crecimos en espacios comunicacionales de un
mundo mas sencillo y menos complicado y por 1o mismo tenemos €l reto y porqué no la
gran oportunidad, después de haber transitado buen trecho del cambio, de ser parte del
proceso transformaciona de la actualidad, responsabilidad de todos.
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Bien vale recordar un segmento de la conclusion del primer texto paralelo respecto a los
cambios que experimenta €l profesor, antes un experto en trasmitir conocimientos
cientificos, a profesores alos que hoy no les es suficiente ensefiar y aprender, ni solamente
explicar y comprender, como lo manifesté hace més de dos siglos Simon Rodriguez, sino
ademés percibir, valorar y entender a jovenes que ya lo han visto todo, en razon del

desarrollo perceptual con €l que llegan al aula en la actualidad.

Esta es la vision que tenemos a terminar e segundo modulo del Postgrado de
Especializacion en Docencia; pues, aunque somos conscientes de que apenas dimos los
primeros pasos de una carrera que exige la mayor dedicacion y entrega, también sabemos
gue de ese modo lograremos la permanente transformacion del conocimiento en €

estudiante de hoy.

Nuestra préctica docente, que es parte del trabgjo integral compartido con la profesién
medica, desde ahora nos permite asumir una responsabilidad mayor de educar para estar
entre y con los estudiantes, a aplicar una pedagogia expresada con eementos
mediacionales como la mirada, la palabra, el silencio y la corporalidad, entre otros, los que
serén puentes que abran € camino tanto para € acompafiamiento en la ensefianza—
aprendizaje presencial, a igua que la oportunidad de desarrollar las nuevas tecnologias y
el aula virtual que permitan la verdadera creacion de sistemas intercomunicados para la

mejor eficacia de la educacion integral de calidad.

Asi los ambientes educativos de hoy con € apoyo de tantos recursos mediacionales y
mapas conceptuales, nos permitirdn a personas de diferentes edades, desarrollar los
campos més variados del conocimiento, como lo exponen Novak & Gowin, referidos en €l

texto de Canas.

Estamos seguros sobre el gran impulso que procuraremos dar en nuestra Facultad de
Medicina a crecimiento de la ensefianza basada en problemas, uno de los métodos de
aprendizaje més utilizados en instituciones de educacién superior en los Ultimos afios.
Estamos convencidos también de que conjuntamente con los variados modelos de
mediacion pedagogica y ensefianza—aprendizaje incluidas las Tics y e aula virtual, seran
un apoyo para no solamente realizar el permanente andlisis profundo de esos recursosy su

aplicacion, sino también para el fortalecimiento de la propia educacion que impartimosy a
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través de la que buscamos cosechar |os beneficios que ellas prometen, en estudiantes y
maestros.

Serd la posibilidad de unidos institucion-docentes estudiantes, procurar € mayor
desarrollo del componente académico y el investigativo, y con ello procurar que el proceso
educativo permita obtener un egresado capaz de hacer frente a los tan variados problemas
gue le planteara el entorno socia actual, con absoluta creatividad y plena independencia,

como lo exigen los tiempos que vivimos.

Finalmente la admiracion y respeto para la Universidad de Azuay, para sus directivos y
docentes por entender y comprender la vision que va sefialando el derrotero que deben
seguir las instituciones educativas comprometidas para hacer 1o més posible esa busqueda
del bien comun, a través de las herramientas encaminadas a propiciar la permanente
autoconstruccion del conocimiento, en cada uno de sus educandos.
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ANEXOS

ANEXO 1

CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION Y CALIFICACION DE LA
MEDIACION PEDAGOGICA

LA MIRADA:

¢Se usa como un recurso adecuado de personalizacion? ¢Denota interés por e auditorio
interactuando con €llos a través de la mirada? ¢Transmite energia, entusiasmo? ¢Permite
un vinculo de interrelacion con los asistentes?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala

EL USO DE LA PALABRA:

Se ha utilizado con fuerza suficiente para permitir significancia en el proceso de ensefianza
—aprendizaje?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala

Ha permitido integrar a todo €l grupo asistente evitando dirigirse solo hacia uno o mas
grupos pequefios?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala

¢Ha sido usada con claridad? ¢Ha existido buena riqueza de lengugje? ¢La cadencia, la
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articulacion de lavoz han sido adecuadas?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala

LA ESCUCHA

Demostré interésy brindo el tiempo suficiente para escuchar |os requerimientos, preguntas,
inquietudes del auditorio? Se tendieron puentes apropiados para facilitar la interlocucion?
Podriamos decir que se pudo establecer una comunicacion, un dialogo entre auditorio y
expositor? La capacidad de escucha fue apropiada?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala

EL SILENCIO

Se propicio un silencio creativo, no imperativo, despertado por € interés, por la
concentracion del auditorio por captar los contenidos de la presentacion?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala

LA CORPORALIDAD

Existio adecuada flexibilidad corporal, libertad de movimientos, entusiasmo por transmitir
contenidos con sentido, interés por los interlocutores, por parte del expositor?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala
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SITUACION DE COMUNICACION

Los medios utilizados en esta presentacion, las diapositivas los audiovisuales estuvieron
bien elaborados? Brindaron claridad en los conceptos? Permitieron establecer una
comunicacién apropiada?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala

Consiguié e expositor aglutinar, involucrar a auditorio, evitando que este estuviese
fragmentado, dividido, como si la presentacién solo interesase a pocos?

Excelente

Muy buena

Buena

Regular

Mala
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ANEXO 2

Guia de la encuesta Medios de informacion comunicacional, para estudiantes de hoy.

Cuestionario:

1.- ;Sefiale qué programas de television le agrada ver més y en qué medida?
Noticias en general:

Noticias deportivas:

Novelas:

Video clips:

Dibujos animados:

Peliculas:

Documentales:
Revistastelevisivas:

Deportes:

Programas musi cal es especificos
Programas de arte:

Programas de animales:
Programas de cocina:

Programas de cosas de casa:
Entrevistaa 1 persona
Entrevistas avarios en

1 mesa redonda con

diferencia de opinion:

Otros:

Revistastelevisivas:
Comerciaes:

¢Por qué?:

2.- ¢ Qué sitios de Internet escoges con mas frecuencia y en qué proporcion?
Buscadores:

Noticias en general:

Noticias deportivas:

Videos:
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MUsica

Arte:

Juegos:

Otros:

¢Por qué?:

3.-Si un programa utiliza cortes para propaganda u otro mensaje:
Cambios de candl:

No te importa:

Te molesta pero no cambia de canal:

Otro:

4.-Prefieres que la informacion del Internet o de la television esté:
Completay largamente descrita:

Muy sintetizaday resumida:

5.- ¢ Cuando investigas buscas informacién?:

Que se consigue muy facil en buscadores como el rincon del vago:
En larevisade formaampliay la elaboras ordenadamente:

6.-¢ Te agrada y sigues de cerca modelos de la television o del Internet?
Sl

No:

7.- ¢Si la respuesta es afirmativa que modelos escoge?
Relacionados con deportes:

Relacionados con € cine:

Relacionados con lamusica:

Relacionados con la pintura:

Relacionados con € teatro:

Relacionados con lainvestigacion:

Relacionados con la ciencia:

Relacionados con la moda:

Relacionados con latelevision:

8.- ¢Prefiere programas?

Que latrama se resuelve répido:

Que latrama se resuelve en varios capitul os:

Que nunca seresuelvalatramay te deje en suspenso:
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8. ¢ Te agrada ver que en los programas hagan referencia a personajes o hechos?
Histéricos:

Delafarandula

Relacionados con deportes:

Relacionados con € cine:

Relacionados con lamusica:

Relacionados con la pintura:

Relacionados con €l teatro:

Relacionados con lainvestigacion:

Relacionados con la ciencia:

Relacionados con la moda:

Relacionados con latelevision:

9.-¢En los relatos televisivos o de Internet te gusta que se presenten los hechos siendo
actores permanentes?

Personasirreales:

Animales:

Dibujos animados de personas o0 animales:

Solo relatos con voz e imagenes de paisajes u objetos:

10.-¢En la trama de una pelicula o telenovela o video prefieres?
Un relato de los hechos breve:

Un relato de los hechos largo y entramado:

Otro:

11.-¢Los artistas que tu prefieres te causan agrado por y en qué proporcion?:
Laformade vestir:

Laformade hablar:

El lenguaje corporal que utiliza:

Labelleza:

Lo sensual:

Lo elegante en su forma de ser:

Lo poco elegante en su forma de ser:

Lo sencillo en su forma de ser:

Lo sofisticado en su forma de ser:

Por los atuendos que utiliza:
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Por qué les descubres que son inteligentes:

Por laforma simple de expresarse:

12. De los distintos medios de comunicacion antes indicados, cuéles te permiten:
¢Crecer y construir el conocimiento mas significativo y duradero?.

¢Cuales solo un conocimiento fugaz?y

¢Cudles no te dan ninguna ayuda de aprendizaje?
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ANEXO 3
Especializacion en Docencia Universitaria
Mdédulo 11, Mayo del 2009
GUIA DE ENCUESTA:

¢ Como se perciben los estudiantes universitarios?

Dentro del curso de Especializacion en Docencia Universitaria que estamos llevando a
cabo docentes de varios centros de Educacion Superior, en la Universidad del Azuay,
debemos realizar una préactica respecto de para tratar de entender “la forma en que se

perciben los jovenes universitarios del Siglo XXI.

Como estudiantes universitarios y como docentes universitarios tenemos la responsabilidad

de pensar siempre en la“Labor educativay lajuventud”.

Trabajar juntos, ustedes jévenes del siglo actual y nosotros docentes con la responsabilidad
de conducir y acompafiar su formacion como futuros profesionales de nuestro pais y
nuestro continente, implica estar preocupados por mejorar las practicas pedagdgicas

constantemente.

Le agradecemos su cooperacion respondiendo la presente encuesta que tiene como
objetivos establecer laforma, el modo de sentir y percibir que ustedes tienen del mundo y
el entorno actual, para poder comprenderlos mejor y mejorar por tanto la labor cotidiana en
larelacion docentes-estudiantes a fin de alcanzar un objetivo que debe ser comun a ustedes
y hosotros. “Procurar practicas pedagdgicas y significativas, con sentido y beneficio

mutuo”.

No es necesario que indigue su nombre. Marque con un circulo la respuesta que usted

considere mas apropiada.

Gracias por colaborar en una actividad que procura conseguir una ensefianza y una

universidad cada vez mejor.
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1. ¢Asuingreso a la universidad encontré en la misma un ambiente, un entorno

amigable, lo que le permitié adaptarse apropiadamente a esta nueva fase

estudiantil?

a.
b.

C.

Muy amigable, tal como yo |lo esperaba
Poco amigable, tuve muchos problemas de adaptacion
El ambiente que encontré fue totalmente adverso nada amigable y hasta

ahora se mantiene.

2. ¢La formacion colegial con la que vino a la universidad, fue apropiada y le

permitié una mejor adaptacion a los estudios universitarios apropiadamente?

a.

C.

Muy apropiada y me ha permitido cursar los estudios actuales hasta ahora
sin problema aguno.
Aceptable, aunque no ha sido féacil seguir el camino emprendido hasta

ahora.

Mala, me hasido muy dificil cursar los estudios actuales.

3. La generacion a la que se pertenece le permite entenderse adecuadamente con

sus docentes o con usted?. ¢/Piensa que la brecha generacional que existe,

dificulta su proceso educativo?.

a.

Pertenecemos a generaciones diferentes pero esto no impide que el proceso
de ensefianzay aprendizaje se puedallevar a cabo

Pertenecemos a generaciones diferentes y esto dificulta el proceso de
aprendizaje

La brecha generacional hace imposible el proceso de ensefianza-aprendizaje

y esto lleva a un proceso de educativo deficitario.

4. ¢Siente usted que los medios actuales de comunicacion como la television,

video clips, internet, son favorables o desfavorables a su proceso educativo?.

a.

Son muy favorables y nos ayudan en nuestra educacion. Ellos son
imprescindibles dentro del proceso de aprendizaje.

Son favorables, pero el mensaje que nos brindan puede ser mejor

No son importantes y no requiero de ellos en mi proceso de aprendizaje.
Los mensgjes de estos medios son desfavorables y nos desorientan y

desinforman

-215-



5. ¢En cuanto a la relacion que usted mantiene con sus comparieros de estudios,

podria indicar?.

a.

Es muy buena, tengo verdaderos amigos con quienes interactuamos y nos
apoyamos en €l proceso educativo.

Es competitiva, somos individualistas y luchamos cada quien por su lado
por defender nuestros propios intereses.

No tengo ni buenas ni malas relaciones con mis comparieros y esto no es
importante dentro de mi proceso educativo.

Tengo malas relaciones con mis comparieros y esto obstaculiza el proceso

de aprendizaje.

6. ¢La generacion a la que usted se pertenece considera como valores

importantes la amistad, el compafierismo, la solidaridad, el trabajo en

equipo?.

a.

No considero que estos sean valores necesarios a tener en cuenta en la
universidad
Considero gue son valores importantisimos que siempre debemos mantener

en launiversidad y en nuestra vida profesional futura.

7. ¢Piensa que tras terminar su carrera universitaria usted y sus comparfieros

seran capaces de ofrecer aportes importantes que transformen al pais y la

sociedad?.

a.

No estudio para ofrecer aportes a la sociedad sino por mi mejoramiento y
beneficio persond

Seguro que como profesionales transformaremos y conseguiremos una
sociedad y un pais mejor

Podriamos dar aportes importantes pero no estoy interesado en hacerlo,

pues no considero que ese sea €l papel de un universitario.

9. ¢Considera que esta poniendo su mayor esfuerzo en el mayor empefio en sus

estudios para conseguir la meta de llegar a ser un profesional universitario?.

a. S, estoy poniendo mi mejor esfuerzo

b. Me esfuerzo medianamente pero podria mejorar

C.

No realizo mayor esfuerzo , pues conseguiré mi meta profesional tarde o

temprano
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10. ¢ Sefale las tres mayores virtudes que a su criterio tiene usted como estudiante
universitario?

11. ¢ Sefiale los tres mayores defectos que a su criterio tiene usted como estudiante
universitario?

12. ¢ En su formacién y aprendizaje en la universidad, usted?:
a Toma apuntes de clase y estudia exclusivamente en ellos para sus
actividades diarias y 0s exdmenes
b. Toma apuntes, pero ademés estudia en libros de texto guia
c. Toma apuntes, estudia en libros de texto guia y también redliza
investigaciones en otras fuentes bibliograficas, otros medios de
comunicacion y el Internet
13.¢,Como se percibe usted como universitario inmerso en la sociedad
ecuatoriana?.
a. Como un ciudadano en proceso de formacion que aportara mucho a
desarrollo socia en un futuro cercano
b. Como un estudiante universitario con un nivel de formacion que no
permitira aportar mucho a desarrollo social del pais en un futuro cercano
c. La formacion que estoy Ilevando me hace sentir insatisfecho e inseguro de
ser un profesional que brinde aportes al pais. Pienso que la educacion en mi
universidad deberiamejorar.

Pertenezco ala Escuela de: Mayo. 20009.
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ANEXO 4

Cuestionario HONEY-ALONSO de Estilos de Aprendizaje;
CHAEA C.M. ALONS - D.J.GALLEGO Y P.HONEY

O 1.- Tengo famade decir o que pienso y sin rodeos
O 2.- Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, 1o que esta bien y lo que esta4
mal
O 3.- Muchas veces actio sin mirar las consecuencias
O 4.- Normalmente trato de resolver |os problemas metédicamente y paso a paso
O 5.- Creo quelos formulismos coartan y limitan la actuacion libre de |as personas
O 6.- Meinteresa saber cudles son los sistemas de valores de los demés y con qué criterios
actlian
O 7.- Pienso que e actuar intuitivamente siempre puede tan vaido como actuar
regularmente
O 8.- Creo que més importante es que las cosas funcionen
O 9.- Procuro estar a tanto de lo que ocurre aqui y ahora
O 10.- Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a conciencia
O 11.- Estoy a gusto siguiendo un orden en las comidas, en €l estudio, haciendo gjercicio
regularmente
O 12.- Cuando escucho una n hueva idea enseguida comienzo a pensar como ponerla en
préctica
O 13.- Prefiero lasideas originales y novedosas aunque no sean préacticas
O 14.- Admito y me gjusto alas normas solo si me sirven paralograr mis objetivos
O 15.- Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar con
personas demasiado espontaneas, imprevisibles.
O 16.- Escucho maés frecuencia que hablo
O 17.- Prefiero las cosas estructuradas que las desordenadas
O 18.- Cuando poseo cuaquier informacion, trato de interpretarla bien instes de
manifestar alguna conclusién
O 19.- Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes
O 20.- Crezco con € reto de hacer algo nuevo y diferente
O 21.-Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios uy sistemas de valores. Tengo

principiosy los sigo
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O 22.- Cuando hay una discusion no me gustair con rodeos

O 23.- Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabagjo. Prefiero
mantener relaciones distantes.

24.- Me gustan mas | as personas realistas y concretas que las tedricas

25.- Me gusta ser activo/a, romper estructuras

26.- Me siento a gusto con personas espontaneasy divertidas

27.- Lamayoria de las veces expreso abiertamente como me siento

28.- Me gustaanalizar y dar vueltas alas cosas

29.- Me molesta que la gente nos e tome en serio las cosas

O O 00O O 0O

30.- Me atrae practicar y experimentar las Ultimas técnicas y novedades

O 31.- Soy cauteloso/a ala hora de sacar conclusiones

O 32.- Prefiero contar con € mayor numero de fuentes de informacion. Cuantos mas datos
relina para reflexionar, mejor

O 33.- Tiendo a ser perfeccionista

O 34.- Prefiero oir las opiniones de los demas antes que exponer la mia

O 35.- Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planificar todo
previamente

36.- En las discusiones me gusta observar como actlian los demas participantes

37.- Me siento incdmodo con |as personas calladas y demasiado analiticas

38.- Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor préactico

39.- Me agobio s me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo

O O 0O 0O

40.- En reuniones apoyo las ideas précticas y redistas
O 41.- Esmegor gozar e momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en €
futuro
O 42.- Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas
O 43.- Aporto ideas nuevas y espontaneas en |os grupos de discusion
O 44.- Pienso gue son mas conscientes las decisiones fundamentadas en un  minucioso
andlisis que las basadas en laintuicion
O 45.- Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las argumentaciones
de los demas.
O 46.- Creo que es preciso saltarse las normas muchas veces que cumplirlas
O 47.- A menudo caigo en cuenta de otras formas mejores y mas préacticas de hacer las

Cosas.
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48.- En conjunto hablo mas que escribo

49.- Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas
50.- Estoy convencido/a a que debe imponerse lalégicay € razonamiento.

51.- Me gusta buscar nuevas experiencias

52.- Me gusta experimentar y aplicar loas cosas

53.- Pienso que debemos llegar pronto a grano, al meollo de los temas

54.- Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras

55.- Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo en charlas vacias
56.- Me impaciento cuando me dan conclusiones irrelevantes

O OO0 OO O OO0 O0o0OO0

57.- Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

O 58.- Hago varios borradores antes de la redaccién definitiva de un trabajo

O 59.- Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los demas centrados
en el tema, evitando divagaciones.

O 60.- Observo que con frecuencia soy uno/a de log/las demas objetivo/as y
desapasionados en |as discusiones.

61.- Cuando algo vamal, le quito importanciay trato de hacerlo mejor

62.- Rechazo ideas originales y espontaneas si 1as veo précticas

63.- Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision

64.- Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

O O O o0 O

65.- En los debates y discusiones prefiero desempefiar el papel secundario antes que ser
el/lalider o el/laque mas participa.

66.- Me molestan |as personas que no actuan con logica

67.- Me resultaincémodo tener que planificar y prever las cosas

68.- Creo que €l fin justifica los medios en muchas cosas

O O O O

69.- Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

O 70.- El trabgjar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo

O 71.- Ante los acontecimientos trato de descubrir los principiosy teorias en que se basan.
O 72.- Con ta de conseguir € objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos
aenos

O 73.- No me importa hacer todo o necesario para que sea efectivo mi trabajo.

O 74.- Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

O 75.- Me aburro enseguida con €l trabajo metédico y minucioso

O 76.- Lagente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos
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O 77.- Suelo dgjarme llevar por misintuiciones
O 78.- Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden
O 79.- Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensalagente

O 80.- Esguivo los temas subjetivos, ambiguosy poco claros.
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