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RESUMEN

Esta investigacion esta dirigida a nifios que presentan dificultades en el area de
lectoescritura de tercero de educacion basica de la unidad educativa del milenio “Manuel
J. Calle”, para lo cual se parte del diagnostico a través del test PROLEC-R y pruebas
informales, el mismo que permitié identificar 14 estudiantes con dificultades
lectoescritoras, datos que fueron tomados para la elaboracion y aplicacion del plan de
intervencion acorde a sus necesidades, posterior a ello se realizo la evaluacion final para
comparar resultados y demostrar los avances en las diferentes areas. Finalmente se
socializo las conclusiones obtenidas con la comunidad educativa, demostrando que un
plan acorde a las necesidades del contexto y con estrategias variadas ayudan a los nifios
en su aprendizaje y rendimiento académico.

Palabras claves: Aprendizaje, Conciencia fonoldgica, Diagnéstico, Lectoescritura, Plan
de intervencion, Rendimiento Académico.



ABSTRACT

This research was directed to children of third grade of basic education at " Unidad Educativa
del Milenio Manuel J. Calle" who presented difficulties in the literacy area. The diagnosis
was based on the PROLEC-R test and allowed to identify 14 students with difficulties in
literacy. These data were used for the preparation and application of the intervention plan
based on the needs of the students. The final evaluation was carried out to compare results
and demonstrate progress in different areas. Finally, the obtained conclusions were socialized
with the educational community to demonstrate that a plan based on the needs and context

with varied strategies helped the children in their learning and academic performance.

Keywords: Learning, Phonological Awareness, Diagnosis, Literacy, Intervention Plan,

Academic Performance.
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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objetivo la recuperacion pedagogica de los alumnos
del tercero de educacion béasica que presentan problemas de aprendizaje en su proceso
lectoescritor, considerando que segun la Federacién de Ensefianza de Comisiones Obreras
de Andalucia (2011), la lectura es fundamental debido a que no solo tiene un objeto
informativo sino también educativo pues ayuda en el proceso de analisis de los nifios,

desarrolla la creatividad, favorece la concentracion y entretiene.

Sanchez (2009), considera que la escritura es un proceso que nos ayuda a
reflexionar sobre el conocimiento propio de cada persona, se trata de un procedimiento
complejo que reune diferentes habilidades, facilitando asi la comunicacién entre los

individuos.

En el capitulo | se aborda conceptual y cientificamente todo lo relacionado al
aprendizaje y su influencia con el rendimiento académico, también se hace un analisis de
la lectoescritura y la importancia que tiene para poder lograr un mejor desempefio en los
nifios. Ademas, se investiga las metodologias adecuadas que se puede utilizar en este

proceso.

En el capitulo 11 se realiza un diagndstico, se determina la poblacién, la muestra, la
metodologia y los instrumentos utilizados. Se aplicd el test de Prolec-R y pruebas

informales a los 38 nifios del aula designada, identificando los 14 casos de intervencion.

En el capitulo 11l se disefia el programa de intervencion utilizando diferentes
metodologias y técnicas con un total de 30 sesiones, divididas en 5 etapas: conciencia
fonoldgica, lectura y escritura, comprension, signos de puntuacion y un refuerzo de dichas

areas mediante un plan planteado con anterioridad.

En el capitulo IV luego de concluir la intervencion se realiza un anélisis
comparativo entre resultados iniciales y finales para determinar si existieron o no avances
en los nifios. Ademas, se socializa al personal docente de la institucion sobre los
resultados y se realiza recomendaciones para lograr avances significativos en los

estudiantes.



CAPITULO 1
1 MARCO TEORICO

Introduccion

En el presente capitulo se abordara temas que fundamenten la investigacién como:
aprendizaje, el rendimiento académico, causas y caracteristicas que tienen los nifios con
bajo rendimiento académico, areas de intervencion, posteriormente se revisara los
factores que se asocian al bajo rendimiento y se finaliza con el diagndstico y la

intervencion.

1.1 Aprendizaje

El aprendizaje integra lo cerebral, lo psiquico, lo cognitivo y lo social; es un proceso
neuropsicocognitivo que se da en un momento historico, en una sociedad determinada,
con una cultura singular; ademas influye las experiencias pasadas, afectos, vivencias y
situaciones sociales en las que se desarrolla el aprender. Es una construccion que se
realiza y conlleva a adquirir un conocimiento nuevo, proceso que se da durante toda la
vida. Aprender es el camino para lograr el crecimiento, maduracion y desarrollo como

personas en un mundo organizado (Salgado y Espinoza, 2008).

Debido a la diversidad de reflexiones de varios autores acerca del aprendizaje,

sefialaremos algunas:

Para Zapata-Ros(2012), gracias al aprendizaje se puede alcanzar o modificar ciertas
destrezas, opiniones, conductas o valores, esto se puede conseguir por medio de la

observacidn, la practica, los procesos de formacion y el razonamiento de cada persona.

El aprendizaje permite un cambio de las conductas mediante las experiencias que

la persona adquiere con su diario vivir (Departamento de Psicologia de la Salud, 2009).

Segun Hergenhahn (1976), citado por la Federacion de Ensefianza de Comisiones
Obreras de Andalucia (2009), se considera que el aprendizaje parte de situaciones vividas

en los seres humanos logrando asi una transformacion de las conductas.

Para Anderson (2001), citado por Pérez y Guerrero (2010), aprender es un proceso

en el cual el individuo debe adaptarse a distintos cambios.



Pérez (2001), citado por Pérez y Guerrero (2010), menciona que el aprendizaje es
retener, incorporar y usar la informacion que una persona adquiere gracias a la relaciones

que tiene con los demas.

Para Zabalza (2000), citado por Pérez y Guerrero (2010), en el aprendizaje se
involucra: la teoria, lo que realiza el alumno y lo que ejecuta el docente, es decir, todos

los elementos que intervienen sobre él.

1.2 Rendimiento Académico

Una de las mayores preocupaciones de las instituciones educativas que se
encuentran en la actualidad es el bajo rendimiento escolar en los alumnos, esto se ha
observado en el desarrollo de las diferentes practicas preprofesionales realizadas durante
el periodo académico, pudiendo estar asociado a varios factores como: baja motivacion
del estudiante, estrategias metodoldgicas usadas por el docente, situacion socioecondémica
de la familia, contexto sociocultural en el que se desenvuelve, entre otras; razones por las
que se considera necesario buscar distintas estrategias metodoldgicas que ayuden a

mejorar el aprendizaje en los nifios.

Para Lamas (2015), un factor importante en el proceso de ensefianza aprendizaje de
los nifios es el rendimiento académico, ya que este es un resultado de la labor que

desempefia el docente en el alumno.

El propdsito del rendimiento escolar o académico es alcanzar una meta educativa,
un aprendizaje. En tal sentido, son varios los componentes del complejo unitario
Ilamado rendimiento. Son procesos de aprendizaje que promueve la escuela e
implican la trasformacion de un estado determinado en un estado nuevo; se alcanza
con la integridad en una unidad diferente con elementos cognitivos y de estructura.
El rendimiento varia de acuerdo con las circunstancias, condiciones organicas y

ambientales que determinan las aptitudes y experiencias. (Lamas, 2015, p. 316)

Covington (1984), citado por Edel (2003), afirma que existen tres tipos de

estudiantes:

* Orientados al éxito escolar: personas con motivacion alta, confian en si mismo y

se consideran capaces de lograr sus metas.

« Personas que aceptan el fracaso: presentan baja autoestima, resignados al fracaso,

no realizan un esfuerzo por superarse.



* Los que evitan el fracaso: carecen de autoestima, tienen escasa participacion en el

aula, realizan poco esfuerzo por aprender, tienden a engafiar a la hora de dar los examenes.

1.2.1  Bajo Rendimiento Escolar

Bricklin (1995), citado por Rodriguez (2015), considera que el bajo rendimiento
escolar es cuando los estudiantes tienen notas que estdn por debajo de la media, su
desempefio no es satisfactorio, ademas no son responsables con sus tareas académicas;

este es un problema en el que se involucra a toda la comunidad educativa.

Tradicionalmente el bajo rendimiento escolar es considerado como un problema
para alcanzar aprendizajes, destrezas y actitudes. Los estudiantes tienen dificultad en las
distintas areas academicas, muestran desinterés por adquirir nuevos conocimientos y esto

afecta su adaptacion en la sociedad.

Para Menéndez (2005), citado por Rodriguez (2015), el bajo rendimiento
académico se manifiesta cuando el nifio no logra el nivel de rendimiento esperado segun

su edad y nivel pedagogico

1.2.2  Causas del Bajo Rendimiento Escolar

Las causas del bajo rendimiento pueden ser: escasas capacitaciones de los docentes,
aprendizajes que no pertenecen al contexto educativo, falta de estrategias de ensefianza-
aprendizaje, comportamientos tradicionales e inadecuados que se manifiestan en

estudiantes y en docentes (Villalobos, Bonilla, y Salmeron, 2001).
Otras causas pueden ser:

e Condiciones de vida complejas que pueden afectar el desempefio escolar de

los nifios y en muchas ocasiones impiden la asistencia a las escuelas.

e Familias desequilibradas y con poca participacion en la educacién de los

nifios, no muestran interés por el rendimiento escolar del estudiante.

e Baja situacion econdmica de los padres, los nifios se involucran en las tareas

del hogar, esto genera tener poco tiempo para realizar sus trabajos escolares.

e El grado de instruccion educativo de la familia, existen padres o madres que
no han asistido a las escuelas, debido a eso no pueden ayudar a sus hijos en
las actividades educativas.



Existen nifios con problemas de agresion, indisciplina, y baja autoestima.

No existe infraestructura adecuada en las instituciones educativas, ademas
carecen de material didactico llamativo y variado; esto impide desarrollar un

buen proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los docentes utilizan una metodologia homogeneizadora, algunos
mantienen una pedagogia tradicional sin tomar en cuenta la diversidad que

existe en cada aula.

Los alumnos no son motivados para asistir a clase y para esforzarse en sus

tareas escolares (Colocho, Martinez, Membrefio, y Osorio, 2010).

Para Hernandez (2013), las causas del bajo rendimiento pueden ser: no comprender

las clases dadas por los docentes o al leer los textos, carencia de métodos que le ayuden

a mejorar la comprension, dificultad para atender y concentrase, presentar los trabajos

desordenados y confusos.

Segln una entrevista realizada a la psic6loga Urrutia, las causas pueden ser:

Hogares poco organizados: los padres se despreocupan por la educacion de
sus hijos por ende su rendimiento académico se ve afectado y al mirar los
resultados en las escuelas es cuando imponen autoridad, los padres deben
velar por el aprendizaje de ellos tomando decisiones y correcciones en su

debido tiempo.

Los esfuerzos que hacen los estudiantes son ignorados: tanto los maestros
como los padres de familia deben motivar y valorar los esfuerzos de

superacion que realiza el estudiante, de esta manera elevar su autoestima.

Horas de estudio interrumpidas: en muchas ocasiones los padres asignan
tareas del hogar a sus hijos, ellos dejan de lado sus actividades académicas

para cumplir las érdenes dadas.

El nivel de exigencia académica: se considera como un factor de estrés en
los nifios, esto genera competencias entre ellos, debido a que existen padres
y maestros que desean tener estudiantes perfectos, con excelentes notas y

por ende altos promedios.



e Acuerdos a los que llegan padres e hijos: existen padres que establecen
recompensas a sus hijos por actitudes positivas en su desenvolvimiento
académico y recurren a sanciones ante acciones negativas. Algunos padres
solucionan los problemas de sus hijos, esto hace que ellos no puedan tomar

sus propias decisiones (El Tiempo, 1995).

1.3  Caracteristicas de nifios con Bajo Rendimiento

El rendimiento escolar es un problema que preocupa a estudiantes, padres,
profesores y autoridades; y no solo en nuestro pais, sino también en otros paises

latinoamericanos.

Cada estudiante presenta caracteristicas cognitivo-afectivas y conductuales
distintas, y las escuelas, en general, otorgan una ensefianza destinada a nifios
“normales” o “promedio” que practicamente no presentan diferencias entre si 'y que
no muestran alteracion, desviacion, déficit o lentitud en ningln aspecto de su
desarrollo. Esto provoca que todos los nifios que por alguna razén se desvian o
alejan de este “promedio” estan en riesgo de bajo rendimiento y de fracaso escolar.
Un estudiante en riesgo no significa que sea retrasado o que tenga alguna
discapacidad. La designacion “en riesgo” se refiere a caracteristicas personales o a
circunstancias del medio escolar, familiar o social que lo predisponen a
experiencias negativas tales como desercién, bajo rendimiento, trastornos
emocionales, alteraciones de la conducta, drogadiccion, etc. Los factores de riesgo
del estudiante incluyen déficits cognitivos, del lenguaje, atencion fragil, escasas
habilidades sociales, problemas emocionales y de la conducta. Los factores de
riesgo de la escuela se refieren a aquellas caracteristicas y circunstancias especificas
ligadas a los docentes y administrativos como los prejuicios y las bajas expectativas
de rendimiento, la inhabilidad para modificar el curriculo, la falta de recursos, la
carencia de estrategias de ensefianza adecuadas, la estructura, el clima

organizacional y los valores del sistema escolar. (Jadue, 1996, p. 193)

Se dice que el bajo rendimiento escolar es cuando el nifio no alcanza las exigencias
propuestas en una aula de clase, esto genera que se modifique los comportamientos en él,
pudiéndose notar una falta de atencion, hiperactividad, constantes angustias, etc., que se
presentan tanto en la escuela como en el hogar. Ademas, se debe atender a los sintomas



que manifiestan los estudiantes para evitar situaciones graves a futuro como por ejemplo
el suicidio (Shapiro, 2011).

Segin Romero y Lavigne (2004), los nifios detectados con bajo rendimiento

académico pueden presentar las siguientes caracteristicas:
e Problemas de expresidn y comprension del lenguaje oral y escrito.
e Dificultades para solucionar problemas y tomar decisiones en la vida diaria.
e Retraso en aprendizajes escolares en comparacién con sus pares.
e Baja autoestima.

e Trastornos de conducta.

Falta de adaptacion a su medio escolar.

Para Romero y Lavigne (2004), las caracteristicas del Bajo Rendimiento Escolar
pueden presentarse desde cuatro aspectos que se mencionan en el siguiente cuadro.

Figura 1

Caracteristicas del Bajo Rendimiento Escolar

Fuente: (Romero y Lavigne, 2004, p. 35)



Otras de las caracteristicas presentes en nifios con bajo rendimiento académico

pueden ser:

e Dificultad en el lenguaje oral y escrito: falta de vocabulario, poco

aprendizaje de lectura y escritura.

e Falta de desarrollo en la maduracién social y emocional, reflejado en sus
escasas relaciones tanto familiares como con sus pares debido a creencias

negativas.

e [Escasa atencion y concentracion en tareas realizadas en la escuela

ocasionados por la falta de interés en aprender.

e No tienen motivacion en logros escolares, tratan de evitar consecuencias

negativas como castigos.

¢ Inadaptacién escolar que puede desencadenar problemas conductuales, esto
depende de quienes sean las personas con las que el nifio tiene relacion en la

institucion educativa.

e Falta de conocimientos tanto tedricos como practicos que puede ser por la
ausencia de diagndsticos tempranos y de no haber recibido apoyos necesarios

(Romeroy Lavigne, 2004).

1.4 Cdmo intervenir en nifios con Bajo Rendimiento Académico

Desde el punto de vista de la educacion, las dificultades que presentan los nifios con
bajo rendimiento académico pueden ser recuperables. Muchas de las veces pueden ser
mejoradas sin la aplicacién de una intervencién personalizada, sino que tanto la familia
como la escuela pueden ayudar a dicha recuperacion. Sin embargo, existen nifios que
necesitan de una atencion individualizada y adaptaciones curriculares por los docentes y
por un equipo dedicado a ello, implementando técnicas e instrumentos que faciliten su

aprendizaje (Romeroy Lavigne, 2004).

1.4.1 Estrategias para mejorar el rendimiento academico

Segun Aranda (2007), citado por Rodriguez (2015), las estrategias son utilizadas
por los docentes para el cumplimiento de los objetivos planteados en sus actividades

escolares.

Entre las estrategias propuestas menciona:



¢ No rendirse ante resultados negativos de los estudiantes.

e Entender que cada nifio es diferente y por lo tanto no debe existir

comparaciones entre ellos.

e Cuando los estudiantes cometen errores los maestros deben ser
comprensivos ante esa situacion y ensefiarles que del error se generan

aprendizajes.

e Crear espacios de comunicacion entre docentes, padres de familia y

estudiantes, asi como también considerar opiniones de los mismos.

Asi mismo, Cueva (2006), citado por Rodriguez (2015), detalla otras estrategias

que ayudaran a mejorar el rendimiento escolar:

e Llevar un control y seguimiento de los estudiantes que presentan mayores

dificultades que los demas.

e Incentivar el uso de un cuadernillo de notas para llevar un control de sus
tareas y actividades escolares importantes, con el apoyo constante de los

padres de familia.

e Preparacion constante de los docentes buscando el bienestar de los

estudiantes, inculcar valores dentro y fuera de las instituciones educativas.

e Fomentar el trabajo cooperativo e interdisciplinario entre profesores para

fortalecer el aprendizaje de los nifios.

e Implementar materiales y recursos tecnolégicos como medios de apoyo en

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El autor menciona que los padres son actores primordiales en la educacién de los
nifios; por lo tanto deben apoyarlos y acompafarlos en su aprendizaje, también

proporcionar los recursos necesarios para el cumplimiento de este proceso.

La motivacion es importante en el aprendizaje de los estudiantes, no sélo en el
contexto educativo sino también en el medio donde se desenvuelve, cuando no existe
motivacion se puede producir dificultades académicas y una autoestima baja, al motivar
a los nifios desde temprana edad se puede lograr que cumplan con sus propdésitos
(Montero, 2012).



La familia es el pilar fundamental en la educacion de los hijos, los nifios aprenden
de sus padres, ellos deben comprometerse en buscar su bienestar, prestar atencién ante
sus necesidades, brindarles las herramientas y los espacios necesarios para su desarrollo.
Las relaciones positivas entre ellos es importante para que sean capaces de tomar

decisiones oportunas (Montero, 2012).

Todas las personas tienen diferentes maneras de aprender, cada uno posee un estilo
de aprendizaje. Para Montero (2012), cada persona capta y asimila la informacion segun

estos estilos:

e Visual: existen personas que pueden recordar con facilidad las imagenes
presentadas, ademas su aprendizaje se facilita mediante el uso de esquemas

y la lectura.

e Auditivo: son aquellas personas que repiten la informacién aprendida, son

buenos recordando lo que escuchan del medio.

o Kinestésico: el aprendizaje se adquiere gracias a la practica, tienen una
percepcion escasa de los detalles, pero son buenos recordando la informacion

de manera general, les gusta interactuar y compartir ideas con los demas.

Se debe organizar el tiempo para realizar todas las tareas y actividades tanto en la
casa como en la escuela, tener disciplina, poseer una buena salud fisica, es decir, comer
sanamente, descansar lo necesario, practicar ejercicio. Ademas, mantener una buena salud
mental, disfrutar de la vida y tener actitudes positivas, ver al estudio como una

herramienta necesaria para un mejor futuro (Montero, 2012).

Para Peldez (2009), las estrategias de aprendizaje son técnicas que ayudan al
estudiante a incorporar conocimientos nuevos modificando los adquiridos, ademas se

utiliza para poder ordenar y comprobar la informacion necesaria.
Entre las estrategias que se pueden utilizar estan:
A. Metodologias utilizadas para el estudio:
e Leeralgunas veces y resaltar ideas claves en el documento.
o Copiar apuntes que se considere necesarios.

¢ Sintetizar la informacidn utilizando una lista de palabras importantes.
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e Realizar una interpretacion del documento, demostrando la comprension del

mismao.
e Plantear todas las inquietudes que presente.

e Realizar esquemas que ayuden a recordar la informacion de los temas

tratados.
B. Seleccionar ideas que se consideren importantes:
¢ Investigar definiciones, procedimientos y reglas.
e Hacer una comparacion de algunas opiniones.
e Establecer un orden de acuerdo a los hechos.
C. Utilizar imagenes mentales
¢ Realizar una sintesis de las ideas principales mediante el uso de cuadros.
e Efectuar una representacion mental de situaciones planteadas.
¢ Recordar acontecimientos.

D. Realizar interpretaciones de la informacion llegando a conclusiones sobre su

significado, la importancia que tiene y las consecuencias.

E. Investigar semejanzas existentes entre lo que ya se conoce y lo que se desea

aprender.

F. Organizar el material de acuerdo a categorias.

1.4.2 Habitos de estudio

Los habitos de estudio son la disposicion adquirida por el ejercicio para la
realizacion de actos. El habito se forma por la repeticion consciente o inconsciente
de una serie de actividades o por la adaptacion a determinadas circunstancias
positivas 0 negativas permanentes. (Institucion Universitaria Salazar Herrera, 2009,
p.3)

Los habitos de estudio brindan la posibilidad de obtener buenos resultados
académicos ya que ayudan a dar solucion a malos habitos como largas sesiones de estudio
un dia antes de las evaluaciones, por lo que la informacion se retiene por un periodo de

tiempo corto teniendo que realizar sesiones de estudio posteriores, es decir, momentos
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antes del examen, esto genera problemas a la hora de responder la evaluacién, debido a
que no se esta seguro de lo que se estudio o se confunden definiciones, acontecimientos
o formulas por el poco tiempo que se dio al cerebro para fijar la informacion estudiada,
lo que trae como consecuencia bajas calificaciones, y por ende un bajo rendimiento

académico (Institucion Universitaria Salazar Herrera, 2009).
Algunos habitos que los estudiantes deben tener presente:

e Organizar los tiempos para asi obtener un estudio eficaz y espacios de

distraccion.

e Planificar y cumplir constantemente las rutinas académicas, recuperar las

horas perdidas en caso de situaciones imprevistas.

e Utilizar una agenda para organizar las actividades cumpliendo asi con los
dias establecidos para la entrega de tareas escolares y pruebas. Ademas,

incluir tiempo de interaccion social.

e Al momento de estudiar se debe tomar en cuenta que el lugar sea adecuado,

evitando interrupciones.

e Realizar una retroalimentacion diaria para entender facilmente los nuevos

temas a tratar.

e Organizar los trabajos que son amplios reduciéndolos a subtemas y

desarrollarlos por partes.

e Cuando se realiza una lectura investigar todas las inquietudes que se

presenten para una mejor comprension del texto.

e Hacer un resumen utilizando organizadores graficos con las ideas principales
del documento (Universidad de Granada, 2001).

1.5 Diagnostico

Segun manifiesta Romero y Lavigne (2004), el diagndstico y la deteccion del bajo

rendimiento académico no debe considerarse una labor compleja.

Los estudiantes con bajo rendimiento pueden ser identificados sin mayores
dificultades debido a sus problemas escolares en las &reas académicas y por sus

inadaptaciones al ambiente escolar, ademas son etiquetados como pésimos estudiantes.
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1.5.1 Evaluacion Psicopedagdgica

Tal como lo menciona Narvarte (2005), se trata de un diagndstico en todas las areas

del desarrollo del nifio en donde se detallan las dificultades que presentan.

En este diagnostico intervienen: docente, psicélogo, fonoaudiélogo, educadores
especiales, asistentes sociales y personal del DECE. Esta evaluacion nos sirve de punto

de partida para conocer las necesidades de los nifios.
Aspectos a evaluar:

Para Narvarte (2005), se deberian evaluar los siguientes aspectos:

En el nifio: tomar decisiones pedagogicas y didacticas, incluye aspectos como:
e Historia educativa en el que constara desde el ingreso al sistema educativo.
e Estilo de aprendizaje de cada uno de ellos.

e Valoracion psicopedagogica y psicoldgica para determinar sus capacidades,

limitaciones y discapacidades
En el contexto: se analizara aspectos como:

e Contexto familiar: caracteristicas de su entorno familiar, nivel
socioeconomico, nivel de aprendizaje de los padres, asi como también las

expectativas que tienen de sus hijos.
e Contexto social: caracteristicas del medio donde se desenvuelve el nifio.

e Contexto educativo: caracteristicas del nifio dentro del aula como: recursos

con los que cuenta, apoyos, etc.

1.6 Factores asociados al Bajo Rendimiento Académico.

Garbanzo (2007), menciona que existen diferentes factores que se asocian al bajo
rendimiento académico, entre los que se pueden encontrar aspectos internos y externos
del individuo. Estos también pueden ser de caracter social, econdmico, psicoldgico,
pedagdgico y fisiologico. Se considera importante el analisis de la influencia que puedan

tener estos factores en el rendimiento del nifio y en su proceso de aprendizaje.
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1.6.1 Sociales

Garbanzo (2007), analiza que dentro del entorno del nifio existen factores que

pueden incidir en su rendimiento académico entre los cuales estan:

Diferencias sociales: Existen estudios que mencionan que hay una relacion
directa entre el rendimiento académico con los niveles de pobreza y la falta
de apoyo que reciben de la sociedad, lo que podria influir en el proceso

educativo de los nifos.

Entorno familiar: Las relaciones que se dan en la familia afectan el proceso
de aprendizaje de los nifios. En un hogar democratico marcado por el
compromiso entre los miembros de la familia, su nivel de desempefio en las
actividades académicas es mejor que en las familias marcadas por
autoritarismo, despreocupacion e indiferencia en donde el nivel académico
es bajo. El rendimiento académico de los nifios también puede estar marcado
por niveles de violencia intrafamiliar, el nivel de apoyo que puedan recibir,

niveles educativos y culturales de sus padres.

Cuasapaz y Rubio (2013), mencionan otros factores que pueden afectar el

rendimiento de los nifios entre ellos estan:

Migracion
Desempleo

Alcoholismo y drogadiccién

1.6.2 Econdmicos

Estudios tales como el de Cuasapaz y Rubio (2013), indican que el factor

econdémico puede tener una influencia negativa en el rendimiento escolar de los nifios que

en algunas ocasiones puede llevar a un fracaso escolar, ya que los indices de pobreza

existentes llevan a los nifios a buscar un medio para encontrar un sustento para sus

familias.

Dentro de estos factores estan:

El acceso a la tecnologia, que actualmente en la educacion son claves para
una formacién integra en los nifios, pero las condiciones econdémicas hacen

gue no todos tengan este medio.
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e El trabajo de los padres porque de ellos depende la capacidad que tengan

para mantener a sus hijos.

Lieberman (1985), citado por Rodriguez (2015), menciona que estas condiciones
econdmicas hacen que el desarrollo integral del nifio se vea perjudicado, debido a que las
condiciones que ofrece la sociedad son minimas y como consecuencias muchas madres

se ven obligadas a buscar trabajos.

1.6.3 Pedagdgicos

Existen factores institucionales que inciden en el rendimiento académico de los
nifios, tal como lo afirma Garbanzo (2007), entre ellos estan: metodologias, horarios y
dificultad de las distintas materias, docentes, etc. Dentro de ello también esta el material
didactico que los docentes utilizan para dar clases, porque en muchas ocasiones no es el

adecuado para la ensefianza de los nifios.

1.6.4 Psicol6gicos

Rodriguez (2015), menciona que las dificultades en la conducta y el rendimiento
escolar constituyen un problema en la salud mental de los nifios, en la mayoria de
ocasiones no logran sus expectativas ni la que sus padres colocan sobre ellos. Todos estos
factores acompanados de palabras groseras, amenazas, burlas, etc. causan dolor, dafio,

baja autoestima, alteracion psicologica.

Para Mizala y Romaguera (1999), citado por Rodriguez (2015), dentro del aspecto
psicoldgico se encuentran dificultades que estan relacionadas con las emociones y con los

problemas para adaptarse al contexto, todo esto influye en sus habilidades mentales.

1.6.5 Cognoscitivos

Segin manifiesta Rodriguez (2015), dentro de estos factores se encuentran la
percepcion y los sentidos. Se ha comprobado que existen estudiantes con bajo
rendimiento académico debido a sus dificultades a nivel auditivo, visual y en ocasiones a
nivel motriz. Estas dificultades relacionadas con la metodologia que utilizan los docentes

ocasionan que el rendimiento en los nifios se vea disminuido.

1.6.6 Fisioldgicos

Para Cuasapaz y Rubio (2013), los estudiantes deben llevar una nutricion adecuada

para que sus niveles fisicos sean dptimos y puedan desarrollar las actividades escolares
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con una asimilacion de contenidos. Dentro de estos factores también pueden estar nifios
con: hiperactividad, discapacidad, dificultades especificas de aprendizaje, trastornos

generalizados del desarrollo, entre otros.

El diagndstico clinico de los nifios con bajo rendimiento académico es el resultado
de la afectacion de funciones multiples y su tratamiento dependera de la gravedad del
trastorno que presente. Dicha intervencion atendera el diagndstico precoz y la evaluacion
apoyandose en un equipo interdisciplinario en las areas clinicas, psicologicas y

pedagogicas.

En el grafico que se presenta a continuacion se muestra la relacion entre diferentes

factores que determinan la calidad de la educacion.

Figura 2

Interaccion entre factores asociados al rendimiento académico
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institucionales

Fuente: (Garbanzo, 2007, p. 18)

1.7 Metodologias de Aprendizaje

“Se conciben como los procedimientos utilizados por el docente para promover
aprendizajes significativos, implican actividades conscientes y orientadas a un fin” (Parra,

2003, p. 8).

El docente es el encargado de buscar las estrategias adecuadas para llegar al
estudiante y conseguir que su aprendizaje sea mas significativo, lo que ayudara a que su

rendimiento académico sea el adecuado (Parra, 2003).
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1.7.1 Aprendizaje basado en proyectos

“Los estudiantes deben disefiar, planificar, ejecutar y evaluar un conjunto de
actividades que estan orientadas hacia la resolucion de un problema” (Universidad de las
Américas, 2015, p. 18).

En este método el estudiante construye su aprendizaje mediante el desarrollo de
proyectos, articulando sus destrezas y conocimientos adquiridos en su proceso de

aprendizaje (Universidad de las Américas, 2015).

1.7.2 Método Ludico

El juego es una técnica para ayudar a los nifios en habilidades que luego necesitan
para enfrentarse en la vida diaria. Por tanto este método se convirtié en una actividad

recreativa y de participacion activa en su ensefianza (Sanchez, 2010).

El autor menciona que las estrategias que se utilizan en el proceso de aprendizaje
asi como el componente Iddico, son el resultado de la busqueda de un nuevo método de
ensefianza cuyo objetivo es desarrollar conocimientos correctos en el que se vean

inmersos distintos factores afectivos, cognitivos, sociales, etc.

Este método ofrece muchas ventajas en el proceso de aprendizaje de los nifios,
puesto que en el intervienen diferentes elementos que ayudan a la atencién y
concentracion facilitando una asimilacion de conocimientos, desarrolla un ambiente de
participacion en el aula provocando el interés de los estudiantes por el aprendizaje de esa
materia. Permite al docente una variedad de actividades con los cuales puede trabajar
habilidades y desarrollar capacidades en sus alumnos. También ayuda a mejorar la

relacion con sus pares colaborando entre ellos con respeto e igualdad (Sanchez, 2010).

1.7.3 Ensefianza por descubrimiento

“La mejor manera que los alumnos aprendan ciencia es haciendo ciencia, y que su

ensefianza debe basarse en experiencias que le permitan investigar” (Parra, 2003, p. 40).

La mejor forma de aprender algo es investigando y creando su propio aprendizaje;

el docente se convierte en un mediador, en una guia en ese descubrimiento (Parra, 2003).

1.8 Areas de Intervencion

La intervencion en los nifios con bajo rendimiento académico incluye aspectos

personales, estos estan relacionados con las caracteristicas del nifio, la motivacion, los
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intereses, el bienestar emocional, la autoestima, etc.; también, esta relacionado con el
entorno del estudiante, en este caso se refiere a la familia y los acontecimientos que se
estan viviendo; ademas, el contexto escolar, es decir, las relaciones con los compafieros,

maestros, etc. y finalmente las estrategias de aprendizaje utilizadas en las aulas de clase.

Para Luque y Gema (2006), dentro del ambito académico se puede intervenir en

areas como:

e Aprendizajes generales, que presentan dificultades en areas como: lectura,

escritura y matematicas.
e Procesos y procedimientos psicolinguisticos basicos.

e Procedimientos y metaconocimientos de aprendizaje (estrategias de

aprendizaje, autorregulacion y control).
e Vacios en el aprendizaje de contenidos escolares.
¢ Inadaptacién escolar.

Debido a nuestro tema de tesis nos hemos centrado en la intervencion de los nifios
con dificultades en la lectoescritura que pueden estar asociadas a las estrategias

metodoldgicas.

1.9 Lectoescritura

Es la adquisicion de la técnica de descifrado de una palabra o texto, mediante la
transcripcion grafica del lenguaje oral, utilizando las habilidades cognitivas, sensoriales
y motoras que posibilitan este acto. Constituye uno de los objetivos de la instruccion

béasica, siendo su aprendizaje condicidn de éxito o de fracaso escolar. (Narvarte, 2013,
p.1)

1.9.1 Etapas de maduracion en la lectoescritura

e Etapa primitiva o de escritura no diferenciada: es la expresion gréafica

mediante garabatos, dibujos o simbolos. No se diferencia entre dibujo y escritura.

e Etapa presilabica o de diferenciacion de la escritura: comienza la
diferenciacion de dibujo y escritura, el nifio escribe letras, pseudoletras y niUmeros.
En esta etapa son aceptables las letras en espejo y otro tipo de disgrafias, ademas

empieza a diferenciar entre palabras largas y cortas, el nifio escribe usando varias

18



letras que conoce graficamente, las alinea indistintamente formando a su criterio

palabras.

e Etapa sildbica: aparece la conciencia silabica, el nifio es capaz de descifrar, ante
la palabra oral, en cuantas partes se segmenta la palabra; colocando una letra para
cada espacio silabico que percibe. Aun estas silabas no encuentran relacion con lo
fonoldgico. El nifio intenta respetar los espacios silabicos colocando una letra por
silaba, pero como aun quedan vestigios de la etapa presilabica, puede agregar una

letra mas.

e Etapa silabica alfabética: los nifios tienen totalmente consolidada la conciencia
silabica, escriben una grafia para cada golpe de voz o silaba, incluso saben que en
la silaba hay mas de una letra. Aqui aparece la conciencia fonoldgica donde el
nifio relaciona el grafema con fonema. Es comun que en esta etapa el estudiante
priorice la escritura de las vocales de la palabra, incluso sin escribir ninguna

consonante.

e Etapa alfabética: cuando el nifio llega a esta etapa ha adquirido la lectoescritura
y es capaz de escribir haciendo corresponder a cada sonido una letra, la conciencia
fonoldgica esta totalmente consolidada. En los primeros tiempos de este periodo
es posible que el nifio omita alguna letra de una de las silabas. Una vez adquirida

la escritura, son aceptables los errores ortograficos y disgraficos (Narvarte, 2013).

1.10 Lectura

Para la Federacion de Ensefianza (2012), la lectura es el proceso basico y
fundamental para transferir conocimientos entre las personas. Desarrollar una buena
capacidad lectora ayudara a los individuos no solo en sus experiencias educativas sino

durante todas las etapas de su vida.

Segun Salinas (2012), leer no sélo es un proceso que se da de manera visual sino
también estan inmersos factores mentales, esto debido a que se necesita desarrollar la
capacidad de decodificar, contrastar, profundizar, cuestionar, inferir e interpretar temas

que el autor manifieste en sus contenidos.

Por otro lado segun la real academia espafiola (RAE), leer es pasar la vista por lo
escrito o impreso comprendiendo la significacién de los caracteres empleados;

comprender el sentido de cualquier tipo de representacion grafica; entender o interpretar
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un texto de determinado modo. De esta manera leer es un proceso de comprensiéon o

interpretacion de un mensaje emitido por un autor.

La lectura nace de un particular instinto del hombre, el instinto del lenguaje: la
habilidad de comunicarse con precision entre los miembros de la especie. El
lenguaje es un instinto, una habilidad innata, natural. No se aprende a hablar. Se
adquiere, se aprende o se crea, un idioma. “No se puede aprender sin la capacidad
innata de aprender. Lo innato no puede expresarse sin la experiencia”. Al lenguaje
hablado siguié la escritura, signos que permiten conservar y trasmitir las ideas, y
con la escritura la interpretacion de esos signos: la lectura. La escritura y la lectura
se aprenden. También se pueden leer e interpretar otros signos: la naturaleza y sus
variaciones temporales, la posicion de los astros, la conducta o las huellas de los

animales, la expresion de las emociones, etc. (Barcat, 2006, p. 589)

1.10.1 Que hacemos al leer

La lectura es una actividad que exige coordinar un conjunto de actividades cada una
de las cuales es compleja. Al leer se atribuye significados linguisticos a los signos
impresos. Leer supone acceder al significado de las palabras y construir el significado
global del texto. El lector es un activo procesador de la informacidn que contiene el texto
(Santiuste y Gonzalez, 2010).

Segun Santiuste y Gonzélez (2010), para leer y entender es importante:
1. Identificacion de las distintas letras.
2. Asignar un sonido para cada letra.
3. Representar los sonidos de una palabra.

4. Investigar diversos significados y escoger el pertinente para la palabra.

o

Interpretar las palabras para construir frases y asi comprender el texto.

Estos procesos se realizan sin que el lector sea consciente y tiene lugar al mismo
tiempo que se desplaza la vista por las palabras. El orden puede ser de lo mas simple,
reconocimiento de las formas, a lo mas complejo, contruccion del significado global

(Santiuste y Gonzalez, 2010).
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1.10.2 Procesos implicados en la lectura

Procesamiento léxico: hace referencia al conjunto de operaciones necesarias para
llegar al conocimiento que posee el sujeto sobre las palabras, que estaria
almacenado en un léxico interno o lexicon. El Iéxico interno se puede concebir
como un diccionario mental en el que se encuentran cada una de las palabras
conocidas con su significado, asi como informacion sobre su categoria sintactica y

fonoldgica. (Santiuste y Gonzalez, 2010, p. 218)

Procesamiento sintéctico: hace referencia a la habilidad para comprender como
estan relacionadas las palabras entre si; es decir, al conocimiento sobre la gramética
basica del lenguaje. Las palabras aisladas no transmiten ninguna informacion
nueva, sino que es en la relacion entre ellas donde se encuentra el mensaje. Una vez
que las palabras han sido reconocidas, el lector tiene que determinar como esas
palabras estan relacionadas entre si. Para ello, dispone de varias estrategias que
permiten segmentar las oraciones de acuerdo con el papel sintactico de cada
palabra. Después reconstruira su estructura para extraer el significado. (Santiuste y
Gonzalez, 2010, p. 218)

El proceso de analisis sintactico comprende tres operaciones segin Cuentos (1987),

citado por Santiuste y Gonzalez (2010)
1. Asignar la funcién que corresponde a cada palabra (sustantivo, verbo...).

2. Especificar las relaciones existentes entre los componentes (sustantivo +

calificativo...).
3. Construccion de la estructura correspondiente (sustantivo-verbo-objeto).

Para realizar este proceso, el lector tiene en cuanta el orden de las palabras, la
posicion de las palabras funcionales, el significado de las palabras y los signos de
puntuacion. Asi, en una oracion en la que hay dos nombres, el primer nombre hace

de sujeto y el segundo de objeto. (p. 218-219)

Procesamiento semantico: hace referencia a la habilidad para llegar a la
comprension del significado de las palabras, de las frases y del texto. Consiste en
extraer el significado del texto e integrarlo en los conocimientos que posee el lector.
La comprension del texto supone que el lector debe establecer relaciones coherentes

entre las frase. El significado de un texto no depende de la suma de las partes, sino
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que para llegar a la comprension total, el lector debe elaborar una macroestructura,
que es la que refleja el sentido general del discurso. Para la elaboracion de la

macroestructura se utilizan tres macrorreglas:

1. Supresion: omite aquellas proposiciones que no son necesarias para interpretar

el resto.

2. General: algunas proposiciones las sustituye por una que recoge el sentido

general.

3. Construccién: un grupo de proposiciones es sustituido por una proposicion

ausente que se induce como consecuencia de los hechos explicitos.

Con la extraccion del significado del texto no termina el proceso, ya que es
necesario afadir los conocimientos que posee el lector. Todo esto nos conduce a
construir un modelo mental o representacion de la situacion a la que se refiere el
texto. (Santiuste y Gonzalez, 2010, p. 219)

1.10.3 Métodos para la ensefianza de la lectura

La lectura es una actividad compleja que demanda procesos de analisis y sintesis,

por ello para su ensefianza se utiliza dos tipos de métodos: analitico y sintético.
1. Método analitico o global:

Se parte del estudio de la frase, pasando a la descomposicion de las palabras,

analisis de las silabas y de las letras y finalmente por la reconstruccion de nuevas palabras.
2. Método sintético o fonético:

Comienza la ensefianza de la lectura por el estudio de los fonemas, pimero las
vocales y después las consonantes, asociandolas a las pronunciaciones correctas de los
sonidos a los que se remiten, para después pasar al estudio de las silabas, palabras y frases
(Santiuste y Gonzalez, 2010).

1.11 Fases de la Lectura

Uta Frith (1985), citado por Calle (2016), menciona que existen fases en el proceso

lector que deben ser cumplidos en orden secuencial, entre los que estan:
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e FEtapa logogréfica: los nifios pueden reconocer las palabras escritas
mediante imagenes y su contorno. Se basan en el dibujo de la palabra, de esta

manera si se cambia las letras de dicha palabra no podrian reconocerla.

e Etapa alfabética: los nifios descomponen las palabras en letras. Relacionan

cada grafema con su sonido y luego las une para formar una sola palabra.

e Etapa ortografica: los nifios adquieren mas vocabulario, aprenden palabras

nuevas Yy las guardan en su memoria para asi recordarlas con facilidad.

1.12 Pre-requisitos para el aprendizaje de la Lectura

Cuetos (2012), citado por Calle (2016), menciona que entre las habilidades para que

los nifios inicien su proceso de aprendizaje lector deben poseer:

1.12.1 Segmentacion fonoldgica o conciencia fonoldgica

“Capacidad de segmentar el habla en sus sonidos o fonemas; es a la vez un predictor
y una consecuencia del aprendizaje lector. Se estimula, especialmente si se ensefia a leer

con métodos fonéticos” (Calle, 2016, p. 14).

Para Bravo (2002), el desarrollo de la conciencia fonolégica comienza con la
diferenciacion de los fonemas, asi como su aprendizaje y reconocimiento como unidades
minimas de significado que conforman una palabra. También se menciona que debe ser
aprendido en distintos niveles de complejidad, realizando ejercicios con fonemas
iniciales, finales, de secuencia; pronunciar palabras omitiendo, agregando, invirtiendo

fonemas, entre otros.

Calle (2016), menciona que entre los componentes de la conciencia fonoldgica se

encuentran:

1. Conciencia fonémica: “Los fonemas son las unidades estructurales minimas
en el sistema de sonidos del lenguaje y pueden definirse como conceptos
abstractos que, en el lenguaje oral se presentan co-articulados en unidades
silabicas” (p. 25).

2. Conciencia silabica: “Se refiere al conocimiento explicito de que las
palabras estan formadas por una secuencia de unidades fonoldgicas

articulatorias” (p. 24).
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Segun menciona De la Cruz (2010), la conciencia silabica, es la capacidad

de segmentar una palabra en silabas y diferenciarla de forma auditiva.

3. Conciencia intrasilabica: es entender como empiezan y terminan las

palabras determinando las rimas (Esquivias, 2015).

1.12.2 Factores linguisticos

Cuetos (2012), citado por Calle (2016), menciona como factores linguisticos a:

¢ Influencia del ambiente oral del nifio: la poca o nula lectura de los padres

hacia sus hijos hace que en los nifios no se desarrolle el habito de la lectura.

¢ Importancia del vocabulario oral o Iéxico auditivo: para que el nifio pueda
entender el significado de una palabra es conveniente facilitarle la

representacion fonologica.

1.12.3 Factores cognitivos

Cuetos (2012), citado por Calle (2016), indica que entre los factores cognitivos
estan:

e Capacidad de memoria operativa
e Capacidad de memoria conceptual o sistema semantico

¢ Rapidez de denominacion

1.13 Escritura

La escritura se define como “la representacion de las palabras o del pensamiento
con letras o signos trazados con un instrumento variable (boligrafo, dedo, etc.) en una
superficie que también pueda variar (pizarra, suelo, aire, etc.)” (Fernandez y Gairin,
1985, p. 11).

Escribir tiene como objetivo la comunicacion mediante el uso de grafias para
transmitir mensajes que podran ser leidos por varias personas y por el escritor, es
organizar las ideas que se quiere decir, se necesita tiempo para llegar a tener una buena
escritura. Los alumnos al adquirir conocimientos de distintas asignaturas e investigar
acerca de ellas, incorporan un nuevo vocabulario que les permitird elaborar escrituras
académicas mas estructuradas expresando opiniones personales y argumentaciones del

tema planteado (Crispin, Lopez y Ulloa, s/a).
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Escribir es un dialogo interno, con nosotros mismos. Funciona por esta razon para
conocernos, para esclarecer nuestras ideas, darles orden y prioridades, para
identificar nuestras incongruencias y cambiarlas. Aungue es tambien una actividad
solitaria, requiere de una actitud diferente que la lectura. Debemos sentirnos
motivados, animados, con emociones similares a las que sentimos cuando
conversamos. Debemos tener algo que decir, algo que nos motiva o preocupa.
Escribir es el ejercicio de hacer explicito nuestros pensamientos, es identificar algo

que de alguna forma sabemos y reconocerlo conscientemente. (Tapia, 2009, p. 3)

1.13.1 Que hacemos al escribir

Para Santiuste y Gonzalez (2010), al escribir lo que hacemos es representar
graficamente las palabras por medio de signos. La grafia sustituye al lenguaje y un
namero limitado de signos y sus combinaciones, reproducen todos los sonidos de
la lengua. Es el aspecto grafico de la escritura. Al mismo tiempo, al escribir
graficamente las palabras lo hacemos también del pensamiento que representan, por
lo que se establece una relacién entre los signos, los sonidos y el sentido. La
escritura se configura asi, como una actividad que representa el significado del

lenguaje. Es el aspecto expresivo de la escritura. (p.240)

1.13.2 Procesos cognitivos implicados en la escritura

Proceso de planificacion: Escribir es tomar decisiones, el escritor antes de iniciar
su actividad tiene que considerar varias cuestiones relacionadas con lo que quiere
decir, como decirlo y la finalidad para la que escribe, esto esta relacionado con las
personas a las que se dirige el mensaje, no es lo mismo escribir una carta, novela o

cuento.

La planificacion consiste en la elaboracion de una tarea en el &mbito abstracto antes
de proceder a su ejecucion en el ambito concreto. La planificacion del mensaje es
el proceso de mayor complejidad cognitiva y supone dedicar las dos terceras partes
del tiempo que se invierte para escribir, el tercio restante se utiliza para escribir y

revisar. (Santiuste y Gonzalez, 2010, p. 241)

Segun Hayes y Flower (1980), citado por Santiuste y Gonzalez (2010), el proceso

de planificacion consta de tres subprocesos.

e Establecimiento de objetivos.
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e Generacion de contenidos o ideas.

e Organizacion de los contenidos.

Proceso de produccién: consiste en convertir las ideas en palabras que expresen
el mensaje previamente planificado, comprende acciones psicomotrices, referidas al acto
de escribir letras y palabras, como a la produccion de proposiciones en el desarrollo del
tema. El escritor esta sujeto a factores que pertenecen al &mbito grafomotor, linglistico,
textual y contextual. Cuando el escritor ha planificado lo que va a escribir, debe construir
las estructuras gramaticales que mejor expresen el mensaje. Son los procesos sintacticos
que se ocupan del tipo de oracion, del orden de las palabras y las frases, de las reglas

gramaticales o del uso de las palabras funcionales.

Su construccion es igual que la del lenguaje oral, pero el escritor debe ser méas
cuidadoso y tiene que tener en cuenta los signos de puntuacién. Algunos componentes de
la oracidn deben estar presentes obligatoriamente, como los verbos, mientras que otros
seran opcionales, pero todos se deben ajustar a las reglas sintacticas para poder construir

las oraciones, el proceso de construccion de las estructuras sintacticas de dos subprocesos:

e Construccion de las estructuras.

e Colocacion de las palabras funcionales. (Santiuste y Gonzalez, 2010)

Proceso de revision: La funcion es mejorar la calidad de la composicion escrita
mediante un analisis critico del discurso generado total o parcialmente. El proceso
de revision puede ser realizado en cualquier momento del proceso de la escritura y
en cualquier tipo de segmento del discurso escrito. De acuerdo con Hayes y Flower

(1980), la fase de revision incluye dos subprocesos:

1. Detectar y corregir los puntos débiles del discurso elaborado con respecto a las

convenciones linguisticas y a la precision del significado.

2. Evaluar en qué medida el discurso responde a los objetivo del escritor. (Santiuste
y Gonzalez, 2010, p. 245)

1.14 Importancia de la Lectoescritura

Uno de los principales objetivos de la preparatoria es ensefiar a leer a los
estudiantes, por lo que se necesita una adecuada preparacion, considerando el estilo de

aprendizaje que posee para seleccionar el método correcto de ensefianza. Es necesario
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que el nifio comprenda la importancia de saber leer y escribir asi como la utilidad que

tiene en su diario vivir.

Una ensefianza correcta de la lectura en toda la etapa escolar del nifio permitira un

buen desarrollo de destrezas y habitos en sus aprendizajes posteriores (Rojas, 2000).

La ensefianza de la lectura permite desarrollar la atencion, mejorar la concentracion,
y entender los mensajes; ayuda a ponerse en el lugar del otro; a escuchar y aprender de
los demas; a estar en contacto con las personas, conocer otras culturas, su pasado, etc. La
informacion que diariamente percibimos del medio nos llega de manera escrita ya sea por
cartas, periodicos o textos, permitiendo a los individuos estar en contacto con lo que les
rodea. Amplia el vocabulario y se puede mantener una correcta ortografia. Finalmente
nos facilita realizar analisis a fondo y asi trasladar los conocimientos a situaciones diarias

(Organizacion Fe y Alegria del Perd, s/a).

Asi mismo, se menciona que la ensefianza de la escritura o redaccion es importante
porque nos favorece para la organizacion de los distintos pensamientos de los individuos.
Se escribe para comunicar mensajes de una manera logica, para que los demas puedan

leer, argumentando ideas mas estructuradas (Organizacion Fe y Alegria del Perq, s/a).

Conclusiones

La fundamentacidn cientifica ha permitido investigar algunos temas relevantes para

el desarrollo de nuestro estudio, detallando los mas importantes a continuacion:

El aprendizaje se da durante el trascurso de toda la vida de una persona, aprender
es adquirir nuevas ideas y conocimientos mediante las relaciones que se da en la sociedad

y en el entorno.

El bajo rendimiento escolar en los estudiantes es un problema que esta presente en
todas las instituciones educativas y es de gran preocupacion no solo para los nifios y nifias
sino también para los docentes y padres de familia ya que ellos esperan obtener buenos

resultados de aprendizaje en los alumnos.

El bajo rendimiento es considerado como un resultado de aprendizaje no
satisfactorio que se manifiesta en el alumno, los nifios al presentar un bajo rendimiento

no alcanzan las metas planteadas.

Las causas de este problema pueden ser varias como: metodologias

homogeneizadoras de los docentes, dificultades familiares en los nifios lo que hace que
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se distraigan y pierdan el interés en sus estudios, despreocupacion por parte de sus padres
ante el rendimiento de sus hijos, la situacién econémica en la que viven los estudiantes,
padres que no han asistido a la escuela por lo tanto no pueden ayudar a sus hijos con las
tareas escolares, alumnos que presentan desnutricion, escuelas que no tienen materiales e

infraestructura adecuada, falta de motivacién del nifio por aprender, etc.

Entre las caracteristicas que se puede encontrar en los nifios con bajo rendimiento
académico estan: autoestima baja, retraso en el aprendizaje escolar, falta de motivacion,

dificultades para adaptarse, problemas de conducta, atencién y concentracion.

Existen varios factores que estan asociados al bajo rendimiento académico, estos
pueden ser de caracter social, econdmico, psicolégico, pedagdgico, cognitivo y
fisioldgico.

Los docentes deberian considerar varias estrategias para la ensefianza-aprendizaje

de los estudiantes éstas pueden ser: la ensefianza por descubrimiento, el método ludico,

el aprendizaje basado en proyectos, entre otras.

La intervencion en los nifios con bajo rendimiento académico se da en varios
ambitos que incluyen: las caracteristicas propias del nifio, el entorno en el que se
desenvuelve, el contexto escolar y las estrategias de aprendizaje utilizadas en las aulas de

clase.

Uno de los principales objetivos de la escuela es ensefiar a leer y escribir a los
estudiantes, por lo que la lectoescritura constituye una técnica para descifrar palabras o
textos utilizando habilidades que posibiliten este acto; asi mismo, favorece organizar los

distintos pensamientos y comunicar mensajes con sentido logico.

Es de suma importancia que docentes, padres de familia y toda la comunidad
educativa trabajen conjuntamente para conocer y abordar estos temas, con la finalidad de
buscar las estrategias adecuadas que ayuden a mejorar sus aprendizajes y asi evitar

problemas graves a futuro.
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CAPITULO 2:
2 DIAGNOSTICO

Introduccion

En este capitulo se describird el proceso y los instrumentos aplicados para la
deteccion de las dificultades en el area de lectoescritura de los nifios de tercero de
educacién basica y que estan ligados al bajo rendimiento académico. Se analizara los

resultados obtenidos y se determinara el tamafio de la muestra.

2.1 Poblacion

38 nifios del tercer afio de basica.

2.2 Muestra

14 nifios que presentaron dificultades en la lectoescritura.

2.3 Autorizaciones

Para realizar la intervencion se cuenta con todos los permisos, tanto del Rector de
la Institucion, como de la docente del tercero de educacion bésica y el apoyo del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE).

2.4 Metodologia

La metodologia utilizada para la investigacion es de tipo cuantitativa considerada
como “un conjunto de técnicas que se utiliza para estudiar las variables de interés de una

determinada poblacion” (Hueso y Cascant, 2012, p. 3).

Ademas, la metodologia utilizada es de tipo descriptiva debido a que “se
seleccionan una serie de cuestiones, conceptos o variables y se mide cada una de ellas
independientemente de las otras, con el fin, precisamente, de describirlas” (Cazau, 2006,
p. 27). Dicho autor también menciona que este tipo de investigacion busca medir las
variables y por ende se necesita de un conocimiento mas amplio sobre el tema para poder

realizar el estudio.

2.4.1 Descripcion del procedimiento

Para realizar el proyecto de tesis se realizd una reunion con el personal del

Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) quienes solicitaron ayuda para trabajar
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con nifios que presentaban dificultades en su aprendizaje. Al iniciar el proceso contamos
con la autorizacion del rector de la institucion y se informo a la docente del aula el trabajo

a realizarse.

Después se coordind horarios para la evaluacién de todos los nifios del aula con el
objetivo de identificar quienes presentaban problemas en lectoescritura, ademas se
establecio el horario de intervencién junto con la maestra y la coordinadora del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) para trabajar dicho plan, considerando
importante desarrollarlo dentro de las horas de lenguaje y asi no afectar el aprendizaje de
otras areas de estudio.

Se trabajo en la intervencidn aproximadamente un mes y medio, posterior a ello se
realizd una evaluacion final para determinar si existi6 avances en sus aprendizajes,
finalmente se socializ6 los resultados obtenidos a la maestra y a la coordinadora del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE)

2.4.2 Instrumentos

Para realizar esta investigacion se utilizaron pruebas informales con el proposito de
detectar problemas en escritura y el test de PROLEC para problemas de lectura.
Bateria de evaluacién de los procesos lectores PROLEC-R:

Autores: Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano y David Arribas
Afo: 2007

Aplicacion: Individual

Ambito de aplicacion: 6-12 afios de edad

Objetivo: Diagnosticar las dificultades en el aprendizaje de la lectura.

Esta bateria estd compuesta por 9 subtest que tratan de explorar los principales
problemas lectores, desde los mas basicos a los mas complejos, tal como se muestra en la

figura 3.

Figura 3
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Tareas del PROLEC-R

Procesos Estructuras gramaticales
gramaticales

Signos de puntuacion

= Lectura de palabras
Procesos |eéxicos Lectura de pseudopalabras

i o - Nombre o sonido de
Identificacion de letras letras
- lgual-diferente

Fuente: (Arribas y Santamaria, 2008)

Estan agrupadas en cuatro bloques:

I. IDENTIFICACION DE LETRAS: Estas pruebas estan destinadas a medir la
capacidad de los nifios para identificar las letras y emparejar con sus respectivos

sonidos, estd compuesto por dos pruebas:

1. Nombre o sonido de letras: El objetivo es comprobar si el nifio conoce todas las

letras y su pronunciacion.

2. lgual o diferente: Su objetivo es conocer si el nifio es capaz de segmentar e
identificar las letras que componen cada palabra, se presenta pares de palabras y

pseudopalabras iguales o que solo se diferencian en una letra.

Il. PROCESOS LEXICOS: En este bloque se presentan listas aisladas, pertenecientes

a distintas categorias, que los sujetos deben leer en voz alta.

3. Lectura de Palabras: Se tiene que leer en voz alta una lista de 40 palabras formadas
por silabas de diferente complejidad. El reconocimiento y la lectura de palabras es
posiblemente el proceso clave de la lectura y donde se producen las mayores

diferencias entre buenos y malos lectores.

4. Lectura de Pseudopalabras: llamada también palabras inexistentes, indica la

capacidad del lector para pronunciar palabras nuevas o desconocidas. En esta
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prueba se constituyeron 40 pseduopalabras cambiando una letra o dos de cada

término de la lista de palabras de la tarea anterior.

I1l. PROCESOS SINTACTICOS: Se utiliza dos pruebas, una destinada a evaluar la
capacidad de procesar diferentes tipos de estructuras gramaticales y la otra el uso de

los signos de puntuacion.

5. Estructuras Gramaticales: la finalidad de esta tarea es conocer la capacidad que
tiene el lector para asignar los papeles sintacticos a las palabras que componen una

oracion.

6. Signos de Puntuacion: Trata de comprobar si el lector es capaz de realizar las pausas

y entonaciones que le indican los signos de puntuacion.

IV. PROCESOS SEMANTICOS: Utiliza dos pruebas, una destinada al proceso de
extraccion del significado y la otra a los procesos de integracion en la memoria y la

elaboracién de inferencias.

7. Comprensién de oraciones: Intenta comprobar la capacidad del lector para extraer

el significado de diferentes tipos de oraciones.

8. Comprension de textos: Se trata de comprobar si el lector es capaz de extraer el
significado e integrarlo en sus conocimientos (Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas,
2014).

2.5 Fiabilidad:

Segun Zevallos, Arcos y Ripoll (2016) “el test PROLEC-R tiene una fiabilidad
media, medida con el alfa de Cronbach, de 0,79” (p. 118).

2.6 Resultados
2.6.1 Evaluacion inicial de la muestra guia PROLEC-R

En la evaluacion inicial que se aplico a los estudiantes del tercero de bésica, se
determinaron 14 nifios con dificultades en lectura, los mismos que presentan en los subtest

un rango de normal (N), dificultad (D) y dificultad severa (DD).

En el caso 1 se puede observar que el nifio en la mayoria de los subtest presenta una
dificultad (D), solo en un subtest present6 un rango de normal (N). El caso 2 presenta una

dificultad (D) en la mayoria de los subtest y ninguno presenta un rango de normal (N).
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En el caso 3 se observa que en la mayoria de los subtest presenta una dificultad severa
(DD), y dos de ellos son normales (N). El caso 4 evidencia mayor porcentaje de dificultad
(D) en los subtest, mientras que el rango normal (N) esta presente en dos subtest. En el
caso 5 se observa tres subtest con dificultad severa (DD) y cuatro presentan un rango de
normalidad (N). En el caso 6 existe un mayor nimero de subtest que presentan dificultad
(D), no existe un subtest que presente un rango normal (N). El caso 7 evidencia un mismo
numero de dificultades (D y DD) y de rango normal (N). En el caso 8 existen cinco subtest
con dificultad (D) y solo uno es normal (N). El caso 9 la mayoria de los subtest muestra
una dificultad severa (DD). En el caso 10 existe mayor nimero de subtest con dificultad
(D), ademas un rango de normal (N) en dos subtest. EI caso 11 presenta 5 subtest con
dificultad (D). En el caso 12 se observa un mismo numero de subtest con dificultad severa
(DD), dificultad (D) y normal (N). En el caso 13 existe mayor subtest con dificultad
severa (DD). Finalmente, el caso 14 tiene 6 subtest con dificultad (D) y 3 con un rango

de normal (N). De manera detallada se puede observar cada caso en la tabla 1.

Tabla 1

Cuadro resumen evaluacion inicial

SUBTEST

4

ﬁ L @ L L é

0 e E < " a a) )
9 u & g ou z z z
< r w wg <z =z o O O
O w L ) od &3 C ol @ )
[a) L 2 < D= W pd b4 pa

x 2 g 20 O« oI 0 x¢§
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> S 5363 Ex 22 =g =K =
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1 D D DD DD D DD N D D
2 D D D D D DD D DD D
3 D D DD DD DD DD DD DD N
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10 D D D N N D DD D D

11 D D D D DD DD D N DD

12 D D D N N DD N DD DD

13 DD D DD DD D DD DD DD D

14 D D D D N D D N N

Fuente: elaboracion propia

DD: Dificultad Severa D: Dificultad N: Normal

Figura 4
Cuadro resumen evaluacion inicial

100%
100% Tz
90%

79% 79%
80% ‘

ENORMAL EDIFICULTAD DIFICULTAD SEVERA

Fuente: elaboracién propia

Interpretacion:

Se evaluaron a 38 nifios del tercero de educacion basica con la finalidad de
identificar quienes necesitan un proceso de intervencion, lo que permitié determinar la
muestra. Para el criterio de intervencion se considerd aquellos que presentaron dificultad
severa (DD) en tres 0 mas subtest, y quienes presentaron dificultad (D) en la mayoria de

los subtest.

Se puede observar que el 100% de los nifios de la muestra seleccionada presentaron
dificultad en el subtest “signos de puntuacién” y en “igual diferente” por lo que se

requiere una intervencion.
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Conclusiones:

El diagnostico a través del test PROLEC-R permitio determinar la muestra, se
consideraron para la intervencion aquellos que presentaron dificultades en la lectura,
comprension de textos y oraciones, reconocimiento de fonemas, etc. Los nifios que

participaran en el proceso de intervencién equivalen al 37% de la poblacién total.

De la muestra seleccionada, las dificultades presentadas podrian estar asociadas a
factores intrinsecos de los nifios, situacion econdmica de la familia o al contexto en donde

se desenvuelve.

También se pudo evidenciar que la mayoria de los nifios del tercero de educacion
basica presentaron dificultad en signos de puntuacion y en igual diferente que podria estar

asociado a las estrategias metodologicas.

Se necesita de un plan de intervencién para trabajar con los nifios en las areas

mencionadas y asi mejorar su aprendizaje lecto-escritor.
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CAPITULO 3
3 PLAN DE INTERVENCION EN EL AREA DE
LECTOESCRITURA

Introduccion:

En el presente capitulo se aborda el disefio y aplicacion del plan de intervencion
luego del proceso diagnostico, el mismo que se iniciard con actividades para reforzar
conciencia fonolodgica silabica e intra-silabica, lectura, escritura y comprension. Ademas,
se incluird sesiones destinadas a mejorar el uso de signos de puntuacién tanto en la

escritura como en la lectura.

PLAN DE INTERVENCION

Dentro del programa se toma como referente ciertas directrices del esquema
propuesto por Calle (2011), en su tesis titulada “Plan de Intervencion basado en
conciencia fonologica y ayuda visual para nifios de 7 a 8 afios” realizando modificaciones

y adecuaciones que se ajustan a las necesidades de los nifios.

Para la intervencion se realiz6 30 sesiones de 60 minutos cada una, las mismas que
se desarrollaron en forma grupal e individual, segun la ayuda que necesitaba cada uno de

los nifios.

En las planificaciones se tomaron en cuenta diversas metodologias y técnicas como:
el juego, la experimentacion, trabajo en equipo, aprendizaje por descubrimiento y
resolucion de problemas, también se consider6 muy importante la motivacion a los

estudiantes para lograr un buen aprendizaje.

El programa esta compuesto de 5 sub-areas que son: Conciencia Fonoldgica,
Lectura y Escritura, Comprensién, Signos de puntuacion y Refuerzo de Conciencia

Fonoldgica (basado en el plan mencionado).

Para conciencia fonoldgica se trabajé 15 sesiones las cuales se destinaron 3 para
vocales y 12 para consonantes, éstas se desarrollaron segun el grado de dificultad
iniciando con aquellas que no presentan mayores dificultades en su escritura y
pronunciacion. En lectura y escritura se realizd 2 sesiones en las que se utiliz6 distinto
material concreto con el objetivo de reforzar las letras en las que presentaron problemas.
Para comprension se destinaron 2 sesiones las mismas que fueron de mayor interés de los

nifos debido a que se utilizd videos, imagenes, cuentos, titeres, etc. En signos de

36



puntuacion se trabajé una sesion donde se explico el uso correcto de cada uno de ellos
tanto en la lectura como en la escritura. Finalmente, para el refuerzo de conciencia

fonologica se utilizd 8 sesiones trabajando palabras monosilabas, bisilabas y polisilabas.

CONCIENCIA FONOLOGICA:

Objetivo: Mejorar la discriminacién auditiva, visual y grafomotricidad de los fonemas

para obtener una lectura fluida y escritura correcta.

Sesion 1-3

Vocales
Duracién: 180 minutos.
Actividades:

e Se entregara una hoja con varias imagenes y se pedira a los nifios que puncen el
contorno de cada una utilizando palillos.
e Pintar respetando espacios de las imagenes.

e Entregar plastilina y moldear varios dibujos segun su creatividad.

e Explicar el sonido de cada vocal considerando los movimientos de la boca.

e ldentificar el contorno de las vocales mediante el tacto, usando lija.

e Explicar el trazo de las vocales en la pizarra respetando la direccionalidad de cada
una.

e Rellenar el contorno de las vocales con distinto material concreto (lenteja, papel
crepe).

e Entregar una hoja y cada estudiante trazara las vocales.

37



e Mostrar tarjetas con imagenes y pronunciar su nombre haciendo énfasis en la
vocal inicial.
e Asociar la imagen con la vocal y pegarla en la pizarra, iniciar con un ejemplo y

después cada nifio realizara la actividad, ayudarlo si es que lo requiere.

-t
O

n
_/ ’l"f‘ (<O» :

Recursos: lija, hojas, lapiz, sacapuntas, borrador, imagenes, cinta, pizarron, marcadores,

lentejas, papel crepé, pinturas, palillos, plastilina.

Refuerzo de las vocales: Juego “el capitan manda”.

e Se trabajara haciendo dos grupos.

e Colocar en una mesa varios recortes de distintas palabras que inicie con las
vocales.

e Los nifios se ubicaran al extremo del aula y escucharan la consigna de la maestra.

e La maestra dira: el capitdin manda a que encuentren una palabra que inicie con la
vocal “e”, el capitan manda a buscar una palabra que termine con la vocal a, el
capitan manda a buscar palabras que tengan la vocal i, etc.

e Los nifios correran hacia la mesa a buscar lo que pida la maestra.

e Al final del juego se brindara un incentivo a cada nifio por su participacion.
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Sesién 4-15

Consonantes

La ensefianza de las consonantes se realizé de acuerdo a la complejidad de las mismas.
Sesién 4-8: m, p, s, t,n, I, f, d, r, A, c.

Duracion: 300 minutos

Actividades:

e Asociar el sonido y trazo de cada letra en la pizarra, considerando la
direccionalidad de cada una.

e Presentar imagenes con sonido inicial de cada letra, los nifios deberan decir el
nombre de las imagenes.

e Repetir el sonido de las palabras haciendo énfasis en la letra inicial.

e Pedir a los nifios que piensen y mencionen palabras que inicien con las letras
aprendidas, ayudarles con pistas en caso de ser necesario.

e Mostrar tarjetas y explicar como se forman las silabas.

e Los nifios pasaran a la pizarra y escribirdn la silaba que dicte la maestra.
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e Pensar y formar palabras que inicien con cada silaba.

e Participacion de los estudiantes en la pizarra, la maestra dictara palabras y el nifio
las deberé escribir.

e Formar palabras usando plastilina, cada nifio escribira las palabras que dicte la

maestra.

e Realizar una hoja de trabajo (actividad individual).

rbre:

1. Repaa con b lopis ol koza defa m.

Recursos: hojas, pizarrén, marcadores, lapiz, borrador, sacapuntas, plastilina, tarjetas,

iméagenes.

Refuerzo de las consonantes: juego el “tren de las palabras”.

e El docente pronuncia una palabra y la escribe en el tren de palabras.

e El estudiante piensa y dice una palabra que empiece con el sonido de la silaba
final de la palabra pronunciada por el docente. (Se puede ayudar de imagenes para
encontrar una palabra con tal fonema)

e El docente y el estudiante contintan diciendo palabras hasta terminar el tren de

palabras.
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e Jugar al tren de palabras de manera oral.

Sesidén 9-12: v, ch, h,q, 9, v, Il, X, z.
Duracién: 240 minutos.

Actividades:

e Asociar el sonido y trazo de cada letra en la pizarra tomando en cuenta la
direccionalidad de cada una.

e Pedir a los estudiantes que mencionen palabras que inicien con cada letra
aprendida, ayudarles en caso de que lo requieran.

e Presentar imagenes con sonido inicial de cada letra, los nifios deberan decir el
nombre de las imagenes.

e Repetir el sonido de las palabras haciendo énfasis en la letra inicial.

e Trazar en harina varias letras.

e  Mostrar tarjetas y explicar como se forman las silabas.
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e Losnifios pasarén a la pizarra y escribiran la silaba que dicte la maestra.

e Pensar y formar palabras que inicien con cada silaba.

e Participacion de los estudiantes en la pizarra, la maestra dictara palabras y el nifio
las deberd escribir.

e Realizar una hoja de trabajo (actividad individual).

Nombre;

g

1. Repasa con tu Kipiz el bz de la. 4. Colocar debaj
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3. Repslicla famili sidbica.
- - v w e

| 5. Trazs de craziones can v

Recursos: hojas, pizarrén, marcadores, lapiz, borrador, sacapuntas, harina, platos

descartables, tarjetas, imégenes.

Refuerzo de las consonantes: juego “formando palabras”.

e Se realizara dos grupos de nifios.

e Los nifios deberan pensar un nombre para su grupo.

e Se colocaran varias tarjetas con todas las silabas aprendidas en una mesa, se
asignara una mesa por grupo.

e (Cada grupo debera formar palabras con las silabas aprendidas y las pegarén en
la pizarra.

e Sedara 4 minutos para la actividad.
e El grupo ganador sera quienes hayan formado mas palabras y estas sean correctas.

e Al final se entregard un incentivo al grupo ganador para motivarles en su
aprendizaje.
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Sesion 13-15: j, k, rr, w.
Duracién: 180 minutos
Actividades:

e Asociar el sonido y trazo de cada letra en la pizarra considerando la
direccionalidad de cada una.

e Presentar imagenes con sonido inicial de cada letra, los nifios deberan decir el
nombre de las imagenes.

e Repetir el sonido de las palabras haciendo énfasis en la letra inicial.

e Trazar las letras aprendidas en el patio, los nifios caminaran sobre ellas repitiendo

el nombre de cada una.

e Explicar como formar las silabas mediante el uso de tarjetas.

e Pensar y formar palabras que inicien con cada letra aprendida.

e Participacion de los estudiantes en la pizarra, la maestra dictara palabras y el
nifio las debera escribir.

e Para reforzar el trazo de las letras prendidas, los nifios moldearan con masa

segun la consigna de la maestra.
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e Realizar una hoja de trabajo (actividad individual).

Nombre;,

1. Repasa con b Kipiz el fozo de la g,

2. Trozmlap,

)

- .-"fi’
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3. Repetirla familio sildbica.|

wmormomE R

4. Excribe =l nombre de lnsimdgenes.

QI \?
R b
347 ]
I’ :.ﬂ \‘

5. Trozo de orociones con k-

Karing come un i

Sieacle comé un kidmete.

Recursos: hojas, pizarrén, marcadores, lapiz, borrador, sacapuntas, tiza, patio, tarjetas,

imagenes, cinta.

Actividades para reforzar lo aprendido.

e La maestra dictara palabras y oraciones con las letras aprendidas, los nifios

deberan escribirlas en una hoja.

e Se mostraran varias palabras y oraciones, los nifios las tendran que leer.

COMPRUEBO LO QUE APRENDI

1. Resolver el crucigrama.

_7,40

2. Dictado de polabras y oraciones.

e Realizar un juego “parame la mano”.

o Se entregard una hoja a cada nifio.

o Se explicara que dividan la hoja en 3 columnas.
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o La maestra dictard una letra y el nifio debera escribir un nombre, una cosa
y un animal que empiece con la letra mencionada en las columnas
trazadas.

o Elnifo que termine, rapidamente debera levantar la mano y decir “parame

la mano”.

o Al finalizar el juego quien tenga mas aciertos recibira un incentivo.

LECTURA- ESCRITURA:

Objetivo: Motivar a los nifios en el habito de la lectura y escritura para mejorar su

rendimiento escolar.

Sesion: 16-18

Duracién: 180 minutos.
Actividades:

e La maestra mostrara varias letras en foami, junto con los nifios formar palabras
armando un rompecabezas y pegarlas en la pizarra.
o Pedir a los nifios que lean las palabras que formaron, la maestra ayudara
en la pronunciacion de las palabras si existiera confusiones.
o Los nifios deberan pensar y formar oraciones de manera oral utilizando las

palabras formadas anteriormente.

e Realizar el juego del “ahorcado”.
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o La maestra pensara en una palabra, colocara varias lineas en la pizarra
segun la cantidad de letras que tenga esa palabra, se puede dar una pista.

o Cada nifio ira mencionando una letra que crea que contenga esa palabra.

o Cuando una letra sea acertada, la maestra pondré la letra en el lugar que
corresponde, si es que el nifio dice una letra que no contiene la palabra, se
hace los trazos del dibujo del ahorcado.

o Si los jugadores consiguen acertar la palabra antes de que se complete el
dibujo, ganan. Para hacer més facil o dificil el juego, al ahorcado se le
pueden afiadir detalles como ojos, boca etc.

Formar grupos de tres nifios.
o Entregarles revistas y periédico a cada grupo.
o Pediralos estudiantes que recorten palabras y formen oraciones, ayudarles
en caso de que lo necesiten.
o Pegar las oraciones en una hoja.

o Leer las oraciones que formaron a sus compareros.
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Presentar una lectura corta y pedir a los nifios que la lean.

Realizar una hoja de trabajo (actividad individual).
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Nombre:
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3. Ordena los polakras pors formar rociones.

] Maria w

Sesion 19-20

Duracién: 120 minutos

Actividades:

computadora, foami, tarjetas, periodico, tijeras, revistas, goma.
COMPRENSION

Objetivo: Potenciar la comprension lectora para lograr avances en su aprendizaje.

e Presentacion de una funcion de titeres cuento “la gallinita sabia”.

o Diélogo con los nifios sobre el cuento.

o Resolver una hoja de trabajo sobre el cuento

e Presentacion de un cuento “la pata y el pato”.

Recursos: hojas, lapiz, sacapuntas, borrador, imagenes, pizarron, marcadores, cuentos,

o Lamaestra leera el cuento basado en pictogramas y mostrara las imagenes

a los nifos.
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o Se realizara un didlogo acerca del cuento.

e Presentar un video de un cuento en la computadora.

o Realizar preguntas acerca del video observado.

e Mostrar varias imagenes a los nifios.
o Laimagen tendrd varias frases, la maestra leerd las frases.

o Los nifios deberan decir cual es la frase a la que pertenece la imagen.

e La maestra leera el cuento sobre “el raton presumido”
o Después de leer el cuento se realizara preguntas del mismo.

o Pedir a los nifios que cambien el final del cuento.

1. Escucha =l cusnio que leerd fy moesiro y coniesia los preguntas.

e Realizar hojas de trabajo (actividad individual).

4 Leelo oracién y enciera o imagen comecle.

ros se qorazan.




Recursos: hojas, lapiz, sacapuntas, borrador, imagenes, cinta, pizarrén, marcadores,

cuentos, computadora, titeres, imagenes, material concreto para los titeres.
SIGNOS DE PUNTUACION

Objetivo: Conocer y utilizar de manera adecuada los signos de puntuacion para una mejor

comprension lectora.
Sesion 21

Duracion: 60 minutos.
Actividades:

e Presentar en tarjetas los signos de puntuacion.

e Explicar el uso correcto de cada uno mediante ejemplos.

e Explicar la entonacion correcta en el uso de los signos.

e Participacion de los estudiantes en la pizarra para colocar los signos
correspondientes en oraciones escritas.

e Lamaestra leera un parrafo utilizando los signos de puntuacion y volvera a leer el
mismo parrafo sin usar los signos, los nifios deberan notar la diferencia del
mensaje al no usar adecuadamente los signos.

e Explicar y aclarar dudas que se presenten.

e Pedir a los estudiantes que mencionen ejemplos de oraciones usando los signos
de puntuacion.

e Realizar una hoja de trabajo (actividad individual).
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Recursos: hojas, lapiz, sacapuntas, borrador, imagenes, cinta, pizarron, marcadores,

tarjetas.
REFUERZO DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA

Las actividades de esta area fueron tomadas del plan de intervencion basado en conciencia

fonoldgica y ayuda visual (Calle, 2011) realizando ajustes segun el contexto.

Objetivo: Reforzar las habilidades de lectura y escritura de los nifios para mejorar sus

resultados académicos.
Sesion 22-30
Palabras monosilabas
Sesion 22:
Duracion: 60 minutos
Actividades:

e Presentar palabras monosilabas en power point e indagar sobre el concepto de
palabras monosilabas.

e Pronunciar el nombre de cada imagen y simultdneamente dar una palmada para
comprobar que solo tienen una silaba.

e Presentar tarjetas de imagenes con palabras monosilabas y los estudiantes deben

buscar la imagen de las palabras que rimen con las presentadas en las diapositivas.
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e El docente debera clarificar el significado de las palabras monosilabas que los
estudiantes no comprendan.

e Formular oraciones de forma oral con las palabras presentadas.

Recursos: Computadora, diapositivas de palabras monosilabas, tarjetas con palabras.

Sesion 23:
Duracién: 60 minutos
Actividades:

e Presentar tarjetas con palabras monosilabas

e Eliminar el fonema inicial de las palabras indicadas y preguntar a los estudiantes
cudl seria el resultado.

e Eliminar el fonema final de las palabras indicadas y preguntar a los estudiantes
cudl seria el resultado.

e Hoja de trabajo: -Unir con lineas los dibujos que riman. -Observar los dibujos y

escribir su nombre junto a la definicién correspondiente.

Recursos: Tarjetas con palabras, hoja de trabajo, lapiz, borrador
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Palabras bisilabas

Sesién 24:

Duracion: 60 minutos

Actividades:

El docente presenta un dibujo y el estudiante pronuncia el nombre del dibujo
utilizando palmadas para segmentar en silabas el nombre del dibujo.

Los nifios asignaran fichas de colores a cada silaba de la palabra presentada.

El docente sefiala una de las fichas y el estudiante reconoce qué silaba representa.
El docente retira una de las fichas (una silaba) y el estudiante pronuncia la silaba
que queda.

El estudiante piensa en palabras que empiece con esa silaba.

Demostracion:

e Palabra: ca sa
o0
o  ;Qué silaba representa la ficha 0
e ;Siquito lasilaba ca, qué silaba queda? R=sa
e Piensa en palabras que empiecen con sa

El docente pronuncia una palabra y la representa con fichas de colores.
El docente invierte las fichas y el estudiante pronuncia la nueva palabra.
El estudiante y el docente analizan el significado de la nueva palabra.

Formar oraciones con la palabra nueva.

Demostracion:

e Palabra: lla ve
o0
e ;Siinvierto las silabas, qué palabra queda? R= bella
e Existe la palabra bella, qué es?
Intentemos formar una oracién con esta palabra.

Recursos: tablero, separador de silabas, fichas de colores, imagenes.
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Sesién 25:

Duracién: 60 minutos
Actividades:

e Se presentard una palabra bisilaba y se representara cada silaba con fichas de
colores.

e EIl docente sefiala una de las fichas y el estudiante reconoce que silaba
corresponde.

e EIl docente aumenta una ficha y el estudiante pronuncia la nueva palabra,

simultaneamente se analizara su significado.

Demostracion:

e Palabra: ca sa
00
o ;Qué silaba representa la ficha ©/© 2
e ;Siaumento la silaba ca al final, qué palabra queda? R= casaca

o Existe la palabra casaca, qué es?
Intentemos formar una oracién con esa palabra

e El docente presenta tarjetas con pares minimos y el estudiante repite.

e Los estudiantes emparejan las palabras que riman.

e Caja de palabras para refuerzo.
o Utilizar una caja para formar palabras.
o Realizar dos grupos con los nifios.
o A cada grupo se le dara una caja y tarjetas de silabas.
o Los nifios deberan colocar las silabas en la caja para formar palabras.
o Después de formar las palabras se deberé leerlas.

o Al final se dara un incentivo por su participacion.
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Recursos: tablero separador de silabas, fichas de colores, tarjetas de pares minimos,
tarjetas de silabas, caja para formar palabras.

Sesién 26:
Duracién: 60 minutos
Actividades:

Hoja de trabajo:

e Identificar, diferenciar y encerrar las silabas: blo — bol /plo — pol.

Hombre:

1. Descubre y enciema en I fgures carespondientes s slobas
.
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e Recordar la regla ortogréfica: se escribe con b las silabas bra-bre-bri-bro-bru.
e Formar palabras bisilabas con letras mdviles:
o El docente muestra dibujos empleados en la actividad anterior.

o El estudiante forma la palabra que representa el dibujo con las letras
moviles.

Recursos: imagenes, separador de silabas, letras moviles, hojas, l&piz, borrador, pizarra,
marcadores.
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Sesién 27:
Duracién: 60 minutos
Actividades:

Hoja de trabajo:

o Identificar, diferenciar y encerrar las silabas: bro — bor /pro — por.

an iz fgures comesmendientes

shabas
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e Recordar regla ortografica: se escriben con b,

e Formar palabras bisilabas con letras moviles:

e El docente muestra dibujos empleados en la actividad anterior.

e El estudiante forma la palabra que representa el dibujo con las letras moviles.

las silabas bra-bre-bri-bro-bru.

Recursos: imagenes, separador de silabas, letras maviles, hojas, lapiz, borrador, pizarra,

marcadores.

Sesién 28:

Duracion: 60 minutos

Actividades:
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Hoja de trabajo: Recordar regla ortografica: m antes de b y p.

e Completar y aplicar la regla ortogréfica.
e Escribir el nombre de los dibujos.

e Completar las oraciones con la palabra correcta.

NNNNN

Hoja de trabajo:

e Identificar, diferenciar y encerrar en la figura geométrica indicada las silabas: tro
- tor /dro-dor

-
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Formar palabras bisilabas con letras mdviles:

e El docente muestra dibujos empleados en la actividad anterior.

e El estudiante forma la palabra que representa el dibujo con las letras moéviles.

Recursos: hojas de trabajo, lapiz, borrador, hojas, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.
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Palabras polisilabas

Sesién 29:

Duracién: 60 minutos

Actividades:

El docente pronuncia una palabra polisilaba y el estudiante selecciona las paletas
de silabas, arma la palabra y dice cuantas silabas tiene.

El docente pronuncia una silaba de la palabra, el estudiante retira la paleta que
contenga esa silaba, responde qué palabra queda y la registra por escrito. Se
continda la misma actividad hasta haber agotado las posibilidades de supresion de
silabas en la palabra.

Demostracion:
e Palabra: re vis ta

000

e Siquito lasilaba ta / vis / re, ;qué palabra queda? R= revis / reta / vista
e ;Cual/ cudles de las tres palabras existe, tiene significado?

El docente pronuncia otra palabra polisilaba y arma la palabra con las paletas.

El docente pronuncia una silaba de la palabra e indica la posicion a la cual debe
ser movida.

El estudiante cambia de posicién las silabas, responde qué palabra queda, la

registra por escrito y analiza su resultado y su significado.

Demostracion:
e Palabra: cA ma ra

000
e Intercambiar las silabas 1 y 3. ;(Qué palabra queda? R= ra ma ca

e Intercambiar las silabas 1 y 2. ;Qué palabra queda? R= ma ra ca
e ;Cual/ cudles de las tres palabras existe, tiene significado?

57



Recursos: paletas de silabas, caja para colocar las paletas, hoja, lapiz.

Sesion 30:

Recursos: letras mdviles, hoja de trabajo, lapiz, borrador.

Duracién: 60 minutos

Actividades:

Juego:

“;Cuantas palabras puedes sacar de una sola palabra?”

El docente dice una palabra polisilaba y el estudiante la construye con las letras
moviles.
El estudiante prueba combinando diferentes letras hasta formar palabras con
sentido.

El docente escribe las palabras en la pizarra.

Realizar una hoja de trabajo:

Completar las oraciones con las palabras correctas.

Pensar y escribir palabras que empiecen con la silaba final de las palabras
presentadas.

Pensar y escribir palabras que rimen con los dibujos presentados.

Leer las rimas, deduciendo el significado de cada dibujo.

Transcribir las rimas.

Observar los dibujos y completa el crucigrama.
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Conclusiones:

Para la aplicacion del plan se trabajo de manera grupal poniendo mayor atencion a

los nifios que lo requerian dependiendo de sus estilos de aprendizaje.

El plan de intervencion se desarroll6 acorde a lo planificado en el cual se utilizd
diversas técnicas y materiales como juegos y recompensas con la finalidad de obtener
mayores resultados y una mejor motivacion.

Durante el desarrollo del plan de intervencion se realizaron ajustes para mediar con
situaciones institucionales como: inasistencia de los nifios a las clases, reuniones
improvistas en el aula asignada para trabajar, programas escolares; razones por las cuales

podria ser que en algunos nifios no se logrd un gran avance.
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CAPITULO 4
4 EVALUACION FINAL

El presente capitulo tiene como objetivo realizar un analisis comparativo entre la
evaluacion inicial y final, luego de la aplicacion del plan de intervencion para determinar
si se obtuvo avances. Posteriormente se realizard una socializacion de los resultados

obtenidos.

4.1 Analisis y comparacion de resultados iniciales y finales

Luego de realizar la evaluacién final a los 14 nifios determinados en la muestra a
quienes se les aplicé el plan de intervencion, se procede a establecer una comparacion

con los resultados iniciales, datos que detallamos a continuacion:

SUBTEST 1: NOMBRE DE LETRAS
Figura 5

Grafico de barras nombre de letras
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60%
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40%
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0%

u INICIAL % FINAL %

Fuente: elaboracién propia

En el gréfico #5 se puede evidenciar que el 64% de estudiantes se encuentra en un
rango normal debido a una mejora en la identificacion oral y escrita de los fonemas, esto
le facilitara lograr una lectura correcta. La dificultad severa que se presentaba en algunos
de los nifios fue superada en su totalidad pasando a un rango de dificultad por lo que se

debe trabajar con ellos para lograr un rango normal.
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SUBTEST 2: IGUAL — DIFERENTE
Figura 6

Grafico de barras Igual - Diferente

100%
A

100%
90%
80%
70%

60% 50%
50%
40%
30%
20%
10% 0% 0% 0%
A A
0%
Normal Dificultad Dificultad Severa
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Fuente: elaboracién propia

Esté area permite diferenciar entre sonido y grafema para conocer si el nifio es
capaz de segmentar e identificar las letras que componen las palabras y asi facilitar el
proceso lectoescritor, al observar la figura #6 se puede evidenciar que existié una mejora
en el 50% de estudiantes que presentaban una dificultad logrando un rango de normal.
Los avances presentados podria ser resultado de una mejor capacidad para reconocer
fonemas. En esta prueba tanto en la evaluacién inicial como en la final no se present6 una
dificultad severa. Los errores presentados en este subtest se puede asociar a una baja

capacidad al comparar palabras.

SUBTEST 3: LECTURA DE PALABRAS

Figura 7
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Gréfico de barras Lectura de palabras
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Fuente: elaboracién propia

El reconocimiento y la lectura de palabras es el proceso clave de la lectura, muchas

dificultades en la comprensidn lectora se producen por el reconocimiento de palabras. En

la figura #7 se puede notar un avance en algunos estudiantes que pasan de un rango de

dificultad a normal y de dificultad severa a dificultad. En los nifios que presentan

dificultad severa se pueden encontrar errores como: oOmisiones, sustituciones,

transposiciones, inversiones y dificultades para leer silabas compuestas, que requiere de

mayor tiempo de intervencion.

SUBTEST 4: LECTURA DE PSEUDOPALABRAS

Figura 8

Gréfico de barras Lectura de pseudopalabras
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Fuente: elaboracién propia
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Esta prueba indica la capacidad del lector para pronunciar palabras nuevas o
desconocidas, ya que los mecanismos no son los mismos que se utilizan en la lectura de
palabras familiares. En la figura #8 se puede observar que existio un avance, el 57% de
estudiantes se encuentran en un rango normal. La dificultad severa que se presentaba en
algunos de los nifios fue superada en su totalidad pasando a un rango de dificultad por lo

que se debe trabajar con ellos para lograr un rango normal.
SUBTEST 5: ESTRUCTURAS GRAMATICALES

Figura 9

Gréfico de barras Estructuras gramaticales
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Fuente: elaboracién propia
Esta area permite comprobar la capacidad de discriminar visualmente entre
iméagenes observadas, lo que favorece el proceso lectoescritor. En la figura #9 se puede
evidenciar que existié un avance, el 79% de estudiantes presentan un rango normal.
Quienes todavia presentan dificultad podria estar asociado a la falta de atencién y

concentracion, asi como el desconocimiento de algunas palabras utilizadas en las frases

como por ejemplo: cabina y general.

SUBTEST 6: SIGNOS DE PUNTUACION

Figura 10
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Gréfico de barras Signos de puntuacion
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Fuente: elaboracion propia

Se analiza el conocimiento y el uso de los distintos signos de puntuacién, lo que
permite dar una entonacién adecuada a las oraciones o textos. En la figura #10 podemos
observar un avance en algunos estudiantes que pasan de un rango de dificultad severa a
dificultad y de dificultad a normal. Se puede notar que en la evaluacion inicial ninguno
de ellos presentd un rango normal. En este subtest la mayoria de los nifios reconoce los
signos de puntuacidn, pero su puntaje se ve afectado debido al tiempo empleado para leer

que estaria relacionado con la fluidez verbal.

SUBTEST 7: COMPRENSION DE ORACIONES
Figura 11

Graéfico de barras Comprension de oraciones
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Fuente: elaboracién propia
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Para esta area es necesario dominar ciertas destrezas como: coordinacion visual,
auditiva y motora, los nifios deben tener la capacidad para decodificar las oraciones y
cumplir con lo que se pide. En la figura #11 se puede evidenciar que existio una mejora
ya que mas del 50% de estudiantes presentan un rango normal. Quienes todavia presentan
dificultad podria estar asociado a la falta de atencion, concentracion y dificultades en las

nociones espaciales como: sobre, encima, debajo y entre.

SUBTEST 8: COMPRENSION DE TEXTOS
Figura 12

Gréfico de barras Comprension de textos
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Fuente: elaboracién propia

Esta area permite determinar si los nifios son capaces de comprender el mensaje
que aparece en el texto e integrarlo en sus conocimientos. En la figura #12 se puede
evidenciar que existié un avance en dicha area en la mayoria de los casos con los que se
trabajo, se podria concluir que el 50% de estudiantes se encuentran en un rango normal.
Los nifios que todavia muestran dificultad severa podria estar asociado a problemas que

tienen en su fluidez lectora y al reconocer palabras, por ende esto afectaria su
comprension.

SUBTEST 9: COMPRENSION ORAL

Figura 13
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Grafico de barras Comprensién oral
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Fuente: elaboracion propia

Esta area mide la comprension oral de los nifios, la memoria y la discriminacion
auditiva. Se puede evidenciar un avance en el 79% de estudiantes. Persistiendo ain
dificultades en algunos nifios debido a problemas de atencién y concentracién, ademas
las lecturas presentadas no eran de su interés notandose en algunos aburrimiento al

escucharlas.

4.1.1 Comparacion de Evaluacion Inicial con Final de la muestra guia PROLEC-
R

Después de concluir con el plan de intervencion se realizé una evaluacion final
donde se evidencia avances significativos en subtest como: nombre de letras, igual —
diferente, lectura de pseudopalabras, estructuras gramaticales, comprension oral; los
mismos que concluido el proceso se logré un rango de normal (N). En algunos de los
subtest se pas6 de una dificultad severa (DD) a una dificultad (D); sin embargo, existen
casos en los que persisten las dificultades severas. En la tabla #...... se puede observar de
manera detallada los resultados iniciales y finales de los subtest en los casos de

intervencion.

Tabla 2

Cuadro resumen comparativo evaluacion inicial y final
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SUBTEST
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El EF El EF El EF El EF El EF El EF El EF El EF El EF
1 D N D N DD D DD D D N DD DD N N D D D N
2 D N D N D D D N D N DD D D D DD D D N
3 D D D D Db Db DD D DD D DD DD DD N DD DD N N
4 D N D N D N N N D N DD N D N D N N N
5 DD D D N D N N N N N DD DD DD N D N N N
6 D D D D D D D D Db N DD DD DD D DD DD D D
7 N N D D D D D D DD D D DD DD DD DD DD D DD
8 DD N D N D D D N D N DD DD D D D N N N
9 N D D D D D D N DD D DD DD DD DD DD DD DD DD
10 D N D D D D N N N N D D DD N D N D N
11 D N D D D N D N DD N DD N D N N N DD N
12 D N D N D D N N N N DD D N N DD N DD N
13 DD D D D Db D DD D D N DD DD DD DD DD DD D N
14 D N D N D D D D N N D D D N N N N N

DD: Dificultad Severa D: Dificultad N: Normal

El: Evaluacion Inicial EF: Evaluacion Final

4.2 Socializacion de los resultados

Fuente: elaboracion propia

La socializacion se realiza a profesionales del DECE y a la maestra de aula, en la

cual se dara a conocer los resultados iniciales del plan de intervencién, como se llevé a

cabo el mismo, cuales fueron los resultados finales y como aportd en la mejora de

aprendizajes; también se dar& recomendaciones, conclusiones y compromisos.

Agenda de Socializacion

LUGAR: Unidad Educativa del Milenio “Manuel J. Calle”

FECHA: Martes, 22 de Mayo del 2018

PROFESIONALES RESPONSABLES: Adriana Cada, Estéfany Tintin.

OBJETIVO: Socializar resultados iniciales, finales y plan de intervencién con la

finalidad de que los profesionales continden con el trabajo iniciado.

DURACION: 8H00- 9HOO (60 minutos)
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ACTIVIDADES OBJETIVO TIEMPO | RESPONSABLES | RECURSOS

Saludo Bienvenida. 8HO00 — Adriana Cada
Dinamica de 8H10 Estéfany Tintin
presentacion.
Desarrollo de la | Resultados iniciales | 8H10 — Adriana Cada Informe de
tematica Plan de 8H45 Estefany Tintin intervencion
intervencion y resultados.
Resultados finales Infocus
Comparacion de Computadora

resultados iniciales

y finales
Cierre de la Conclusiones 8H45 — Adriana Cada Informe de
tematica generales 9HO00 Estefany Tintin intervencion
Recomendaciones y resultados.

En el taller realizado se dio la socializacién del plan de intervencién desarrollado
en donde los participantes se mostraron participativos, interesados por la tematica
planteada; los docentes pudieron valorar la importancia del plan de intervencién y de
realizar un diagnostico oportuno. Razén por la cual, el personal del DECE solicitd que se
entregue un informe detallado de cada uno de los casos. En el cierre del taller se llegaron
a compromisos de continuar en el proceso de intervencion y de seguir trabajando con

metodologias activas.

Conclusiones

En el analisis de los resultados finales se puede evidenciar areas en las cuales se
mejora las dificultades severas que presentaban los estudiantes; sin embargo, todavia
persisten algunas de ellas, esto puede deberse a aspectos intrinsecos del nifio, que

requieren de mayor tiempo de intervencion y de mejorar estrategias del aula.

Los avances presentados en los nifios demuestran que el plan de intervencion y las
estrategias que se utilizaron fueron las adecuadas, permitiendo asi una mejora en el
aprendizaje de lectoescritura. Finalmente permiti6 que los profesionales del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) reflexionen sobre la importancia de un

diagnostico e intervencion temprana.
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CONCLUSIONES GENERALES

La lectura y la escritura conducen hacia el conocimiento, ayudan a desarrollar
la creatividad y la imaginacion, incrementan el vocabulario y la expresion oral y

escrita.

El area académica de lectoescritura es importante para el desarrollo de
actividades escolares y de la vida cotidiana, fomentar este habito desde la nifiez

promueve un buen desenvolvimiento en su proceso de ensefianza — aprendizaje.

La relacion que existe entre la conciencia fonoldgica y la lectoescritura en los
nifos es importante, puesto que al tener un adecuado proceso de ensefianza
aprendizaje en discriminacion de fonemas, reconocimiento y segmentacién de
palabras, utilizando diferentes técnicas y metodos, el avance en su aprendizaje va a

ser significativo.

El presente estudio aporté con el diagndstico en los nifios de tercero de
educacion general basica en cuanto a dificultades lectoescritoras, se determino que
de los 38 nifios asignados el 100% presentd problemas en el sub test signos de
puntuacion y en igual diferente, se considerdé fundamental la intervencion debido a

que ésta es importante en su aprendizaje.

La intervencion ajustada a las necesidades y potencialidades de cada uno de
los nifios, previo a un diagnoéstico fueron los que ayudaron para mejorar el proceso
lectoescritor; se utilizo estrategias adecuadas, variadas y motivacionales que
permitieron en algunos de ellos un avance significativo y por lo tanto un progreso

en su aprendizaje.

En la evaluacion inicial el 14% de nifios presentaron un rango normal en el
subtest nombre de letras, posterior a la intervencion se pudo evidenciar que hubo

un avance en el 50% de los ellos.

En el subtest igual — diferente en la evaluacion inicial no se present6 un rango
normal en los nifios después de aplicar el plan de intervenciéon se logré que el 50%

de los nifios se sitlen en un rango normal.

Después de la intervencion, en el subtest lectura de pseudopalabras quienes
en la evaluacion inicial presentaron una dificultad severa superaron sus dificultades

y al finalizar el 57% de los estudiantes mostraron un rango normal.
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En la evaluacion inicial el 36% de nifios presentaron un rango normal en el
subtest estructuras gramaticales, después de haber trabajado con el plan de

intervencion se pudo observar que el 79% se ubicé en un rango normal.

En el subtest comprensidn oral se supera en un mayor porcentaje la dificultad
gue presentaban los nifios antes de su intervencidn, logrando al finalizar el proceso

un rango normal en el 79% de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

La presente investigacion permitid diagnosticar dificultades en el area de lectoescritura y

realizar la intervencion con los nifios que lo requerian, ademas se cumplié con los

objetivos propuestos, razon por la cual se recomienda lo siguiente para lograr mejores

resultados en el aprendizaje:

Capacitar a los docentes en estrategias metodoldgicas para mejorar el aprendizaje.
Sensibilizar a los profesionales de la institucion ante las dificultades que presentan
los demés mediante talleres de comunicacion e interaccion personal.

Realizar un seguimiento constante de los nifios con dificultades de aprendizaje a
través de la gestion de proyectos de investigacion.

Motivar e involucrar a los padres de familia en la educacion de los nifios, mediante
talleres y charlas porque ellos deberian ser los principales actores para que sus
hijos mejoren las dificultades que presentan.

Continuar con el plan de intervencion planteado para lograr avances en el
aprendizaje de los nifios.

La universidad debe seguir apoyando en proyectos académicos en las instituciones

que requieran, buscando el bienestar y beneficio de la comunidad educativa.
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ANEXOS:

MATERIAL: PROGRAMA DE INTERVENCION

e Punzary pintar

ANEXO 1:

CONCIENCIA FONOLOGICA

Sesion 1-3
Vocales

Punzor el contormo de las imégenes.

Pintor las imégenes

......

e Rellenary trazar

Pegar bobtos de popel crepé enla vocal o-A,

@

ﬁ

— [l E"

W]

e Imagenes para asociar con las vocales
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e Palabras para el juego

mano mofo miso m=sa mula Mo mi=ldm
mujer T O mina mostaza map-a muleta il
papda pera pipa pollo pulga pamn peluca
piso =Tty yTa] pulpa pala [ =1=1C=1 pez pavo
pelotfa TS arete silla escudo isla OO0
sapo sartén sol serpiemnte sirena sandia siefe
SHFITIC Susi sSopa semaforo SLITIO Smoa E2=Fall
anioimn aceite azroar Qo ab=ja avispea arvejoa
arpa azul aro acordedn [aigatal armarillo amillo
elefanfe | esfrella | escalera| elevador | enchufe | espejo escobao
estvche | enfermao ernzo escopeta enanc | embudos emnojo
imidan iglhir indio iguana iglesia indica indigena
incendio Fgual imsecto inviermo Imagen el IMpresosra
albo oreja O onuga L] ogro ol
oweja ofohio ombligo ardermor o ni ashro obispo
o uima o, Ui oo Lo wniverso | ubicocidn
wrna dfiles wniforme ditfirme usa wimir wnitar

Sesion 4-8
Consonantes

e Imagenes con sonido inicial de cada letra.
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=y
L7\
® o

| £\
W[) sy 4

e Tarjetas para formar silabas

e Hojas de trabajo
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nbre:
1. Repasa con hu Kipiz &l buzo de lo m. Nombre:
1. Repasa con by Kpiz el rozo de I p.
1
2
f) 3 '
1
2. Tramlam. ®
5. Unir con lineas la imagen con la sllabe que comesponda
wa 4. Repefir a fomili sidbica.
2. Trezslop.
3. Encienn en un circulo lo imagen qu ,ﬂ ol s & [ - pa
e
5 conlap.
~ o P
q = A ma poma
/ 4. Trazs de palabres canla m. 3. Enciema en un circulo la imagen qul
4. Repetit o famili sidbica.
ama - ) mopa
me ma
“
mima
-
& Escribe = nombre de los imSgenes.
7. Escribe of nombre de losimégenes. &1
¥ — i oy
“ ﬁ
8. Trazo y dicads de oraciones con m.
7. Trazs y dicode de omciones con b
Amo o mimamé. N
Pese mima a pepa.
T
Nombre,
Nombre:
1. Repaza con b Kpiz el bozo de la 5.
1. Repasa con b Kpiz e kaza de la
7o
= —
= :
1
1
2 2
4. Repefirlo fami
— i 5 P s = 4. Repetir la fomilia sidbica.
L o ot g
2. Tramslas.
2. Traralat
5. Escribe el nombre de las imégenes. E— 5. Escribe =l nombre de las imégenes.
Pl
3. Enciema lo imagen que inicie con ¢ Traze y dicads de srasines cen .
3. Enciemra I imogen que inicie con o
v &. Trozo y dichodo de oraciones con s F
ot -
Csa pisa mi maa. /‘,—,’:‘5\ .=
L/ 4=
Tefitapa wzspa.
. X
Anasuma. ' — =3
& d
Nombre:
Nombre:
1. Repora con bu lpiz el frazs d= la . 2 - Reposa con fulgpiz el hazo de fo |
3 =
-
'
v 5. Unir con lineas la imagen con ko slaba que comespanda.
2 Tomlan L 2 Tramlal @
o ¥ i
o= 3. Enciemra la imagen que inicie| -
3. Enciena la imagen que inicie con e sonido n.
e w
ey
Py .
Wih” %
¥ ¢ i
= na s, a
4. Escribe el nombre de los imégenes. &. Escribe ol nombre de los imégenes
B y ” 4. Repetit I familia sildkicd LA
4. Repatir la fomilia silébico. 7 =4 l -1 1]
s o = [E— 7. Trazo y dicoda de oraciones conl.
7. Trazo de oraciones con .
Famelo pone fia = pelo.
La luna sale a la bma.
#ma a minana.




Nombre:

Nombre:
1. Repasa con bu kpiz el rozo de la

1. Repasa con by Kapiz el fozo de o d

AV

L |5 =

= D \
|
l ’ L]
2 Temlat
4. Excribe el nombee de Ins imégenes.
3. Enciema la imagen qu A 2. Tramlod
5. Toazo y dictoda de craciones con o
A Diana le duele o dedo.
g e fus.
' Lo dodema = doraca.
i~ Lole toma feta. 3. Repetiria familia silébic]
4 =
4. Unircon lineas ln imagen con In sinbe que comesponds
4. Repeitla familia =i a " a
Pl
o ] — % &=
a4
@
} da
a
Nombre;
Nombre;

1. Repasa con by Kpiz el frazo de lor.

1. Repasa con b ldpiz o razo de la A,

4. Escribe o nombre de los imégenes. ;
4. Repeir ko famils silébica.
2 Trazmlor. L A o o

Tl

2 Tarmlad

5. Trozo y dicksdn de oraciones con r.

Rend pntd o pusrc

3 ‘;ﬁh
(=
=

-
1

W

e

3. Regefir la familio silékica.

&4

S remo ed rate. & Trozoy dicada de eraciones con A
= Ed

Le rifm e Fute

3. Enciema lo imogen gue i

4. Unir con lineas Ia imagen can la sloba que corespanda

i & mofe = de mi Agha.
©
Lo mofona estd selecda
“ =%
= o

Nombre;,

1. Repoza con b Kpiz &l ozo de o <.

5. Trazo de oraciones con <.

Comio  come cerezcs.

2 Trozsloc

Corios cocing un cardo,

&. Unir can lineos la imagen con la slaba que comesponda.

3. Repetir o familia silébica,

ca
] e
=3
4. Escribe el nombre de las imégenes|
cu
e
ci
ce
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e Juego el tren de las palabras

Sesion 9-12

e Imagenes con sonido inicial de cada letra

ch

=
va
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e Trazar en harina las letras

e Tarjetas para formar silabas

e Hojas de trabajo
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Nombre;

2. Trazalgv.

1. Repaza con bu Kpiz el oz de lo.

4. Golocar debajo de los casileros la sllaba con lo que comienzo
laimagen

iy
Ep P

& % ud
O o d

&

LS

3. Repelir o familia sildbica.

Y =

O O [

@,
@b @@

b
fx
=

O 0 0O

5. Trazo de orazienes con v

= ave vuka

Nombre;,

1. Repaa con hu Kipiz el rozo de la.

ch (F=

2. Trazala ch.

?ﬁrj ® - §
o7

5. Escribe o nombre de las imégenes.

=

Nombre;

1. Repasa con by ipiz e frazo de la.

2. Trozlah,

3. Eseribn les palabros onteponiendd

~

MM

4. Une yforma palabras

ea an
& W
Y e
s loda

o

Escribe =l nombre de las siguisnies imdgenes,

>

. Comgleto ko oracién con e palsbra comecia.
El teiol da o
hienro  hora

vy hoda  hermaono

nomo  nearba

Nembr

1. Repasa conthu kipiz el hazo de o g.

2 Tomlog

3. Repetir ko familia sigbicd

4. Esciba el nombre de lod

-2 a®
E
< 5. Trazo de oracionss con g.
-
84 Cermén fene un guande.
T s

Gelo jusga con s juguete,

Mguel coge un gerk.

e s chica.

7. Unir con inees lo imagen con la siaba que caresponde.

27

o,

eru

8 Resolver el crucigrams,

Nombre:,

1. Repase con b Iépiz o frozo de lo o,

2 Tezalag.

3. Repetir lafamilia siidbica.

e s

v
\

fhk

5. Ordeno ls polabros y descubro la orocisn.

PR WR en eiqira del Guiguelo

Guizre equipn @ de mi ffbal

Nombre:

1. Reposa con h Kipi o raze de lax,

2 Tmmlay

3. Repefirbafomilia silébica,

w - =

4. Escribir &l nambre de b image:

5. Completo la oracién con la polatra comecta.
Ana pide un

apaps
piha  yoyo
dahe la 3o mi dedo.
peine  yema
Pepe pone una P ,ﬂ[
iman  papaya
Yo dudo de la de Diana.
mundo  ayuda
con unc i
Ecina v Udo pie

L ) A
d Diana v Adan nadan
N on la manana,

ayuda a mao

Manu peinan
nina

7. Trazo de oraciones cony.
p A
- Yo doy ura pepaya o un rife.

Yolanda juega ccn un yoro.

8 paycso 32 vo en un yote.

86



2 Trazolg.,
=B
. -
3 lEpﬂihhm‘ﬂ!l"ﬂ'ﬁnu ’rr‘? L l
4 Poneruno i dos Gf
™ W ™ 5 ‘s del nombre del dibujo del cuadro,
‘
| @IBTE Rk
5. Compleln Io oracin con | poiokra conecin
s
—
;
—

W owm oW A e

1. Reposa con b lipiz & rozo d= o

& 8 A 3
& ¥ & i

Trazo de araciones conx.

Harvar foca o ddfane.

Corlos compra una cuna.

3 Repelir ka famiia siGbica,
® ®w I W oW

Juego formando palabras
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rr

Sesion 13-15

Imagenes con sonido inicial de cada letra

KIOSCO

Consonantes con tiza en el piso
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e Tarjetas para formar silabas

e Moldear con masa

e Hojas de trabajo
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Nombre;,

1. Repasa can by lépis el ko de la k.
1. Repasa con ku Kpis el bz de o 7,

4. Enciera palabras que canfengan oy,

4, Excribe el nombre de los imagenes. 2 Trormalak.

— v e —1® & X\

1 & * I _4R
3. RepelirIo familia silSbica|

[ ke

RooE mom m® 5. Trozo de orociones con k.

Kaving come un idui.

5 i w

£ como = fue por el barance.

Elkocla comé un démetr.

Elburo y 2l peme 2ithn cburidar.

Lo zamedlln leva fiewz

Nombre;,

1. Repasa can by Kipiz el raza e la.

3
]

P
i 2 Trozalow.
B re puipl 5 conw
N | El eftar
—— (5= 3. Repeliia amilio sildbica.
| L =
| - w“w wa w“w
3. Repefit lo fomilic sildbica. S —rabado e o w |
e R ‘Wimer prapard un sandiich,
" i & v
N @ __bon El 4. Enciema palabras que confengan o w. @
.

4. Uine laimagen con la sdoba que a8

c Gl] i h‘r;;;&;-'g;;;;a;;,l.ma """ 7
& T i

5. Trazo de oraciones con ).
|

Jgime juega con =l jabén.

dulia fome el jarabe de nararja.

LECTURA- ESCRITURA:

Sesion: 16-18

e Letras en foami

90



Juego el ahorcado, palabras

peloia TS arets silla escudao isla [=E-a]
sSapEc sartén sol serpiente sirena sandia siefa
SLITTIO Swusi sSopa semaforo sSLMa B =N ta]
awidm aceite e Fa T laaly T abe=ja awisp-a arveja
Lectura

tiene la mesa llena de colores, libros y
papeles, el pierde con frecuencia sus
materiales escolares y las tareas que le
manda su maoestra Juan ha decidido
cambiar y para ello tiene un lista de todas
los cosas que tiene que hacer paro ser
“.més ordenado y no perder sus tareas. i

Hojas de trabajo
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Nombre:

1. Leer las polabras que sefale lo maesha,

Fhic] =50 FarEEs FuesE
B <ranzhe ) o
T Tomeds | gofe .
T Tocodr g TEreeaTE
e ErgTne ==5els EEa
) Samaere Fomare 7=

—we=s 1 Weter | auewedes [ meds |

2. Pinto lo: polabros inventades.

aoueia atoeia

cafetera

— & & HY

5. Ordena y forma o palobra.

b, cogu__
Qﬁ _a__ma b SILABA T SILABA 2 SILABA 3 FALAERA
o =3 i =3 Torfilla
£ L e
Gl [E] =
=) o o
a
=] Pe
<ar = =
G i =

Nombre:

1. Busco & nombres de frubas en b sopa de lekos.

JQA.N P.M P.

| zala")j'v-r.'
Z[x|L|r|s|k|A|
.ﬁuv'a'v';-r'

3‘ Livin A q 1. Unir con Kneas y Formar palabras.
N|io @7 x|d

PlI|R|A b'_

2. Lee ks palabras.

[
LiCaEio

2. Leerlos oraciones.

+ Fedrits conduce un aute
3. Ordena las palobros pers formar eraci + Corlos y Femanda comen muchas galasinas.
* Los rifics 5= divierien juganda en  parque.

pemmo Maria w
3. Formen orociones con ks siguientes imdgenes.

@

coche [ e [ sucio

COMPRENSION

Sesion 19-20

e Funcion de titeres, cuento, hoja de trabajo

Funcién de fiterss
Lo Gaolinita Sakia

Lo gallinita wive en su casita muy feliz con sus paolitos, un dia sale con una
canasta Bena de semillas de maiz poro idas o sembror, acompafioda de
todos sus polites caminaba muy feliz y se difigic a la cosa de Peter o
chanchito, lo mira y le dice:

-Maiz voy a plantar, zMe quierss ayudar?

Pera Peter le responde: 3Guign yo? Ch no. me duele lo bamiguta.
rapidamente entra o su casa con mucho dolar.

La gaflinita muy triste les dice a sus polliics gue el chanchito no les podrd
ayudar, pero la gollinita toma su camino muy orimada y se difigic o lo casa
de Donald el patito; lo saluda y le dice: -Maiz voy a planiar, :Me guieres
ayJdarE

Perc =l pata responde: :Guign yo? Oh no, me dusls lo bamiguita. ¥ empezd
a coger la bamiga y a tener dolores y enfro rdpide a su casa.

Después == fue a buscar a su amiga la oveja y ke dijo: -Makz voy a plantar,
zMe guisres ayudar? Quign yai Oh no, me dueles lo bariguita, dijo lo oveja.
Lo gallinita s= fus; y como nadie la ayuds solifa lo plants.

Llegs al terenc y con la ayuda de sus politos empezs escarbar 2n |a fiema

v poner las semillas. mienfras que sus politos ibon tapando el hoyo y ponian
agua donde ya esfoban las semillas sembrodos.

Azl con el posar de los dias las planfitas de maiz fusron creciendo y o gallinita
¥ lo= polliics se pusiercn muy felices.

Ahora les tocoba cosechor fode lo que hakian sembrodo; fue rapidaments
donde =l chanchito Peter el patfito Donald v la cvejo les dijc: -Ayudorme o
recoger.

Pero ellgs le respondiercn: -oh no, nos duele lo baomiguita; y empezarcn o
gritar de dolor y =2 fuercn a su caso, perc lo gallinifo pudo darse cusnta gque
estaban mintiendo y que no la querdan ayudar.

Agl gue ellg fomd su caming ¥ se fue con sus politos a recoger la cosecha y
wego muy contenta fus a coso a cocinar. Todos ya con hamiore la gallinita
siméid la comida perc antes de comer 2 le cowwid una gran idea.

Fue nuevarnente donde el chanchite, el patito v la oveja, ella observd que
ellos s=guian fingiendo que les dolia la bariga solo por no ayudaria; asi que
=s dijo: -Ya vamas a comerl,

¥ ellos se pusiercn muy contentos, s2 les fue el dolor de bamiga y solo disron:
-Waya, wvaya nos apuntameosl Gueremos comer.

Asl gue la golinita les die un plate muy grande fopado con wn mantel, =
chanchito y el pato emperaron o quitarse el plato, al fincl o destoparcn v
solo viercn gue dentro de &l habio un jarcbe para el dolor de barriga.

A gue al final la galing v los politos comieron solitas porgue nadie los
ayudd.
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Contesta las preguntas sobre &l cuenta.

1. zGusé ipa @ sembror 1a galinita?

2 @A guien primero pide ayuda la galinita para semicrar?

3. @we menfian kos amiges de la galinita para no ayudana?

4. Fon uno x =n lo gue sucede al final de cus=nio:

-Los animalitos ayudan a ka gallinita y comen enfre todos.

-Los animalitos comen todo 1o Que prepand 1a gallinita.

-La galiinita les da un jarabe para 2l dolor de bamguita ¥ no ks
da nada de o gue cocind.

e Cuento basado en pictogramas
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e Video

Una flor con suerte

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=zOmlugSjAUA

e Cuento “el raton presumido”.

1. Escucha =l cuento gue leerd fu mossko y confesda los pregunbas.

Hobia wrno wez fres rofones iy envidiczor,
guenon fodo para =los solos. Pare cuando
llegaba a visitado un vecino, elios mzcondan toda
&l quasa que tenion guardodo.

D= pronto s= acercd un gato muy pelude, osoma
su manz =n &l ogujero y los notones envidiosos oe
amncoraron muy asustodos. Cwando gritaron, =l
wecing los ascuchd v 52 ocercs al gate v coma
puda o al=jd de la puarta. Gueds tan consadao =
pobr= rofon gue los =mvidicsos saieron o
agrodecers & fowory por fin lo irvitaron @ cormer.

Todos felices defrutoron de un estupendo plofilo de quess v enére rEas

recordaban ol gato gua comio muy enajoda.

e Hojas de trabajo

4. Observa laimagen y pinta I oracisn corecia,

Los animales juegan en = Dosgue.
Los animales comer futas.

Los animales miran muy confentos.

Los nifas jUegan con su ficicio.
Los rifias fJusgan con i cusrda,

Los nifios conducen un camo,

Las animales conducen un cana.

Las animales conducen un bus.

§
i.
i
&
5
4

5. Tocha con wna x o pelabra que o &5 corecia,

slia

mﬂm‘ ‘[ﬁm‘d&cn

4. lee ko oracién y encierra la imagen correcta.

Maria y Carios se abrazan.

Arita y Susana salfan.

1D cudnos rofones envidiosos habloba &l cusnto?

102u# haclon los rofones cuando legaba o vistod &l vecin?

1For qué s amincanoron asustodos o rafones?

12u# comieron ol finol cuando recordaron ol gafo que conig muy
engjoda?
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https://www.youtube.com/watch?v=zQmluqSjAUA

SIGNOS DE PUNTUACION

Sesion 21

Signos de puntuacion

v

Lectura

La mariposa
La mariposa se posa, se posa en la flor.

jAlégrate mariposal, la primavera llegd
iva llego?

Si, Vuela, vuela mariposa. MVuela, vuela
sin parar. No olvides que mds tarde el

verano llegard.

Hojas de trabajo

Nombre:

1. Unir con lineas segin comesponda.

r
QU

Lo coma

R
=

E punto

signos de pregunta

Los dos puntos

Signos de odmiracian

2. Escribe los signos de puntuccidn.

Juan y Jocinia se fusron de pozec @ un porque_ Elcs corieron muchar
golasioas. Al se dhifieran muchiime. A caminar de regreso o cosa s
anconfraron con Arite y el s preguntd A donde se fusron_ sllos
contesharan: nes fumos of porgue. Cuando legaren o case su mamé muy
contesta les dic: _Gue feficidad yo regresaron_ Todos se sentarcn o

=omenary planecron sait de compe &l fin de semanc_

3. Pinta szgin e pide.

Binka de colar amarlo el punt, de raja la <oma, de azul ko signos de
sregunts, de formate o5 signes de odmirscidn - de coff ks dos puntos.

1 O & O o

4. Coloca « signo de punfuacién que comesponde.

Les rifics caminan &l en parque_
Fadro pragunto: _Donde estd o mamd_

Maria comié muches golsina: come: helodor_ papai_ chopetei_
chocolotes y coremelos_

Su memé muy fefiz de ver o sus hijes dije: _Gue alegria feneros en casa_
5. Lee =l pémain respebando los signos de puntuacidn.

Lamaripasa
L3 marposa se pasa. e pasa en ia Ao,
jAlSgrate marposal, ko pimavera llegd
2yanegd?
31, Vusia, vuslo manpasa. vusia, weia
sin jporar. Mo onides que mds Taroe &l

werano legard.
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REFUERZO PARA LA CONCIENCIA FONOLOGICA

Sesion 21- 22

e Diapositivas

Ll
L1k R
L1ER

pez diez juez paz
rol col sol clip
cal sal mal gris
bar mar nuez cuy
pan flan gol chip
gel miel buey cien
pies tres mes uno
VOZ hoz gas fax
tos dos ron tren
red sed paz ver
flor por bus sur
ley rey pus té
cruz luz mas piel

e Tarjetas con palabras monosilabas



tos

Hoja de trabajo




Imagenes de palabras bisilabas

Sesion 23
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Sesion 24

e Pares minimos: palabras bisilabas

ladron

e Separador de silabas, fichas de colores
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Sesion 25

e Caja de palabras
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Hojas de trabajo

Nombre:

1.Descubre y enciema en lax figues comespondienies la: dlatas

indicadas:

=1 &
-+

bio bal | dla Bio plo bol | ded
b Bla bl dgl bl Bla del =
del oo | dig e die sl Bio bol
de Bla sl Bel slo slo e Bel
s | dla | so | 4 | ea | ma | @ | @
da bls s = Bla, bal EE EL)
bio cel | gy dla dle plo ool | ded
b plo bl pel bl plo del =
as oo | dig plo die plo ae bol
ia Bla sl pel slo slo e pel
plo blo pal bel | glgl pel asl plo
sl slo pal dgl pel asl = slo
HNombe:
1. Descubre y erciemo en los fgurss comespondienfes los slabas
indicadas
el i e icl i3 icl e pch
o bic] -l tar w b b= wi
b fol I ton I ax I =4
bl bl ] ax bl bl &= fol
E b= ar = ar = ar [£3
oe = e et pch e el b.c]
b, s | dm =3 dia ) lax dar
= sm | =k o b= ) o g
gar L=} = ol = e d= | smT
o) bar [ 89 . =S Az =S dar,
8 s e e Elc) e s am
da &8 | smr - i e wa :ie

Paletas de silabas, caja para colocar palabras

Sesidn 26-28

Sesion 29

Nombre:
1. Descubre y enciema en I figuos comsmondientes los slabas
indicadiaz:
=21 =04 dar, =23 =21 pro =04 om,
sk b e LS b=t g LS ®E
gRr | P s | Ben | dm o ke | Ban
n | bm | ee | B | Bm | e | am | Bm
sk = st sar k= BE S =
=3 ez, ar, =k b=, Ber e o
s | mm sl Fra For | g
bz per ks, B EC k2
s pre -8 pro s Bat
Pro por [=5°% Pro [=i°% par
Pro =:°% par Rex wel por uL Pro
olo o @e | @ | per @ | wmR |
Hombre:

1. Completa Ia regia artogrdhics;
Antes o by o g dempre vals

2. Aplica la regla srogrific:

Gam_pafes  ho_kee. ook
B e o_huansR ke
Boaits fa_pora G B

3. Excribe £l nombre de los siguientes dibsjos:

Im®”@: |

i *® 5D
[ I Il I ]

4. Completa las oraciones can la palatrs comecho.

Embaude, ampanades, hamburgusse, elumeis, semisrl

La: rifia: te boinzean en sl

salchipapas 1 ys quier,
=152 eshé muy fusrte, necesito ubrrmes Zonuna

Mivesing uie un pera paner acsite 2 s came.

Py
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e Pares minimos: palabras polisilabas

paquete guerrero florero
ensalada mermelada gasolina aguja burbuja
@/’ @
dinero Ilavero goloso anillo pepinillo

WAl

gasolina

AN

Sesion 30

e Juego: ¢Cuéntas palabras puedes sacar de una sola palabra?
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colchonela | Blancanieves canfinplora | rompecaberos
checlo cal para cana
chola Canas no brazo
ol vend tro o0 Hamburguesa carpintero refrigeradora
toco Bala il soca mesa pintor rio
cacho Eva placa [T masa toro rodar
hala soca toco pecaos besa roto frio
hatel vala pica sabe rema arte rogar
chal salo tia roma basura Aco goma
lacho canibal cora rema hambre pico fiera
nacho nena caro opa negra tarro feria
cal cmg canto sapo mega permo riego
techo e opa mopa sube roca garra
colcha siba fing poco -
- asar fincén orar
Tena veno confo beso ama ronda reaar
cola banca loca mesa 9 5 I'q'
loco basa rata asomar saber ceme e
haba pronto radar
noche vaca parc caro
late bala lora roca
aleo sabia pitor pesa
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Hojas de trabajo

Hombre:

1. Completn las oraciones con ko polabra comeclo.

o lampa B crma

sl rempeccheran

sefier, despuds de dos afios en la cdreel, estd,

can o ascopata.

i s ue Yo

= Elagrcutor rabaja con

2. Fienso y escribe polobros que empiecen con Ja slioba final de los
siguientes polobras:

mcleta maraea
marfla pontdén
Marcelo recicloje
Iémparo deraco

3. Hienso y escribe palobros que dmen con los siguientes dibujos:

v__ T
dg__
J___  ®

4. Lee los rimas, deduciends = significads de coda dibujs. Transcribe
las fimas:

Ana la &
vigja en Ay
yusa su
de.*‘

Vamos al @

a ver al @
que s_ubeild}g\
5era

5. Observa los dibujos y completa e crucigrama:
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ANEXO 2:

TEST DE PROLEC
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AAAYYYYYY YT
LA AR L)

AL LLLLL AN

O

Y AMAVYYYY YY)
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Pee b L LA A AAAAAAANYY
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L3 L LAAAAAAAAAYYY YN
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