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RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo general elaborar un analisis interpretativo sobre las
convergencias entre el Curriculo Nacional de Educacion Inicial, la formacién docente y la
mediacion lectora, como eje del desarrollo de la literatura infantil, en centros de Educacion
Inicial del cantdn Cafiar. A través de una metodologia cualitativa, mediante analisis
documental, entrevistas y observacion, se analizaron las propuestas curriculares a propdsito
de la literatura infantil en Educacion Inicial, la formacion docente, a partir de las biografias
lectoras, los estudios universitarios y las experiencias laborales; y finalmente, las practicas
desde las narrativas de las docentes, el analisis de las planificaciones y la observacion de
los espacios Yy recursos utilizados para el manejo de la literatura. Se concluyé que la poca
formacion universitaria sobre Literatura Infantil, genera vacios que no son superados con
los afos de servicio, ni la experiencia laboral, ni el auto estudio, influyendo negativamente
en la metodologia y eleccidn de recursos en las aulas.

Palabras clave: Literatura Infantil, Educacion Inicial, Curriculo Nacional de Educacion
Inicial, formacion docente, mediacion lectora.

VIl



ABSTRACT

The purpose of this work was to elaborate an interpretative analysis on the
convergences between the National Curriculum of Initial Education, teacher training
and reading mediation as the axis of the development of children's literature in centers
of initial education of Cafiar. The curricular proposals, teacher training and work
experiences were analyzed through a qualitative methodology, documentary analysis,
interviews and observation. In addition, the practices were examined from the narratives
of the teachers, the analysis of the plans and the observation of the spaces and resources
used in the management of literature. It was concluded that the insufficient university
education on children's literature generates gaps that are not overcome with years of
service, work experience or self-study, negatively influencing the methodology and

choice of resources in the classrooms.

Keywords: Children's literature, initial education, National Curriculum for Initial

Education, teacher training, reading mediation.
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INTRODUCCION

La literatura resulta el mejor instrumento que poseemos para
adquirir muchas competencias. Para dominar el lenguaje y la
lectura... Pero también porque el imaginario literario nos educa
sentimentalmente. Su potencia es tan enorme que todas las
colectividades humanas la han utilizado siempre en todas las
culturas.

(Maria Teresa Colomer)

Generar vinculos con la literatura infantil en Educacion Inicial resulta una de las
estrategias metodoldgicas mas acertadas para estimular al nifio al desarrollo del lenguaje, la
creatividad, la capacidad expresiva, la inteligencia emocional, abordar teméticas complejas,
entre otros tantos beneficios. La relacion que el nifio puede desarrollar con la literatura es la
misma que desarrolla con el juego. A decir de Freud (2010) tanto el poeta como el nifio,
tienen la capacidad de crear un mundo que permite establecer vinculos entre la realidad y la
fantasia permitiendo el gozo a través de la proyeccion y la identificacion. Esos simbolos, esas
metaforas, esos desplazamientos semanticos, son posibles a través de la enorme capacidad
que posee no solo de entender el texto literario sino de crearlo en el alcance de su desarrollo

evolutivo.

Si comprendemos que la literatura es un recurso ludico para la infancia, podriamos
transformar nuestra cultura lectora a largo plazo. Pero lastimosamente la biblioteca, los
libros, la literatura en general, ha estado asociada, injustamente, desde la escuela tradicional
como un medio de castigo o aburrimiento; algo que hasta la actualidad deja secuela en los

diferentes niveles de escolarizacion.

Decia Maria Elena Walsh , “las palabras son mi juguete preferido”. Jugar con las palabras,
con la poesia, con el cuento, el teatro, deberia ser una forma de educacion constante. Permitir
que el nifio comprenda lo que es capaz de hacer con esas palabras, con las que inicialmente
se juega, es dotarlo del poder sobre ella. Es promover a una conciencia linguistica temprana
en la que adquiere un sentir del dominio y del poder del lenguaje en los procesos

comunicativos, no solo funcionales sino ademas estéticos.
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El primer espacio de vinculo entre el nifio y la literatura, sin duda es el hogar; Pero en
segunda instancia esta la escuela —o el centro de Educacion Inicial, en este caso- que desde
su espacio, genera esas primeras aproximaciones del nifio con la palabra escrita

“magicamente” y estéticamente profunda.

Indagar sobre los alcances de la Educacion Inicial en nuestro contexto, en relacion con
esta vinculaciéon tan trascendente, es un deber gque nos compromete a quienes nos
encontramos formandonos para trabajar con nifios de este nivel. Asi, resulta significativo este

pequefio estudio, desde la proximidad y el alcance que tiene.

Asi, interpretar las convergencias entre el curriculo nacional de Educacion Inicial, la
formacion docente y la mediacidn lectora en las aulas como ejes del desarrollo de la literatura
infantil en Centros de Educacion Inicial del canton Cafiar, se corresponde al objetivo general

de esta investigacion, elaborado en los siguientes capitulos:

El primer capitulo se centra en describir cual es la propuesta de manejo de la literatura
infantil desde el Curriculo de Educacion Inicial Ecuatoriano (2014), atendiendo a sus bases
pedagogicas, estrategias metodoldgicas recomendadas y sus principales aportes.

El segundo capitulo analiza la formacion sobre literatura infantil que poseen 10 docentes
de centros de educacion inicial del cantdon Cafiar, a partir de su historia académica,

capacitacion, biografias lectoras y experiencias laborales.

El tercer capitulo se centra en analizar las practicas docentes planificadas para el aula,
narrativas sobre experiencias del manejo de la literatura en educacién inicial, recursos y

sistemas de evaluacion en relacion con la literatura infantil de las diez docentes investigadas.

Finalmente, el cuarto capitulo, elabora un andlisis de todos los tres resultados anteriores e
interpreta los vinculos entre curriculo, formacion y experiencia de las docentes en relacion a

la literatura infantil y sus préacticas.

11



CAPITULO I

LA LITERATURA INFANTIL: SUPRESENCIA EN EL CURRICULO
DE EDUCACION INICIAL DEL ECUADOR (2014)

Introduccion

En el presente capitulo se elabora un estudio descriptivo de lo que el Curriculo para
Educacion Inicial (2014) fundamenta en cuanto al trabajo con literatura infantil en este nivel
como un recurso para el eje de desarrollo de Expresion y Comunicacion. Lo que se hizo fue
un recorrido de lo referente al manejo de la literatura en cuanto a qué leer, cdbmo leer y para

qué leer literatura en Educacion Inicial desde el curriculo prescriptivo.

1.1 La literatura infantil en educacion inicial: primeras aproximaciones

Se define como literatura infantil a todas las obras que han sido creadas para un pablico
infantil o que adn sin haber sido escritas para este grupo de lectores, han sido adaptadas y

usadas para nifios (Escalante y Caldera, 2008).

La historia de la literatura infantil ha evolucionado al mismo ritmo que la sociedad y la
modernidad fue el momento decisivo para que, al tiempo que se penso en la infancia, se
piense en una literatura para esta poblacion de lectores; sin embargo, es solo a partir de la
década de los sesentas, cuando la literatura infantil ha generado un verdadero auge de

produccion y estudios.

Ya sea para “educar” en la normas sociales modernas, para ser un instrumento didactico,
para ser una herramienta ludica y de placer, para ensefiar valores, para humanizar, para
sensibilizar en el arte de la palabra; la literatura infantil, en sus diferentes momentos y
funciones sociales, ha marcado no solo al nifio, sino sobre todo al adulto que creci6é con

determinados textos.

Para Castillo, (2013) la literatura infantil “es un arte que abarca campos del quehacer
humano béasicos y que tiene que ver de manera raigal con la cultura, la educacién, la

comunicacion, la ciencia y lo méas central de las humanidades; es un arte que asume la
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realidad, decanta la vida, recorre y traspasa la fantasia, toca y se introduce en lo eterno”

(p.12).

Para Sanchez (2012) De acuerdo a los estudios literarios contemporaneos. La literatura

infantil tiene ciertas caracteristicas fundamentales que son:

a. Temas con los cuales se identifica el nifio.

b. Un lenguaje asequible pero a la vez magico.

c. La fantasia que relumbra, hechiza y sorprende.

d. El humor fino, inteligente, ocurrente.

e. La aventura que aumenta segun el trajinar de los caminos.

f. El heroismo que lucha por el anhelo de hacer un mundo mejor.
g. La esperanza que sostiene y alienta la vida.

Lograr reunir todo ello en el acto creador de la literatura supone arrojo, entereza y
extraordinario valor. Implica también trabajo con el lenguaje a fin de alcanzar sencillez,
candor y limpidez, porque para ser auténticos se tiene que hablar desde el nifio intimo y
recondito, pero ademas en un codigo natural y de acuerdo a las expectativas, intereses y

preferencias del nifio concreto, aquel que existe y esta ligado fervorosamente a la vida.

Se hacen presentes y se muestran tangibles entonces en la literatura infantil los siguientes

ejes y paradigmas:

a. El espiritu de infancia, que define la esencia del arte.
b. El nifio interior.

c. El nifio real y concreto que existe socialmente.

1.2 Los recursos de literatura infantil para Educacion Inicial

La literatura infantil tiene una gama de posibilidades. De hecho, es un instrumento
profundamente Iudico que permite la vinculacion del nifio con otros tipos de comunicacion:

la comunicacioén simbodlica.
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Histéricamente, el nifio siempre ha estado vinculado a este tipo de literatura, sea de manera

oral como escrita. Entre los recursos mas utilizados se encuentran:
El Cuento

Un cuento es una narracion breve creada por uno o varios autores, basada en hechos reales
o ficticios, cuya trama es protagonizada por un grupo reducido de personajes y con un
argumento relativamente sencillo. (Sepulveda & Pincheira, 2014). Pero el cuento infantil
tiene ciertas caracteristicas de estructura: esta vinculado con el mundo magico y fantastico
natural de su desarrollo, posee estructuras sintacticas y semanticas apropiadas para sus
diferentes edades. Se apoya —como sucede en el libro ilustrado- o se basa —como sucede en
el libro album- en iméagenes que son parte de su constitucion; posee caracteristicas narrativas
pertinentes al desarrollo evolutivo del nifio, etc. El cuento puede ser oral o escrito. En
educacion Inicial, el cuento es manejado desde la oralidad pero acompariado de la ilustracién

0 en ocasiones generado a partir de la ilustracion.
Retahila

Se corresponde a una sub clasificacion de la poesia para nifios. En el contexto de la
literatura infantil, la retahila corresponde a una serie larga de sucesos o0 cosas no materiales,
iguales o andlogas, que estan, suceden o se mencionan una tras otra. (Sanchez, 2012). Se
caracterizan por estar contados o cantados en verso, y con presencia constante de rimas. “Mi
abuelita tenia un gato / con las orejas de trapo, / y el hocico de papel. / ¢ Quieres que te lo

cuente otra vez?” (Literatura popular, Andnimo).
Adivinanza

Una adivinanza es un tipo de acertijo con enunciado, generalmente en forma de rima. Se
tratan de enigmas sencillos en los que se describe una cosa de forma indirecta para que
alguien lo adivine. En el enunciado se incluyen pistas para su solucién. (Sepulveda &

Pincheira, 2014). “Lana sube, lana baja: la navaja” (Literatura popular, Anénimo).

14



Fabulas

Las fabulas son una sub clasificacion de los relatos infantiles. Se caracterizan por siempre
llevar una moraleja al final y que sus personajes son generalmente animales. Las fabulas de
Esopo, aunque no son una buena eleccién pedagdgica actual, corresponden a un claro

ejemplo de fabulas tradicionales constituyentes del corpus literario de educacion inicial.
Trabalenguas

Los trabalenguas, son oraciones o textos breves, con palabras llamativas al oido en
cualquier idioma, creados para que su pronunciacion en voz alta sea dificil de decir, con
frecuencia son utilizados bien como un género jocoso de la literatura oral o bien como

ejercicio para desarrollar una diccion agil. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2014)

“El viejo cangrejo se quedo perplejo al ver su viejo reflejo en aquel espejo” (Andénimo)

Las canciones

Tienen su raiz en la literatura popular. La oralidad fue por antonomasia la forma de
vinculacién y proximidad del nifio con la literatura desde épocas muy remotas. Le caracteriza
el ritmo, la rima, las tonalidades suaves, etc. En los primeros afos, las nanas, son un claro

ejemplo de esta musicalidad de la palabra.

1.3 Bases pedagogicas del curriculo de Educacion Inicial

El curriculo de Educacion Inicial se encuentra respaldado por autores como Bruner L.
Vigostky, a proposito de la influencia del medio en los aprendizajes de los nifios, la
importancia de crear ambientes que estimulen al nifio; a partir de aprendizajes significativos

de la teoria de Ausubel. La trascendencia del aprendizaje ludico, lleno de afecto.

Descrito como un curriculo flexivo, constructivista, integrador, inclusivo, intercultural,

muestra prescriptivamente los principales intereses en la Educacion Inicial:

Parte de la vision de que todos los nifios son seres bio-psicosociales y culturales, unicos

e irrepetibles y los ubica como actores centrales del proceso de ensefianza aprendizaje. En

15



consecuencia, son sujetos de aprendizaje desde sus necesidades, potencialidades e intereses;
por lo tanto, el documento reconoce y da valor a los deseos, sentimientos, derechos y
expectativas de los nifios, considerando y respondiendo a sus especificidades (nivel de
desarrollo, edad, caracteristicas de personalidad, ritmos, estilos de aprender, contexto
cultural y lengua), atendiendo a la diversidad en todas sus manifestaciones, respondiendo a
criterios de inclusion en igualdad de oportunidades. (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2014).

Se puede definir por lo tanto, a este curriculo como constructivista, integrador,
sociocultural, e inclusivo. Este curriculo considera al aprendizaje y al desarrollo como
procesos que tienen una relacion de interdependencia, a pesar de ser conceptos de categorias
distintas, ya que para que el aprendizaje se produzca, los nifios deben haber alcanzado un
nivel necesario de desarrollo, mientras que en el logro del desarrollo, el aprendizaje juega
un papel fundamental. (MEC, 2014)

Otro elemento de gran importancia que permite configurar el enfoque del presente
curriculo, es el de la interculturalidad, plasmado desde diferentes aspectos, partiendo del
respeto y valoracion de la diversidad cultural y propiciando oportunidades de aprendizaje
mediante experiencias y ambientes que fomentan el reconocimiento de la lengua, los saberes
y conocimientos ancestrales que establecen relaciones dindmicas que permitan el

intercambio cultural, el enriquecimiento mutuo y su fortalecimiento.

Con la finalidad de evidenciar los aspectos relevantes del presente curriculo se cita a

continuacion los principales atributos que lo caracterizan:

Propone la formacion integral de los nifios, esto implica el desarrollo de los diferentes
ambitos que permiten especificar la tridimensionalidad de la formacion del ser humano, es
decir, lo actitudinal, lo cognitivo y lo psicomotriz, con énfasis predominante en lo
actitudinal, ya que en este nivel es fundamental el fomento de la practica de buenos habitos
y actitudes como base para la construccion de principios y valores que les permitiran
desenvolverse como verdaderos seres humanos y configurar adecuadamente el desarrollo de
su personalidad, identidad y confianza. (MEC, 2014)
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Es flexible ya que no plantea una rigurosidad en la planificacion y organizacion de
tiempos para el desarrollo de las destrezas propuestas en los diferentes ambitos, por lo que
no incluye una organizacion curricular con una carga horaria definida. Ademas, porque
permite que el docente mediante su preparacion pedagdgica y capacidad creativa, proponga
estrategias metodologicas interactivas y recreativas acordes a las caracteristicas de los nifios
y del contexto institucional, de tal forma que no se constituya en una préctica pedagogica

escolarizante.

Reconoce que cada nifio es un ser humano Unico e irrepetible con sus propias
caracteristicas y ritmos de aprendizaje, esto exige al docente el respeto a las diferencias
individuales y la necesidad de adaptar su labor docente a los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje. Lo que implica comprender que el logro de una u otra destreza se constituye en
una pauta de desarrollo, que cada nifio puede alcanzar en diferentes tiempos. (Ministerio de
Educacién del Ecuador, 2014).

De acuerdo al Curriculo de Educacion Inicial (2014) las caracteristicas de su disefio son:

e Coherencia: en la elaboracion de los diferentes apartados es necesario considerar
los fines y los objetivos de la Educacion Inicial, sus ideas fundamentales y sus
concepciones educativas.

e Flexibilidad: la propuesta tiene un carécter orientador que admite diferentes
formas de ejecucion y la utilizacién de diversos materiales de apoyo curriculares,
gue permitan su adaptacion a los diferentes contextos nacionales.

e Integracion curricular: implica mantener equilibrio de los conocimientos
curriculares para logar la formacion integral, considerando los ambitos del sentir,
pensar y actuar de los nifios en sus procesos de aprendizaje.

e Progresion: porque las destrezas descritas en los diferentes afios de edad, que
abarca esta propuesta, han sido formuladas con secuencialidad y gradacion
determinando alcanzar diferentes niveles de dificultad.

e Comunicabilidad: es indispensable enfatizar en la claridad de los enunciados para

facilitar su comprension y apropiacion

A su vez, los elementos integradores del disefio curricular son:
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o Perfil de salida: describe el desempefio que debe alcanzar el nifio al finalizar
Educacidn inicial, con sus correspondientes logros.

e Ejes de desarrollo y aprendizaje: se definen como campos generales de desarrollo y
aprendizaje, que responden a la formacion integral de los nifios y orientan las
diferentes oportunidades de aprendizaje.

e Ambitos de desarrollo del aprendizaje: son espacios curriculares mas especificos,
que se derivan de los ejes de desarrollo y aprendizaje que identifican, secuencian y
organizan los objetivos de aprendizaje y las destrezas en cada uno de los subniveles
de Educacion Inicial. Los &mbitos son:

e Objetivos de subnivel: orientan las expectativas de aprendizaje que se requieren
alcanzar en cada subnivel educativo, posibilitando lograr el perfil de salida.

e Objetivos de aprendizaje: son enunciados del logro de las destrezas que se desea
alcanzar en un periodo determinado.

e Destrezas: Responde a lo que el nifio debe saber y es capaz de hacer. De 0-2 afios,
esas destrezas corresponden a “los referentes estimados que evidencian el nivel
progresivo de desarrollo y aprendizaje del nifio, cuya finalidad es establecer un
proceso sistematizado de estimulacion que permitird potencializar al maximo su
desarrollo” (MEC, 2014, p. 18). Mientras que de 3-5 afios si refiere a conocimientos,
habilidades y actitudes y valores. Las destrezas se alcanzan progresivamente.

e Orientaciones metodoldgicas: conjunto de sugerencias didacticas, cuyo objetivo es
guiar la accién del docente y orientarlo en la toma de las mejores decisiones
pedagogicas.

e Orientaciones de evaluacion: son recomendaciones en cuanto como evaluar los

diferentes subniveles.

1.4 La literatura infantil en el Eje de desarrollo de Expresion y Comunicacion del

Curriculo de Educacion Inicial

En el curriculo de Educacién Inicial del Ecuador (2014), la literatura infantil forma parte
significativa en los alcances de los &mbitos, objetivos y destrezas del eje de desarrollo de

Expresion y Comunicacion.
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El Eje de Expresion y Comunicacion corresponde a aquel en el que “se consolidan procesos
para desarrollar la capacidad comunicativa y expresiva de los nifios, empleando las
manifestaciones de diversos lenguajes y lenguas, como medios de exteriorizacion de sus
pensamientos, actitudes, experiencias y emociones que les permitan relacionarse e interactuar
positivamente con los demés” (MEC, 2014, p. 20).

La relacion con la literatura en Educacion Inicial, esta estrechamente vinculado con el
desarrollo del lenguaje y la comunicacion. Y es que el lenguaje apoya a la construccion de
los procesos cognitivos que facilitan el conocimiento y la representacion del mundo, la
creatividad y la imaginacién. En este sentido, el lenguaje es una herramienta fundamental

para el desarrollo y el aprendizaje integral infantil. (MEC, 2014)

Los ejes se subdividen en ambitos. EI Eje de Expresion y Comunicacion, se divide en ambitos
de acuerdo a sus subniveles. Asi, dividido en dos subniveles: Inicial 1 e Inicial 2, cada
subnivel posee ciertos alcances de desarrollo. Para el subnivel Inicial 1 de este eje se derivan
los ambitos de manifestacion del lenguaje verbal y no verbal, y exploracion del cuerpo y
motricidad; para el subnivel Inicial 2, los &mbitos de comprensidn y exploracion de lenguaje,

expresion artistica y expresion corporal y motricidad.
Subnivel de Inicial 1.

El &mbito “Manifestacion del Lenguaje Verbal y No verbal” (MEC, 2014, p. 27) pretende
como objetivo: Desarrollar el lenguaje verbal y no verbal como medio de manifestacién de
sus necesidades, emociones e ideas con el fin de comunicarse e incrementar su capacidad de

interaccion con los demas.

Desde un enfoque evidentemente pragmatico — sociocultural, el desarrollo del lenguaje tiene

un fin funcional y est4 encaminado a la comunicacion.

Dentro de este nivel, la literatura es manejado a partir de recursos como: canciones, cuentos
orales y cuentos ilustrados, poesias y rimas sencillas (MEC, 2014, p. 27); y en tanto escritura

creativa se refiere el “garabateo” como medio de expresion.

Un aspecto relevante a considerar es que desde el Curriculo de Educacién Inicial, el cuento

es manejado a partir de los 2-3 afios, sin considerar que para muchos teoricos puede ser un
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recurso de estimulacion desde antes del nacimiento, como estrategia de vinculo de la madre
con el hijo. Autores como Teresa Colomer (2000), sefialan la importancia de acercar al nifio
desde edades muy tempranas a diferentes textos literarios. Sin embargo, las nanas, los
poemas Yy las canciones, han sido tradicionalmente, el tipo de literatura con mayor

vinculacion para los nifios de menor edad por su ritmo y musicalidad.
Subnivel Inicial 2.

El Ambito en el que se recurre a la literatura infantil corresponde a “Comprension y
Expresion del Lenguaje”, cuyo objetivo principal es: “Desarrollar el lenguaje verbal y no
verbal para la expresion adecuada de sus ideas, sentimientos, experiencias, pensamientos y
emociones como medio de comunicacion e interaccion positiva con su entorno inmediato,

reconociendo la diversidad lingtistica” (MEC, 2014, p. 31).

En cuanto al manejo de la literatura, se correlaciona directo con el proceso pre-lector, dentro
del objetivo de aprendizaje: “Mejorar su capacidad de discriminacion visual en la asociacion
de imagenes y signos como proceso inicial de la lectura partiendo del disfrute y gusto por la
misma.”, asi como en el desarrollo de la capacidad de generar discursos en situaciones
comunicativas diversas, en el objetivo: “Participar en la produccién de textos sencillos

potenciando su creatividad e imaginacion como predmbulo del proceso de la escritura.”

Se establece la importancia del uso del cuento con paratextos como recurso en el desarrollo

de las destrezas asociadas con la literatura.
De acuerdo al MEC, 2014, las destrezas de 3-4 afios corresponden a:

e Relatar cuentos, narrados por el adulto con la ayuda de los paratextos utilizando su
propio lenguaje.

e Responder preguntas sobre un texto narrado por el adulto, basandose en los
paratextos que observa.

e Contar un cuento en base a sus imagenes sin seguir la secuencia de las paginas.

¢ Identificar su cuento preferido por la imagen de la portada.
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Las destrezas de 4-5 afios son:

e Relatar cuentos, narrados por el adulto, manteniendo la secuencia, sin la ayuda del
paratexto.

e Responder preguntas sobre un texto narrado por el adulto, relacionadas a los
personajes y acciones principales.

e Contar un cuento en base a sus imégenes a partir de la portada y siguiendo la
secuencia de las paginas.

e Asociar la imagen de la portada con el titulo de los cuentos conocidos.

e Realizar modificaciones del contenido de un cuento relatado por el adulto,
cambiando partes del él como: acciones y final.

e Colaborar en la creacion de textos colectivos con la ayuda del docente

El cuento se convierte en un recurso fundamental que le permite al nifio reconocer aspectos
centrales de una lectura, contar cuentos, alcanzar el desarrollo del gozo estético a partir de la
identificacion de los relatos que mas le gustan, realizar modificaciones y crear un nuevo

cuento de manera colectiva.

Las rimas, es decir, la poesia popular, las canciones, etc, son un recurso fundamental para el
desarrollo de la conciencia linglistica, y de manera fundamental, fonol6gica, como una
destreza obligatoria previo al desarrollo de la lecto — escritura que estara préximo a iniciarse

en Educacion General Basica. Se considera el dibujo como un medio de expresion.

No se describe la importancia del manejo de titeres, dramatizaciones, poesia en este segundo
subnivel. La importancia de las canciones para el desarrollo de la conciencia fonoldgica,

entre otras destrezas que resultarian fundamentales.

1.5 La literatura infantil: estrategias metodologicas del curriculo 2014

El Curriculo de Educacion Inicial (2014) recomienda como lineamientos metodoldgicos
al juego trabajo y a la organizacion de experiencias de aprendizaje como los mecanismos que

permiten el desarrollo de las destrezas planteadas.

21



Con respecto a la diversidad de actividades que el docente puede propiciar en su
intervencion pedagodgica, (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2014) sugiere una serie de

condiciones para incorporar en el aula:

e Crear un ambiente apropiado para la convivencia donde se establezcan relacion
alumno docente
e Favorecer el desarrollo integral del nifio a través de un clima de armonia
e Estimular la comunicacion con y entre los alumnos, generando espacios para
propiciar el trabajo cooperativo, la solidaridad, la toma de decisiones y la
autodisciplina.
e Facilitar el desarrollo de estrategias de aprendizaje que permitan satisfacer las
necesidades e intereses de los alumnos.
e Metodologia Juego Trabajo
Esta metodologia consiste en organizar diferentes espacios o ambientes de aprendizaje,
denominados rincones, donde los nifios juegan en pequefios grupos realizando diversas
actividades. Se trata de una metodologia flexible que permite atender de mejor manera la
diversidad del aula y potenciar las capacidades e intereses de cada nifio. Los rincones de
juego trabajo permiten que los nifios aprendan de forma espontanea y segun sus necesidades.
(MEC, 2014)

La principal caracteristica del juego trabajo en rincones es que brinda una auténtica
oportunidad de aprender jugando. A través de esta metodologia, se reconoce al juego como
la actividad méas genuina e importante en la infancia temprana. Es innegable que el juego es
esencial para el bienestar emocional, social, fisico y cognitivo de los nifios. Dentro de esta
metodologia, los rincones de lectura cumplen un papel fundamental. EI MEC, durante los
dos ultimos afos, en correlacion con la Campana de la Lectura “José de la Cuadra” ha
brindado, por primera vez, de al menos un teatrin con cinco titeres y un estante con
aproximadamente 100 libros de literatura infantil, para las escuelas publicas del pais. En estos

espacios se cuenta, con cierta accesibilidad a los libros literarios por parte de los nifios.
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Experiencias de aprendizaje

Lo que supone que el nifio tenga experiencia con material concreto. Los libros son dicho

material. Es importante que el nifio tenga contacto con los libros, él los elija en relacion a su

percepcion sobre portada, tamafio, color, etc. Estas experiencias deben estar planificadas en

relacion a estrategias metodologicas de anticipacion, construccion y consolidacion.

Conclusiones

De acuerdo al anélisis del curriculo de Educacion Inicial se puede concluir los siguientes

aspectos en relacion con su vinculacion con la literatura infantil:

El curriculo de Educacion Inicial tiene un limitado trato al tema de la literatura
infantil. Apenas se refieren dos recursos que son las canciones y el cuento. Se
mencionan a las rimas con las que se puede recurrir a la poesia oral, retahilas, entre

otros.

El manejo de la literatura esta inserto en el eje de desarrollo de Expresion y

Comunicacion. El cuento es referido a partir de los dos — tres afios.

Se puede inferir que uno de los rincones para trabajo de educacion inicial
corresponde al de lectura. Al menos, el propio MEC ha dotado en los dos ultimos

afios a las instituciones de recursos para este rincon.
Se hace hincapié en la importancia de los cuentos orales como pictograficos.

Se promueve ya en educacion inicial a la creatividad, a partir del garabateo como
de la creacion de nuevos textos, a partir de la misma oralidad como de la escritura

con codigos gréaficos.

Se promueve a una metodologia ladica lo que puede generar vinculacion con el

manejo de la literatura.
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CAPITULO 11

LA FORMACION DOCENTE EN EDUCACION INICIAL:
HISTORIAS Y REALIDADES DE DOCENTES DEL CANTON
CANAR

Introduccion

El presente capitulo elabora un analisis interpretativo sobre la relacion que tiene la
formacion de 10 docentes de educacion inicial con su trabajo con la literatura infantil en las
aulas de Educacion Inicial del cantén Cafar. Lo que se buscé es identificar categorias que
permitan describir las caracteristicas que expresa las historias personales de estas diez
docentes que resulta una expresion de lo que posiblemente esté sucediendo en muchos otros

contextos de nuestro pais.

2.1 Metodologia

La metodologia de investigacion de este capitulo es de caracter cualitativo, pues pretendio
un acercamiento a la realidad investigada desde un enfoque cualitativo interpretativo; es

decir, orientado al estudio de la compleja realidad social.

“La investigacion cualitativa es el procedimiento metodoldgico que utiliza palabras,
textos, discursos, dibujos, graficos e imagenes para comprender la vida social por
medio de significados y desde una perspectiva holistica, pues se trata de entender el
conjunto de cualidades interrelacionadas que caracterizan a un determinado
fenomeno” (Mejia, 2004, p. 277).

Para la recoleccion de informacion se utilizé una entrevista semiestructurada a cada una
de las docentes, y que estuvo destinada a conocer sus historiales de formacion en educacion
superior y en otros procesos de aprendizaje formal e informal, su relacion con la literatura y

el tratamiento de textos literarios con nifios de Educacion Inicial.
Las macro categorias de analisis, de acuerdo a las entrevistas fueron:

e Estudio de Literatura o Didactica de la Literatura en educacién superior.
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e Capacitaciones sobre Literatura infantil o Didactica de la Literatura donde se incluye

también Animacién a la Lectura).

e Biografias literarias: lecturas de la infancia que han marcado la historia de las

docentes.

e Aprendizajes en las practicas en el aula: tanto de eleccion de recursos como de

estrategias metodoldgicas.

El proceso de interpretacion de datos se realizd6 mediante un proceso de categorizacion

hermenéutico. Para Guardidn-Fernandez (2007) la hermenéutica aplica el modelo

interpretativo de los textos, asume una interpretacion linguistica, historicista, no supone un

saber objetivo puesto que existe una pre-comprension, un circulo hermenéutico en donde

todo conocimiento viene mediado por subjetividades, y muestra una parcialidad del

conocimiento, en el sentido de que solo responde a la particularidad de una realidad

La poblacion a la que estuvo dirigida la investigacion corresponde a 10 docentes del canton

Cafiar, todas docentes del sector publico y que ejercen con algunos afios de experiencia,

instituciones de Educacion Inicial.

La siguiente tabla evidencia los casos con los que se ha elaborado esta investigacion:

Tabla 1. Poblacién

CASOS Edad | Formacion (titulo) ARos de | Tipo de
experiencia institucion en la
que labora
CASO 1 33 Lcda. En Ciencias de | 3 afos Fiscal
la Educacioén
especializacion
educacion Basica
CASO 2 45 Lcda. En Educacién | 15 afios Fisco misional
General Bésica.
CASO 3 38 Docente Parvulario 10 afios Fiscal

25



CASO 14 45 Mgs. En Intervencion | 16 afios Fiscal
y Educacion Inicial

CASO 5 42 Profesor Primaria 15 afios Fisco misional
CASO 6 46 Normalista Profesora | 22 afios Fiscal

de Instruccion

Primaria
CASO 7 48 Profesor de | 22 afos Fiscal

Instruccion Primaria

CASO 8 47 Lcda. En Supervision | 10 afios Fiscal
y Administracion
Educativa

CASO 9 34 Mgs. En pedagogia 15 afios Fiscal

CASO 10 34 Mgs. En Educacion | 7 afios Fiscal
Inicial

Fuente: Narda Morales.

2.2 Resultados

Luego de las entrevistas semiestructuradas se procedié a elaborar un proceso de
categorizacion por tablas que permitié identificar las respuestas mas significativas en
relacion a lo &mbitos de analisis del instrumento (entrevista semiestructurada). Donde se

obtuvieron los siguientes resultados:

2.2.1 De la formacion “formal”: la relacion entre titulaciones, ejercicio docente y los

aprendizajes sobre literatura infantil y Didactica de la Literatura

Un primer hallazgo significativo dentro del ambito o categoria de educacion formal en el
manejo de la literatura infantil, se pudo evidenciar que las titulaciones resultaron
significativas y decisivas para los historiales de antecedentes de las docentes investigadas.

La tabla muestra los resultados:
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Tabla 2.

Formacion universitaria en Literatura y/o Didactica de la Literatura

CASOS | TITULO Si No DESCRIPCION DEL ENTREVISTADO

CASO1 |EGB X un ciclo

CASO2 |EGB X

CASO 3 | EEI X un ciclo

CASO 4 | EEI X fue parte de una asignatura, se abordd muy
poco

CASO5 | EGB X una materia

CASO 6 | Normalista X

CASO 7 | Normalista

CASO 8 | Administracion X

Educativa

CASO9 | EEI X en didactica y pedagogia general, durante dos
ciclos fue parte de los contenidos”

CASO EGB X “Una materia

10

Fuente: Narda Morales.

Se concluye que:

* En el caso de las docentes normalistas no existio un conocimiento previo sobre

literatura infantil o didactica de la literatura infantil.

* En el caso de las docentes con titulacién en Educacion Inicial, los aprendizajes,

formaron parte de una catedra.

« En el caso de docentes con titulacion de Educacién General Bésica, contaron con al

menos una asignatura de su pensum de estudio universitario, destinado al aprendizaje de la

Literatura infantil o métodos de ensefianza de la misma.
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2.2.2 Sobre la capacitacion docente en literatura infantil y mediacion lectora: entre lo

formal y lo informal

Dentro de esta categoria de analisis se pudo identificar otros medios de capacitacion sobre

manejo de la literatura infantil, ya sea a través de capacitaciones, de las experiencias en el

aula, como de la autoeducacion con el manejo de TICs, u otros medios.

Los resultados que se obtuvieron fueron los siguientes:

Tabla 3. Capacitacion docente formal e informal sobre literatura infantil y

mediacion lectora

CASOS | FORMAL | INFOMAL | DESCRIPCION | CATEGORIAS
CASO 1 X Autoeducacion Autoeducacion a través de la
propia lectura.
CASO 2
CASO 3 X Mediante el uso | Autoeducacion a través de
del Internet las TICS.
CASO4 | X taller de iniciacion | Educacion formal a través
de animacion a la | del MEC y otras entidades
lectura, lenguaje y
comunicacion
para EGB
superior ( MEC)
CASO 5
CASO 6 X En la préctica | Autoeducacion através de la
diaria a través de | propia lectura.
cuentos, poemas,
rimas, canciones,
buscando
motivacion y
conseguir tratar
de captar el
interés del
alumnado
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CASO 7

Se esta
investigando
porque en EEI
todos los temas
nos relacionamos
con cuentos,
fabulas,
historietas, etc.

Autoeducacion a través de la
propia lectura.

CASO 8

Anteriormente el
MEC en convenio
con UNICEF
realizaban

algunos talleres
sobre educacion
infantil, iniciacion
a la lectura los
cuales me han
servido en mi vida

Educacion formal a través
del MEC vy otras entidades

profesional.
CASO 9
CASO Pero se ha | Autoeducacién a través de la
10 buscado propia lectura.

informacién para
poder impartir a
los nifios y nifias

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a los resultados obtenidos en los diez casos, resulta importante identificar

que los medios de capacitacion de 8 docentes, sobre Literatura Infantil y Didactica de la

Literatura, corresponden a los siguientes:

Uso de TICS, para encontrar textos.

Autoeducacion a traves de la propia lectura (3 de los casos).

Capacitacion formal, a cargo del MEC y otras entidades.
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La mayoria de docentes, hacen referencia al aprendizaje a partir de la practica, de la busqueda

y de la iniciativa como deber para trabajar en las aulas con los nifios.

Se hace referencia también al tipo de textos con los que se tiene vinculacion en esos procesos
de auto aprendizaje, en los que resultan significativos: “cuentos, poemas, rimas, canciones,
historietas, fabulas” (Casos 6 y 7), que tienen plena consonancia con lo recomendado por el

MEC en el curriculo prescriptivo para Educacion Inicial.

2.2.3 Biografias literarias: lecturas de tradicion

Uno de los aspectos mas significativos en correlacion con la literatura corresponde a las
historias o0 a las biografias lectoras que encarnan un acervo de gustos y disgustos alrededor
de lo que se lee. Por ello, identificar el placer experimentado como parte de la biografia de
los docentes, en correlacion con la lectura, puede expresar la forma cémo en las practicas en

el aula, ese docente relaciona a los nifios con la literatura.
En este escenario, resulto significativo conocer:

e Lecturas y experiencias vividas en la infancia en relacion a la literatura infantil.
e Historias personales: coémo fueron los primeros contactos con la literatura infantil.
e Quién motivé al primer contacto con la literatura y coOmo se construyen esas

memorias.

Tabla 4. Biografias literarias

feo, los tres chanchitos, el
gato con botas.

CASOS TIPOS DE LECTURAS | CATEGORIAS
LEIDAS EN LA
INFANCIA
CASO 1 Caperucita roja, el patito | Clasicos modernos europeos basados en

historias medievales. Los Hermanos Grimm,
Charles Perrault, C. Andersen.

CASO 2

Los tres cerditos, caperucita
roja, blanca nieves, el
flautista de Hamelin

Clasicos modernos europeos basados en
historias medievales. Los Hermanos Grimm,
Charles Perrault, C. Andersen.
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CASO 3

Condorito, la pobre
viejecita, Gulliver en el pais
de las maravillas

Clasicos modernos europeos basados en
historias medievales. Los Hermanos Grimm,
Charles Perrault, C. Andersen.

CASO 4

Ninguna relacionada a la
literatura infantil. He leido
los textos de grado, caritas
alegresy por otros senderos.

No hay recuerdos

CASO 5

Ricitos de oro

Clasicos modernos europeos basados en
historias medievales. Los Hermanos Grimm,
Charles Perrault, C. Andersen.

CASO 6

El principito, Alicia en el
pais de las maravillas, vy
cuentos infantiles en general

Clasicos contemporaneos de literatura

infantil. Lewis Carrol.

CASO 7

El principito, cri, cri el
grillito cantor y el monstruo
de la laguna

Clasicos contemporaneos de la literatura
infantil. Incluye autores latinoamericanos.

CASO 8

Patito feo, caperucita roja,
el principito y el gato con
botas

Clasicos modernos europeos basados en
historias medievales. Los Hermanos Grimm,
Charles Perrault, C. Andersen.

CASO 9

Patito feo, la gallina de los
huevos de oro.

Clasicos modernos europeos basados en
historias medievales. Los Hermanos Grimm,
Charles Perrault, C. Andersen.

CASO 10

Hojitas de Mi Escuelita es mi
unico recuerdo

No hay recuerdos.

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a los datos obtenidos se pudo evidenciar que de los diez casos, los ocho que
recuerdan un contacto con la literatura en su infancia, evocan figuras clasicas europeas de
la literatura infantil; fundamentalmente asociadas con la literatura oral medieval y escrita en
la edad moderna por autores como Los Hermanos Grimm, Charles Perrault, y C. Andersen.
Dos de los diez casos no recuerdan contacto con la literatura infantil. Y apenas uno evoca un

(13

autor clasico de literatura infantil latinoamericano: “cri, cri, el gallito cantor”, que

corresponde al nombre con el que sonaba la musica del poeta mexicano “Francisco
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Gabilondo Soler”, uno de los iconos mas representativos de las primeras voces de literatura

infantil en América Latina.

Tabla 5. Experiencias de gozo con la literatura infantil en la infancia

CASO CUANTO LE GUSTARON LOS | CATEGORIA
LIBROS O CUENTOS EN SU
INFANCIA

CASO 1 Me gustaron mucho, algunos los lei solay | Buena experiencia

otros con mis maestras y familiares

CASO 2 Muchisimo ya que habian cuentos magicos | Buena experiencia
CASO 3 Si me gustaron y mucho. Buena experiencia
CASO 4 Me gusto mucho el texto “Caritas alegres” | Buena experiencia

el texto tiene como cuarenta afios.

CASO5 Si me gustaba Buena experiencia

CASO 6 Mucho, porque a través de ello se | Buena experiencia
desarrollaba la imaginacién

CASO 7 Me gustaron mucho, tanto que hasta ahora | Buena experiencia
lo recuerdo
CASO 8 Me gustaron mucho las historias o | Buena experiencia

leyendas que me contaban mis tias abuelas
y en el colegio leia obligadamente pero
terminaba gustandome la obra.

CASO 9 Mucho porque despierta la imaginacion Buena experiencia

CASO 10 Los cuentos me gustaron mucho Buena experiencia

Fuente: Narda Morales

De los diez casos, todos refirieron tener buenos recuerdos en cuanto a sus experiencias
iniciales con la literatura. Expresaron su relacion con la escuela y el hogar. En ocasiones con

la obligatoriedad de la lectura pero la adquisicion del gozo, al fina.

Tabla 6. Memoria del rol de la escuela y la familia en las primeras experiencias lectoras.
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CASO

cOMO TUVO SUS PRIMEROS
CONTACTOS CON LA
LITERATURA INFANTIL

CATEGORIA

CASO 1

Fueron gracias a mis papitos que me
regalaron mi primer libro el dia que
ingresé al jardin. Los recuerdos son
positivos pues mis papis querian
inculcarme en habito de la lectura

Por la motivacion lectora de los
padres

CASO 2

Bueno, desde que inicié trabajando con
la EEI, he trabajado lecturas
pictograficas y dramatizadas.

En la practica laboral

CASO 3

En la escuela, cuando nos contaban
cuentos y en la casa cuando mi madre los
contaba

Por la motivacion lectora de los
padres

Por la motivacién lectora de la
escuela.

CASO 4

Cuando trabajé en los primeros afios de
bésica

En la practica laboral

CASO 5

Buena

CASO 6

A través de las narraciones de
familiares, allegados. Por medio del
radio, la television, de la observacion
misma.

Por la motivacion lectora en el
hogar.

CASO 7

Escuchando lecturas, cuentos, fabulas
infantiles, contadas por mi mama, mis
hermanos, tios abuelos, etc.

Por la motivacion lectora en el
hogar

CASO 8

En la escuela con los cuentos y creo que
fueron buenas experiencias, porque leer
especialmente las fabulas, uno aprendia
los valores cuando la maestra sacaba la
moraleja.

Motivacion lectora en la escuela.
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CASO 9 Mis padres me contaban cuentos desde | Por la motivacion lectora en el
que era muy pequefia, por lo tanto | hogar
fueron muy buenos

CASO 10 Buenas

Fuente: Narda Morales

En cuanto a la memoria de quiénes influyeron en los primeros contactos con la literatura

infantil, las categorias que emergieron fueron:

e El rol de la familia sean padres, abuelos, tios, tanto en una vinculacion directa con la
literatura oral como escrita.

e La motivacién lectora en la escuela asociado con aprendizaje de valores. Se destaca
en la memoria las fabulas cuyo objetivo fue precisamente generar un recurso para una
ensefianza moralizadora.

e Algunas docentes sefialan recordar que sus primeros contactos significativos con la

literatura infantil la tuvieron ya en la practica docente.

2.2.4 Aprendizajes en las aulas de clase: otros modos de formacion en literatura infantil

y Didactica de la literatura.

La practica es otra forma de hacer al profesional. Dentro de las entrevistas realizadas a
los docentes, se indagd la relacion de las experiencias vividas biograficamente en
correlacion con la literatura infantil y las précticas docentes, analizadas desde la memoria.

Los afios de servicio resultan ser muy heterogéneos.
Los resultados obtenidos estuvieron centrados en:

Uso de cuentos de la infancia en el aula, dentro de las practicas docentes.

Evocacion de las estrategias metodoldgicas que se aplican en el aula.

Tipos de materiales que se usan.

Obijetivos de uso de la literatura infantil en Educacion Inicial.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:
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Tabla 7. Uso de cuentos de la infancia en el aula: la construccion de la tradicion

CASOS USO DE LOS CUENTOS DE LA | Categoria
INFANCIA EN EL AULA

CASO 1 El tiempo que estoy de docente siempre me | Reincorpora los  clasicos
ha gustado leerles los cuentos | europeos  medievales vy
tradicionales, pues pienso que son los mas | modernos a sus clases.
interesantes para ellos, ya que sus rostros
los manifiestan.

CASO 2 Siempre se les dramatiza y ellos se sienten | Reincorpora los  clésicos
muy contentos y con mucha atencion. Allies | europeos  medievales vy
donde empieza la lluvia de ideas Yy | modernos a sus clases.
preguntas. Se les explica que los cuentos
son magicos.

CASO 3 No, porque hoy en dia hay una infinidad de | Reincorpora  los  clasicos
cuentos actuales, y propios para la edad de | europeos  medievales y
los pequefios. modernos a sus clases.

CASO 4 No

CASO5 No utilizo mucho estos cuentos, pero les | Reincorpora los  clasicos
gusta otros. europeos  medievales y

modernos a sus clases.

CASO 6 Si se les cuenta, los mé&s comunes, sus | Reincorpora clasicos
reacciones son positivas porque se logra | contemporaneos a sus
captar su interés. practicas.

CASO 7 No les he contado porque como dije
anteriormente, la literatura infantil esta
relacionada  con  experiencias  de
aprendizaje.
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CASO 8 Si les he contado y por lo general el nifio se | Reincorpora  los  cl&sicos

interesa por las historias pero para mi es | europeos  medievales
mas la forma de como una cuenta, inclusive | modernos a sus clases.
una méascara o un atuendo puede ser el
éxito del cuento.

animacioén lectora.

y

Referencia a las estrategias de

CASO 9 Si, con el favorito de ellos que es la | Reincorpora los clasicos
caperucita roja, y después, los tres |europeos  medievales 'y
chanchitos. modernos a sus clases.

CASO 10 Si los he contado, el cuento de caperucita | Reincorpora los  clasicos
roja. Mis nifios se emocionan y les gusta | europeos  medievales vy

mucho. Pero depende de como se relata el | modernos a sus clases.
cuento.

animacioén lectora.

Referencia a las estrategias de

Fuente: Narda Morales.

En cuanto a la reincorporacion de textos literarios de sus biografias lectoras asociadas a sus
experiencias con la infancia, ocho de los diez casos refieren que en sus clases, se leen o

escuchan esos textos que formaron parte del acervo lector de sus primeras experiencias.
Los principales textos memorados y permanentes en las aulas son:

e Los clasicos europeos modernos con tramas medievales.
e Se hace alusion a la presencia de nuevos textos literarios, de caracter contemporaneo,

pero muy superficialmente.

Tabla 8. Evocacion de estrategias metodoldgicas vivenciadas en las practicas docentes

CASO Como les cuenta Categoria

(estrategias)

CASO 1 Se les cuenta un cuento semanal. Uno por semana
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CASO 2 De acuerdo al horario de trabajo.

CASO 3 Los tres pasos de la lectura, la prelectura, | De manera procesual
lecturay la post-lectura en correlacion con
el ciclo de aprendizaje.

CASO 4

CASO 5 Con mucho drama. Valoriza la forma

CASO 6 Les cuento a traves de una narracion, de la
presentacion de imagenes y dibujos.

CASO 7

CASO 8 Cambiando la voz, de acuerdo al tiempo | Valor a la forma de

animacion

CASO 9 En clima relajado y sin distracciones

CASO 10 Les pongo una alfombra en el pisoy sobre | Valora la forma de
un cojin se ubica cada nifio, y me siento yo | animacion
con ellos asu altura

Fuente: Narda Morales.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas que son recordadas por los docentes, se puede

concluir que:

Se sefiala la importancia del uso adecuado de estrategias de animacion lectora,
valorizando méas la forma de leer que el cuento mismo: la presencia de
dramatizaciones, de recursos externos, de modos de lectura, lo consideran
trascendente para captar la atencion y el entusiasmo de los nifios.

Se refiere el proceso lector: prelectura, lectura y post lectura, con sus
correspondientes estrategias metodologicas que estan estrechamente vinculadas con

el ciclo de aprendizaje: anticipacion, construccion y consolidacion.
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Tabla 9. Sobre los materiales que se usan en animacion a la lectura en Educacion Inicial

CASOS Material CATEGORIAS
CASO 1 Los materiales que usamos suelen ser | Pictograma, cuento
pictogramas, cuento gigante, ilustrados, | ilustrado.
etc. ~
Tamaro.
CASO 2 Pictogramas, el teatrin, vestimenta | Pictogramas Yy recursos de
adecuada, y se utiliza teatro y titeres
CASO 3 Cuentos, DVD, televisor. Pictogramas
TICS
CASO 4
CASO 5 Titeres, disfraces Recursos de teatro y titeres
CASO 6 El cuento, hojas, el titiritero. Recursos de teatro y titeres
CASO 7 Titeres disfraces, teatrin, y materiales que | Recurso de teatro y titeres.
se mencionan el cuento
CASO 8 Vestuarios y materiales del aula para crear | Recurso de teatro
escenario
CASO 9 Pictogramas y titeres Pictogramas
titeres
CASO 10 Cuentos

Fuente: Narda Morales.

En cuanto a los materiales de preferencia en las aulas de clase, las docentes refirieron preferir:

e Uso de pictogramas.

e Cuento ilustrado.
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e Manejo de recursos de teatro.

e Uso de titeres.

e Tics (peliculas, masica, etc.)

2.2.5 Experiencias de las percepciones de los estudiantes sobre las clases planificadas

y ejecutadas

Una de los aspectos que rigen la eleccion de recursos y estrategias de animacion a la lectura,

como en otras experiencias pedagadgicas, corresponde a la respuesta que se obtiene con una

determinada propuesta en el aula con los grupos. De esa respuesta dependera si se repite o

no determinada actividad. Aunque también es cierto que una misma actividad puede tener

una aceptabilidad diferente entre grupos, los docentes pueden analizar en relacion a la edad

y contexto si determinada obra literaria es pertinente o no.

Por ello, se ha indagado en estos tipos de experiencias de los docentes en relacion a:

e Buenas y malas experiencias con la lectura literaria en el aula.

e Los cuentos que se prefieren contar.

e El proceso de eleccion del corpus literario.

e Tiempo dedicado a la semana para leer a los nifios.

De acuerdo a estos criterios, las siguientes tablas sintetizan los resultados:

Tabla 10. Experiencias lectoras en las aulas: memoria de las mejores historias vividas.

CASOS EXPERIENCIAS CATEGORIAS

CASO 1 Me permite conocer mas a los | Vinculacion emotiva con los textos
alumnos y engrandecer | jiterarios.
relaciones personales.

CASO 2 Que los nifios son muy divertidos | La creatividad en los procesos de
y luego de las lecturas los nifios | ~onsolidacion
quieren dramatizar.
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CASO 3

Cuando los nifios estan atentos y
captan todo el cuento, luego
recrean los  personajes Yy
comentan sobre el cuento

La creatividad en los procesos de

consolidacion

CASO 4

Los nifos dramatizan

interpretando.

Me piden que siga leyendo
permanentemente, eso me gusta
porque a ellos también les gusta
y disfrutan

Los nifios relatan los cuentos en
casa a sus papas y hermanos.

La creatividad en los procesos de

consolidacién

CASO 5

Prestan mucha atencion
Integran a los nifios

Momentos “amenos”

brindan felicidad

que nos

Vinculacion emotiva con los textos

literarios.

CASO 6

Como experiencia  personal
buscando lograr la atencion vy
concentracion de los nifios
inquietos y distraidos

Se debe utilizar video y cuentos
con colores [lamativos,
dramatizaciones, historietas
logrando excelentes resultados

Referencia a la importancia de las

estrategias metodologicas

CASO 7

Los niflos demuestran mucha
atencion

No les gusta que se termine la
lectura

Todos quieren ser los personajes

Piden gue se repita otra vez

Elementos de  proyeccion e
identificacion en la consolidacion del

gozo estético.
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CASO 8

En el festival de la lectura
preparamos un cuento
dramatizado y se observo el
interés de las nifias espectadoras
a pesar de ser pequefios y un
nimero grande no sé si también
influye que el cuento fue diferente
a los comunes

Vinculacion emotiva con los textos

literarios.

Referencia a reacciones de los nifios

con cuentos no clasicos.

CASO 9

Que los nifios y nifias, al trabajar
con cuentos, solo con la lectura
de pictogramas relatan historias
muy bonitas, que muchas veces
nos sorprenden

La creatividad en los procesos de

consolidacién

CASO 10

Puedo mencionar que la
imaginacion de los nifios es muy
amplia puesto que al contarles
cuantos para ellos es muy
divertido ellos disfrutan de la
imaginacion y gozan con cada
actividad que uno como docente
imparte diariamente

Desarrollo del gozo estético.

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a los resultados obtenidos se observan las siguientes categorias fundamentales

de las respuestas de las docentes a proposito de las experiencias gratas en vinculacién con la

lectura de textos literarios en educacion inicial:

e Lavinculacién emotiva que genera en los nifios las lecturas literarias.

e El desarrollo de la creatividad en los procesos de consolidacion: sea dramatizando,

contando la historia, recreando nuevas historias con los personajes,

e Elementos de proyeccion e identificacion en la consolidacion del gozo estético.

e Desarrollo del gozo estético.
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Tabla 11. Experiencias lectoras en las aulas: memoria de las mejores historias vividas.

CASOS MALAS EXPERIENCIAS CATEGORIAS

CASO 1 Los nifios pierden el interés cuando se | Pérdida de interés en
escoge literatura muy extensa. lecturas extensas.

CASO 2 Ninguna

CASO 3 Puede ser cuando no se ha motivado a los | Mala motivacion previa a la
nifios y no prestan atencion lectura. Falta de atencion.
Cuando no se cuenta con recursos
necesarios

CASO 4 Ninguna

CASO5 Para mi no hay malas experiencias

CASO 6 Que los alumnos que siendo motivados a | Mala motivacion. Falta de
través de cuentos y lecturas no prestan | scancign.
atencion

CASO 7 Los nifios con necesidades educativas | Falta de interés asociado a
especiales no muestran interés por estas | nisos con NEE.
lectura

CASO 8 Que a lo mejor cuando son cuentos largos y | Pérdida de interés en
no muy incrementa el nifio se distrae lecturas extensas.

CASO 9 No Ninguna

CASO 10 No recuerdo

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a los datos obtenidos en las entrevistas, las docentes refirieron como malas

experiencias en los procesos de lectura literaria, los siguientes casos:

e Que los nifios pierden el interés tras lecturas demasiado extensas.

e Falta de motivacion por parte de los nifios y falta de atencion.
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e Niflos con NEE se desmotivan facilmente.

2.2.6 Sobre la eleccion del corpus literario en Educacion inicial: una experiencia en las

aulas.

El corpus literario hace referencia a la lista de lecturas, que en este caso, en el escenario

de la educacion formal inicial, las docentes eligen como adecuado para determinados

grados. Sobre esto, se trato de identificar en las docentes, qué tipo de lecturas son las que

prefieren leer o contar a los nifios y qué aspectos son determinativos en estos procesos

de eleccion. Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Tabla 12. Eleccion de textos literarios para educacion inicial: memoria de las

experiencias en el aula.

CASOS CUENTOS QUE SE PREFIEREN | CATEGORIAS
CONTAR
CASO 1 Prefiero cuentos que contienen | Cuentos ilustrados
imégenes y proporcionan moralejas.
Cuentos que ensefian
valores
Féabulas.
CASO 2 Cuentos tradicionales Clasicos
CASO 3 Cuentos infantiles y tradicionales sobre | Clasicos
todo cuentos que dejen un mensaje
positivo. Cuentos que ensefian
valores.
CASO 4 De toda indole para ensefiar valores y | Cuentos que ensefian
moralejas valores.
Fabulas.
CASO 5 Tradicionales Cuentos clasicos.
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CASO 6 Prefiero contarles cuentos corto a | (Referencia al tamafio
acorde a la edad y al entorno en el que y la edad).
desenvuelven

CASO 7 Los cuentos tradicionales, Patria | Cuentos clasicos
Iglesias

_ 3 Cuentos que ensefian
Cuentos para sentir Begofia Ibarrola
valores.
CASO 8 Cuentos cortos que les llame la atencion | Cuentos ilustrados.
y que tengan imagenes

CASO 9 Cuentos infantiles, pues son los que
Ilaman la atencion a los nifios

CASO 10 Los cuantos maravillosos Cuentos cléasicos.

Los tradicionales

Los fantasticos

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a las respuestas de las diez docentes, se puede concluir que las mismas tienen

preferencia sobre:

Los cuentos clasicos.

e Los cuentos que ensefian valores.

e Semenciona (solo en dos ocasiones) la importancia del cuento ilustrado.

e También se hace referencia a la importancia de la brevedad de los textos para

educacion inicial.
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Tabla 13. Criterios para eleccion de recursos literarios.

CASOS

CRITERIOS PARA LA ELECCION

CATEGORIAS

CASO 1

Se elige de acuerdo al tema a tratar,
busco de 2 a 3 titulos y luego se da
conocer a los nifios para que elijan.

En relacién al tema a tratar.

CASO 2

De acuerdo al tema tratado

En relacién al tema a tratar.

CASO 3

Buscando con ellos cuentos acorde a
sus edad.

O se pide cuentos a los padres de
familia propios para la edad.

En relacién con la edad.

Eleccion de los padres.

CASO 4

Relacionandolos con el tema y prefiero
que no sean muy largos

En relacién al tema a tratar.

En relacién a la extension.

CASO 5

De acuerdo al mensaje la literatura que
existe en la narracion y el tema o
destreza a trabajar.

En relacion al tema o

destreza.

CASO 6

Escojo de acuerdo al entorno y la edad

En relacién con la edad.

CASO 7

Relacionando con la experiencia de
aprendizaje

Relacionado con el tema.

CASO 8

Como son cortos, uno lee antes algunos
y ve el que uno piensa que les va a
Ilamar la atencion o incluso uno mismo
se inventa un cuento que se relaciona
con el tema que se esta trabajando y da
buenos resultados

En relacién al tema a tratar

CASO 9

Por el contenido que sea entendible y
sobre todo por la longitud pues si son
muy extensos los nifios terminan
aburriéndose

En relacién al tema a tratar
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CASO 10

Estos se acoplan de acuerdo a la | En relacion al tema a tratar
planificacion que realizo

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a las entrevistas realizadas a los docentes, se pudo evidenciar como principales

categorias que intervienen en los criterios de seleccidn de textos:

e Fundamentalmente la relacién con los temas a tratar.

e También refieren el analisis de la edad.

e Laeleccidn de los padres (cuando se solicita que ellos envien textos)

Tabla 14. Tiempo dedicado a la lectura literaria en la semana

CASOS TIEMPO SEMANAL CRITERIOS
CASO 1 Se dedica todos los dias de la | Todos los dias
semana.
CASO 2 80 minutos los dias miércoles | 1 dia a la semana
CASO 3 De 20 a 30 minutos todos los | Todos los dias
dias
CASO 4 DE 30 a 40 minutos diarios y | Todos los dias
si los nifios me piden que
continte leyendo yo los
complazco
CASO 5 1 hora diaria Todos los dias
CASO 6 2 horas de acuerdo su interés | 2 horas
CASO 7 Cuatro periodos a la semana | 4 horas
CASO 8 En nuestro horario tenemos 4 | 4 horas

horas semanales de biblioteca
en donde se realiza esta
actividad
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CASO 9 2 horas 2 horas

CASO 10 | 2 horas 2 horas

Fuente: Narda Morales.

En cuanto al tiempo semanal de dedicacion a la lectura literaria, los criterios fueron muy

diversos y dependen de las propuestas institucionales. Las referencias fueron las siguientes.

e Todos los dias.
e Cuatro veces a la semana
e Dos veces a la semana

e Unavez a la semana.

2.2.7 Sobre las experiencias metodologicas de interpretacion del discurso literario:

experiencias en las aulas

Sobre las experiencias metodoldgicas de interpretacion del discurso literario se

plantearon parametros de analisis que fueron:

e Actividades en los momentos de leerles el texto.
e Estrategias metodoldgicas utilizadas.
e Actividades de pre lectura, lectura y post-lectura.

e Textos més utilizados y justificacion.
Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Tabla 15. Actividades evocadas al momento de leerles a los nifios.

CASOS ACTIVIDADES EVOCADAS AL | CATEGORIAS
MOMENTO DE LEER

CASO 1 Pude ser por medio de pictograma, lectura | Uso de pictogramas.
de imagenes y dramatizaciones.
Uso de dramatizaciones.
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CASO 2 Con pictogramas y en un circulo van | Uso de pictogramas.
pasando las imagenes
CASO 3 Siempre se inicia motivando a los nifios y
varias actividades que desde pequefios les
guste la lectura y enriquezcan su
vocabulario
CASO 14 Leo modulando el tono de voz imitando al | Uso de dramatizaciones.
personaje, utilizando titeres y mostrando
las paginas de los cuentos. Manejo de titeres.
Uso de pictogramas.
Contacto del nifio con la
palabra escrita.
CASO5 Los leo poniendo mucho, drama y accién, | Uso de dramatizaciones.
busco cambiar habitos negativos con
moralejas que ayuden a ser personas de
bien
CASO 6 Se les lee el cuento de manera pausada con | Uso de dramatizaciones.
modulacion de la voz , utilizando sonidos
onomatopeyicos interactuando con ellos
CASO 7 Lectura de imagenes Uso de pictogramas.
Sacar una cancion a través del cuento Uso de canciones.
CASO 8 Hay que motivarles Uso de pictogramas.
Se puede buscar lecturas de imagenes
Modular la voz
Buscar fondos musicales
CASO 9 Utilizacion de pictogramas lo que se busca | Uso de pictogramas.

es que luego que se termine de leer, los
nifios que es lo que entendieron de los
cuentos relatados y despertar su
imaginacion
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CASO 10

Para que sea interesante y novedosos
depende mucho del docente su tono de voz
y su creatividad, para llamar la atencion
que el cuento sea novedosos y el nifio
preste interés por atender en cuanto a
canciones y rimas utilizo mucho la lectura

Uso de pictogramas.
Uso de dramatizaciones.

Uso de canciones.

pictografica e imagenes

Fuente: Narda Morales.

Los resultados obtenidos en las entrevistas evidenciaron la importancia que los docentes

refieren sobre:

e Manejar pictogramas, ilustraciones, imagenes con los nifios de educacion inicial.

e Importancia de la dramatizacion al momento de leerles el cuento. Dando valor

fundamental a la forma de contar como técnica para captar la atencion de los nifios.

e Uso de canciones.

Tabla 16. Estrategias metodoldgicas evocadas

CASOS | ESTRATEGIAS CATEGORIAS
METODOLOGICAS

CASO 1 | Estimular al nifio para que participe. Motivacion y creacion de un

) ] ) ambiente adecuado en todo el

Brindar un ambiente de confianza. DroCeso.
Proporcionar material didactico.
Valorar y felicitar los trabajos
realizados.

CASO 2 | Dramatizaciones los nifios cumplen con | Actividades de  post-lectura:
los personajes de lo leido. dramatizaciones.

CASO 3 | Dinamicas

Uso de titeres, manejo de voz de acuerdo
al personaje
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CASO 4 | Luego de palabras dindmicas para | Motivacion y creacion de un
motivar, llevo al rincon de lectura para | ambiente adecuado en todo el
poner a disposicion de todos el material | proceso
bibliografico .

Contacto con el material
bibliogréfico.

CASO 5 | Lo comun el proceso lector pre lectura, | Evocacion de la  propuesta
lectura y post lectura procesual de lectura.

CASO 6 | Interpretacion de imagenes Lectura comprensiva.

Garabateo Actividades de  post-lectura:
L garabateo.
Graficacién de eventos
o o Contacto con el  material
Utilizacion de material impreso bibliografico.
CASO 7 | Juego trabajo Actividades ludicas.
Las rutinas
La interaccion bien con los objetos
fisicos del entorno o bien con los propios
comparieros y con adultos

CASO 8 | Juego trabajo creatividad Actividades ldicas.

Desarrollo de la creatividad.

CASO 9 | Lectura con pictogramas Actividades ludicas.

Cuentos gigantes Se centra en los recursos.
Retahilas
Dramatizaciones
CASO Utilizo imagenes Se centra en los recursos.
10

Cd musica infantil

Videos

Uso de canciones.

Uso de tics. Videos.

Fuente: Narda Morales.
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De acuerdo a las entrevistas se identifican las siguientes categorias significativas en cuanto

a las estrategias metodologicas:

e Motivacion y creacion de un ambiente adecuado en todo el proceso

e Contacto con el material bibliogréafico.

e Evocacion de la propuesta procesual de lectura.

e Actividades de post-lectura: dramatizaciones, garabateo, desarrollo de la creatividad.
e Actividades ludicas.

e Muchos se centran en los recursos: tipos de cuentos, canciones, videos, etc.

e Solo una docente refiere el valor de la interpretacion de los textos.

Tabla 17. Estrategias metodoldgicas del proceso de lectura: prelectura, lectura y

postlectura.

CASOS ESTRATEGIAS CATEGORIAS
PROCESUALES
CASO 1 Solo se realiza post lectura | Procesual tradicionalista.

(preguntas de lo escuchado)

CASO 2 Si a veces recuento de la | No es pertinente
vida diaria lectura y
dramatizacion de ellos

CASO 3 Prefectura: actividades | Procesual tradicionalista.
antes del cuento

Lectura el cuento en si

Post lectura participa el
nifio por lo general uno hace
las preguntas

CASO 4 Pre lectura antes de la | Procesual tradicionalista.
lectura presento una imagen
o realizo preguntas

Lectura presento y leo el
cuento

o1



post lectura pregunto si les
gusto y hago preguntas
sobre el tema

CASO5 Si
CASO 6 Si se realiza los pasos | Procesual tradicionalista.
preliminares de informacién
y motivacion
Realizacion de la lectura o
narracion del tema en forma
participativa comentario de
lectura y experiencias
CASO 7 Pre lectura  es la | Procesual, fomenta la
preparacion 105 | creatividad en
conocimientos previos o
consolidacién.
Lectura leer narrar un
cuento
Post lectura conocer cuanto
aprendio el nifio mediante
preguntas o dibujos
CASO 8 Si, Pre lectura activar | Procesual tradicionalista.
conocimientos que los nifios
tienen sobre la lectura
Lectura leo el cuento, pero
haciendo  preguntas vy
creado hipotesis
Post lectura hago preguntas
0 también les muestro el
video del cuento
CASO 9 Pre lectura antes de iniciar | Procesual tradicionalista.

la clase las imagenes ya
estan pegadas en el aula
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Lectura los nifios leen los
pictogramas

Post lectura al finalizar la
clase los nifios ya estan
familiarizados con las
imagenes y leen mas rapido

CASO 10

Si cuando se parte de una
experiencia de aprendizaje
es decir se inicia con el tema
de clase y en el transcurso
de la semana se va
contando el cuento y al final
se cuenta todo

No aplica

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a las respuestas de las docentes entrevistadas se puede identificar una fuerte

tendencia al manejo procesual tradicionalista de lectura, que consiste en:

a. Pre-lectura (vinculacion del nifio con algun elemento motivador, imagen, preguntas

previas, etc.).

b. Lectura del texto (sea apoyado o0 no con material pictogréafico).

c. Preguntas y respuestas sobre el texto. Sin promover a la creatividad.

Solo una docente refirié promover la creatividad a partir del dibujo.

Tabla 18. Manejo de estrategias de comprension lectora

CASOS NIVELES DE COMPRENSION | CATEGORIAS
LECTORA

CASO 1 Si los conozco, pero no se trabaja con
estos niveles.

CASO 2 No muy claro

CASO 3 Si el literal Comprensién literal
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CASO 14 Literal la lectura tal como dice el texto Solo se conceptualizan
Inferencial profundizar para llegar a una los niveles. Pero no
proposicion refiere como lo aplica.
Critico espacio donde se emiten diferentes
ideas y opiniones

CASO 5 Si conozco

CASO 6 Si se trabaja por que en la narracion se | Comprension literal
detallan nombres, personajes y tiempos
del relato

CASO 7 Nivel de comprension literal sirve para | Solo se conceptualizan
lograr unfa, op_tlma co_mprensmn, nivel (%e los niveles. Pero no
comprension inferencial el lector va més i oo | i
alla del texto predice el final retiere como 1o aplica.
Nivel de comprension critica el lector
valora juzga el contenido del texto emite
Sus juicios.

CASO 8 Literal reconocer detalles del cuento Solo se conceptualizan
Inferencial predecir resultados obtener / los niveles. Pero no
ensefianzas refiere como lo aplica.
Critico dar opiniones de la lectura

CASO 9 Generalmente se trabaja con nivel literal, | Nivel literal.
pues es algo que esta explicito y los nifios
de inicial no tienen mayor dificultad en
hacerlo

CASO 10 No

Fuente: Narda Morales.

e De acuerdo a las entrevistas, no hay un conocimiento claro sobre la aplicacién de

estrategias de comprensién lectora asociado a los niveles de comprension. Se

conceptualizan los términos, pero no se refiere cémo se aplica en el aula.

e Quienes lo refieren se concretan en el nivel de comprension literal.

54




e Otras docentes no conocen los términos.

Tabla 19. Textos que mas se utilizan en las aulas

CASOS

TEXTOS

CATEGORIA

CASO 1

Patito feo.

Pinocho.

La gallinita cocorina
Los 3 chanchitos

La ratita presumida

Clésicos europeos

(medievales)

modernos

CASO 2

El patito feo
Adivinanzas

Medios de transporte

Clasicos europeos

(medievales)

modernos

CASO 3

Caperucita roja y el lobo
Los 3 chanchitos

Blanca nieves y los 7

enanos
La bella durmiente

Pinocho

Clasicos europeos

(medievales)

modernos

CASO 4

El Lobo
El pato y la oca
Donde esta la pelota

De que tienes miedo el
premio con el que siempre
sofié

Donde esta mi mama

Clasicos europeos

(medievales)

modernos
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Que debo hacer para
olvidarte

CASO 5

Caperucita roja
Los 3 cerditos
Los 3 ositos
Pinocho

Blanca nieves

Clésicos europeos
(medievales)

modernos

CASO 6

Blanca nieves
La sirenita

Los 3 chanchitos el patito
feo

Caperucita roja ricitos de
oro

CASO 7

La liebre y la tortuga
El gato misirimiau
El caballito lucero

El pastorcito mentiroso

Clasicos europeos

(medievales)

Fabulas de Esopo

modernos

CASO 8

Los buenos amigos
Los 3 cerditos
Caperucita roja
Ricitos de oro

El sol y viento

Clasicos europeos

(medievales)

modernos
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CASO 9 Caperucita roja Clasicos europeos modernos
Patito feo (medievales)
Tres chanchitos

Pesy los valores

La granja

CASO 10 | La caperucita roja Clésicos europeos modernos

Ricitos de oro el chivo del | (Medievales)

cebollar
Blanca nieves

El mejor amigo del hombre

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a los relatos evocados como los mas utilizados en las aulas se refieren dos

categorias basicas como fundamentales:

e Evocacion a los cuentos clasicos europeos modernos.

e Fabulas de Esopo. Literatura moderna.

Tabla 20. Funcion del uso de los textos literarios en el aula: por qué se usa la literatura

infantil en educacién inicial

CASOS PARA QUE SE USA O POR | CATEGORIAS

QUE

CASO 1 Porque son propios para la edad.

Porque  permiten  aprender
conocimientos y valores a los
nifos

Como recurso de

aprendizaje.

Para ensefiar valores.
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CASO 2

Porque se relacionan con los
temas a tratar

Como recurso de

aprendizaje.

CASO 3

Porque son los tradicionales
infantiles y les gusta a los nifios.

CASO 4

Porque lo sé de memoria y les
gusta a los nifios

Porque tienen un mensaje para el
lector

Por qué los nifios me piden que
los lea

Para ensefiar valores.

Para entretener.

CASO 5

Cada cuento nos ayuda a
trabajar valores que creo que
cada nifio debe practicar

Para ensefiar valores.

CASO 6

Escojo estos cuentos porque son
[lamativos claros, alegran al os
nifios y tienen un final feliz.

Para entretener.

CASO 7

Por qué los nifios aprenden
valores a través de sus moralejas

Para ensefiar valores

CASO 8

Porque cada uno se estos cuentos
tiene una ensefianza

Para ensefiar valores

CASO 9

Porque son textos que a mas de
dejar sentado un aprendizaje
[laman mucho la atencion y la
imaginacion de los nifios

Para ensefiar valores.

Para entretener.

CASO 10

Porque con estos cuentos a mas
de agradarles a los nifios van
relacionados con los temas que
se trabaja

Como recurso de

aprendizaje.

Para entretener.

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a las respuestas de las docentes entrevistadas se pudo evidenciar los textos

literarios en educacion inicial son utilizados para:
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Ensefiar un determinado contenido.
Ensefiar valores

Para entretener.

2.3 Analisis de datos

De acuerdo a los resultados en sus diferentes ambitos se pueden analizar algunos aspectos

significativos como:

Sobre estudio de la Literatura infantil o Didactica de la Literatura en la formacion
formal de las docentes se evidencian deficiencias. Se puede determinar que es
necesario un mayor aprendizaje sobe el manejo de la literatura puesto que el acervo
de lecturas que refieren las docentes se limitan a los cuentos tradicionales medievales
que ellas aprendieron en su infancia. No se refiere ningln texto que se considere
candnico desde la critica para el trabajo con los nifios. Hay una falta de conocimiento
evidente en cuanto a estrategias de comprension lectora y manejo de la literatura.
Hay una deficiencia en procesos de capacitacion como politicas de estado sobre esta
tematica para los docentes. Se refiere solo un caso de capacitaciones sobre Animacion
Lectora a cargo del MEC. La capacitacion que las docentes refieren se limitan a su
autoestudio en vinculacion directa con lo que se debe ensefiar. No hay una busqueda
de la literatura por su esteticidad sino por su funcién en los procesos de ensefianza
principalmente de valores. Es por lo tanto, la literatura un recurso de aprendizaje y
no un objeto de gozo.

Las biografias literarias de las docentes se asocian a buenas experiencias lectoras
correlacionadas con el hogar y la escuela. Las lecturas que evocan corresponden a los
clasicos europeos modernos basados en literatura oral medieval, que son sus Unicos
referentes literarios en las aulas de acuerdo a lo que se enuncia: “Caperucita Roja,
Blanca Nieves, etc.”

Sobre los aprendizajes en el aula, se refiere la réplica de los tipos de relatos de la
infancia (Clasicos europeos modernos y fabulas de Esopo). Las estrategias de
comprension lectora son tradicionales y se centran en el nivel de comprensién literal.

Aunque la mayoria de docentes coinciden en la importancia de saber contar los textos
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para motivar a la atencion de los nifios. La literatura se usa en las aulas
fundamentalmente como un recurso de aprendizaje de conocimientos de los
diferentes &mbitos y como un recurso de aprendizaje de valores. Muchas docentes
coinciden en el gusto de los nifios por dramatizar o escuchar la obra literaria a partir
de recursos de dramatizacion. No hay un fomento significativo de la creacién a partir
de la literatura, y por el contrario se refieren estrategias muy tradicionalistas y
desmotivadoras con el texto literario.

e En cuanto a los recursos se hace alusion constante a los pictogramas y titeres.

Conclusiones

La formacion de las docentes de educacion inicial sobre literatura infantil y Didactica de la
Literatura, resulta relevante para el manejo adecuado de este objeto de aprendizaje en los
nifios. Sin embargo, no todos los docentes tienen acceso a estos estudios conllevando a
consecuencias no gratas en los aprendizajes de los nifios y su relacion con la lectura literaria

dentro de sus primeras experiencias de escolarizacion.

La falta de politicas de estado sobre capacitaciones en relacion con la literatura y la nifiez,

ahondan maés esta problematica tal como se evidencia en el estudio de este capitulo.

El manejo de la literatura desde la tradicion no permite acciones de contextualizacion de los
nifios con los recursos literarios y sus modos de interpretacion. Partir los aprendizajes
literarios desde la tradicidn es oponerse a todo el discurso sociocultural que fomenta hoy la
ensefianza de la comunicacion. Ni siquiera se asocia a una propuesta pragmatica
comunicativa pues, no esta vinculandose con situaciones comunicativas de proximidad y que
corresponden a modos de ensefianza completamente tradicionales, ortodoxos, y que opacan
la posibilidad de promover el gozo, el disfrute, la criticidad, la descontextualizacion del texto

literario a las realidades de nuestros nifos.
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CAPITULO I

LAS PRACTICAS DOCENTES PLANIFICADAS PARA EL AULA:
MICROCURRICULOS DE CENTROS DE EDUCACION INICIAL DE
LA PROVINCIA DEL CANAR

Introduccion

El presente capitulo, desde una investigacion cualitativa, describe las practicas docentes
planificadas para el aula: microcurriculos de centros de educacion inicial de la provincia del
Cafiar. Se ha considerado como elemento de apoyo materiales de evaluacion y las narrativas
de las précticas de las docentes. Lo que se pretende es determinar qué es lo que las docentes
hacen en el aula en relacion con el uso de la literatura infantil y las estrategias metodoldgicas

que eligen en correlacion con los textos literarios.

3.1 Metodologia aplicada

El andlisis de las practicas de la mediacién lectora no pudo centrarse en la observacién por
la negativa de las autoridades a este proceso; sin embargo, se realizd una revision de las
planificaciones de las docentes, de todo un quimestre. Ademas, recursos de clase,
instrumentos de evaluacion, hojas de trabajos, cuadernos, entre otros elementos de registro.
También se valoraron las narrativas de las docentes en cuanto a sus practicas de clase, para
determinar las estrategias metodoldgicas y recursos en los que se inscribe a la literatura como

base del aprendizaje. Ademas se logré hacer una observacién directa de espacios y recursos.

3.2 Sobre la metodologia: anélisis de las practicas
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Tabla 21. Metodologia utilizada por los docentes entrevistados en la practica

Casos Ambito Metodologia Categoria | Recursos | Categoria | Observacion
Sobre de directa
metodologia recursos espacios
CASO 1 | Compresion | Bailar la | Actividad de | Cancion rimas Construccion
y expresion | cancion de las | anticipacion rimas
del lenguaje | frutas.
Expresion Narrar el | Actividades Cd Biblioteca
artistica cuento “El dia | de Grabadora
que se fueron | construccion | Alimentos
los alimentos | Lectura literal | saludables
saludables” y lectura
Recordar las | critica.
escenas  del
cuento.
Nombrar los
personajes.
Recordar a los
nifios la
importancia
de consumir
alimentos
saludables.
Expresion Festival de la | Actividad de | Tarjetas pictogram | Ambiente de
artistica lectura. anticipacion, | Equipo as musica
Explicar a los | construccion y | micréfono
nifios la | consolidacion.
actividad a
desarrollarse. | Lectura literal
Dramatizacié
n de los nifios. | Dramatizacion
Cuento vivo. | es
Expresion Observar Poesia Poesia Biblioteca
artistica laminas y | Lectura literal, | Tarjetas pictogram
conversar inferencial vy as
sobre la | critica.
familia de
cada nifio
Leer la poesia | Dramatizacion
mi familia
Repetir y

memorizar la
poesia con
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mimica
adecuada

CASO 2

Compresion | Dramatizacio Escenogra Ambiente de
y expresion | n del viaje de fia de dramatizaci6
del lenguaje | Maria y José a Belén n

Belén
Convivenci | Dar a conocer | Lectura literal, | Fichas pictogram | Ambiente de
a el poema vyo | inferencial vy | Carteles as lectura

tengo un | critica.

chofer

Dialogo sobre

como le

decimos a la

persona  que

maneja un

carro

Cudl es la via

que utiliza el

carro
Compresion | Lectura de | Lectura literal | Crayones Ambiente de
y expresion | pictogramas Creacion Fichas lectura
del lenguaje | de color

naranja

Pintar de color

naranja  las

iméagenes de la

lectura
Compresion | Cuento “Teo | Actividades Papelotes Ambiente de
y expresion | viaja en un|de Crayones lectura
del lenguaje | avion”. construccion y

Mediante
preguntas
extraer
mensajes,
personajes,
escenas,
secuencia.
Dibujo
conjuntament
e con los nifos
los medios de
transporte que
utilizé Teo.
Descubro
camo se
llaman los

consolidacién.
Lectura literal,
inferencial vy
critica

Creacion
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medios de
transporte que
van por el aire.

CASO 3 | Identidad y | Dindmicas Yy | Actividades Tarjetas Pictogram | Ambiente de

autonomia | canciones. de con as musica

Presentacion | anticipacion., | nombres canciones

de temas mi | construcciony | Material

amigo mi | consolidacion. | del aula

familia. Cd

Preguntar Lectura literal. | Grabadora

¢Con  quién Crayones

vive en casa? Lapices

Identificar su

nombre en un

conjunto  de

tarjetas.

Decir el

nombre de sus

comparieros.

Cantar y bailar

en parejas y

por grupos.

Dibuja y

colorea su

familia.

Participa  en

los grupos de

trabajo.
Compresion | Dinamica. Actividades Cuentos Retahilas | Ambiente de
y expresion | Recitacion de | de Retahilas | pictogram | lectura
del lenguaje | poesia. anticipacion, | Tarjetas as

Presentacion | construccion. | con

de temas: | Lectura literal | nombres

escuchar Rotulos

cuentos, del aula

cantar Cd

canciones Grabadora

siguiendo el S

ritmo. Cestos

Cantar y bailar Arcos

canciones Pelotas

infantiles vy grandes y

coreografias. pequefias
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CASO 4 | Compresion | Dinamicas Lectura literal | Bancos Ambiente de
y expresion | Recitacion de suecos. lectura
del lenguaje | poesia. Actividades Gavetas.

Presentacion | de Conos.
de temas: | anticipacion Ulas ulas.
Cumplo
ordenes
sencillas y
relato cuentos
bailo danzas y
coreografias
Ejecuta
Ordenes de la
profesora.
Lectura de
textos
infantiles con
la ayuda de
paratextos.
Narracion de
cuentos sin la
ayuda de
paratextos.
Recuerda
Ordenes dadas
por la maestra.
Reconoce el
titulo de los
cuentos.

CASO 5 | Convivenci | Dar a conocer | Lectura literal, | Fichas pictogram | Ambiente de
a el poema vyo | inferencial vy | Carteles as lectura

tengo un | critica

chofer

Dialogo sobre | Anticipaciény

cémo le | construccion

decimos a la

persona  que

maneja un

carro

Cuél es la via

que utiliza el

carro
Compresion | Lectura de Crayones Ambiente de
y expresion | pictogramas Lectura de | Fichas lectura
del lenguaje | de color | pictogramas.

naranja
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Pintar de color
naranja las
imagenes de la
lectura

Compresion | Cuento  “Teo Papelotes Ambiente de
y expresion | viaja en un Crayones lectura
del lenguaje | avion”.

Mediante

preguntas

extraer

mensajes,

personajes,

escenas,

secuencia.

Dibujo

conjuntament

e con los nifios

los medios de

transporte que

utilizé Teo.

Descubro

cémo se

llaman los

medios de

transporte que

van por el aire.

CASO 6 | Identidad y | Repetir y Tijeras Ambiente del

autonomia | memorizar Plastilina hogar

adivinanzas Masa

del cuerpo

humano.

Jugar con

plastilina o

masa para

armar el

cuerpo

humano.

Estampar la

figura humana

y

desprenderla.
Compresion | Observar el Cd Biblioteca
y expresion | video el Tv
del lenguaje | cuerpo y sus

cuidados.
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Dialogar sobre
lo observado.
Concientizar

al nifio(a)

sobre el

cuidado  del

cuerpo.
Compresion | Escuchar el Cuento cuento Biblioteca
y expresion | cuento  nene Disfraces
del lenguaje | nena mi

cuerpo.

Dialogar sobre

el cuento y sus

personajes.

Dramatizar el

cuento.

CASO 7 | Compresion | Narrar el Cd Biblioteca
y expresion | cuento “El dia Grabadora
del lenguaje | que se fueron Alimentos

los alimentos saludables

saludables”

Recordar las

escenas  del

cuento.

Nombrar los

personajes.

Recordar a los

nifios la

importancia

de consumir

alimentos

saludables.
Expresion | Observar Poesia poesia Biblioteca
artistica laminas y Tarjetas

conversar

sobre la

familia de

cada nifio

Leer la poesia

mi familia

Repetir y

memorizar la
poesia con
mimica
adecuada
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CASO 8 | Identidad y | Repetir y | Lectura literal | Tijeras Ambiente del
autonomia | memorizar y critica. Plastilina hogar
adivinanzas Masa
del cuerpo
humano. Dramatizacion
Jugar con
plastilina o | Actividades
masa para | de
armar el | anticipacion,
cuerpo construccion y
humano. consolidacion.
Estampar la
figura humana
y
desprenderla.
Compresion | Escuchar el Cuento cuento Biblioteca
y expresion | cuento  nene Disfraces
del lenguaje | nena mi
cuerpo.
Dialogar sobre
el cuento y sus
personajes.
Dramatizar el
cuento.
CASO 9 | Compresion | Observar  la | Lectura literal | Laminas pictogram | Biblioteca
y expresion | lamina y Tarjetas as
del lenguaje | conversar Actividades
sobre la | de
familia de | anticipacion y
cada nifio (a). | construccién
Leer la poesia
“mi familia”
Repetir y
memorizar la
poesia  con
mimica.
CASO Compresion | Acudir a la | Actividades Cd Biblioteca
10 y expresion | sala de | de Gomas
del lenguaje | audiovisuales | anticipacion, | Computad
indicando las | construccion y | ora
normas de | consolidacion. | Materiales
comportamien | Lectura literal | diversos
to. y critica. Papel
Observar el crepe

video pequefio
Hiawatha para
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rescatar  los
valores de los
nifios.
Representar a
los personajes
a través de
acciones 0
pequefas
historias.

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a lo observado en las planificaciones se pudo evidenciar que, en cuanto a las
estrategias metodoldgicas elegidas por las docentes, la literatura forma parte activa de los
aprendizajes del &mbito de Comprension y Expresion del lenguaje. Casi no se utiliza en otros

ambitos, habiéndose evidenciado su uso en otros, en solo dos de las docentes.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas elegidas, hay una primacia por la lectura literal;
sin embargo si existen docentes que manejan la lectura inferencial y critica en sus
planificaciones y recursos de trabajo elaborados. Casi no existen actividades que impulsen a
la creacion y solo se limitan a la comprension de los textos. Hay una minima tendencia a la

dramatizacion.

En cuanto a los recursos, se evidencia el uso de: cuento y poesia como recursos literarios

fundamentales. A su vez, el manejo de pictogramas.

3.2 La literatura infantil y la interdisciplinaridad: trabajo en los &mbitos y ambientes.
Resultados:

Tabla 22. Ambitos en los que se recurre a la literatura infantil para los procesos de

aprendizaje.

Casos En qué ambitos trabaja En qué ambientes Adecuado /
con literatura infantil inadecuado
CASO 1 Compresion y expresion del | Construccion Inadecuado
lenguaje
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Expresion artistica Biblioteca Adecuado
Expresion artistica Ambiente de musica Inadecuado
Expresion artistica Biblioteca Adecuado

CASO 2 Compresion y expresion del | Ambiente de | Adecuado
lenguaje dramatizacion
Convivencia Ambiente de lectura Adecuado
Compresion y expresion del | Ambiente de lectura Adecuado
lenguaje
Compresion y expresion del | Ambiente de lectura Adecuado
lenguaje

CASO 3 Identidad y autonomia Ambiente de musica Inadecuado
Compresion y expresion del | Ambiente de lectura Adecuado
lenguaje

CASO 4 Compresion y expresion del | Ambiente de lectura Adecuado
lenguaje

CASO 5 Convivencia Ambiente de lectura Adecuado
Compresion y expresion del | Ambiente de lectura Adecuado
lenguaje
Compresion y expresion del | Ambiente de lectura Adecuado
lenguaje

CASO 6 Identidad y autonomia Ambiente del hogar Adecuado
Compresion y expresion del | Biblioteca Adecuado
lenguaje
Compresion y expresion del | Biblioteca Adecuado
lenguaje

CASO 7 Compresion y expresion del | Biblioteca Adecuado
lenguaje
Expresion artistica Biblioteca Adecuado

CASO 8 Identidad y autonomia Ambiente del hogar Adecuado
Compresion y expresion del | Biblioteca Adecuado
lenguaje
Compresion y expresion del | Biblioteca Adecuado
lenguaje

CASO 9 Compresion y expresion del | Biblioteca Adecuado
lenguaje

CASO 10 | Compresion y expresion del | Biblioteca Adecuado
lenguaje

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a lo observado, no existe un uso interdisciplinario de uso de la literatura. Es decir,

basicamente s6lo se usa para el desarrollo de la Comprensién y expresién del lenguaje. Y

también dentro de esta categoria, de manera limitada. En cuanto a los espacios fisicos, se
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observo que la mayoria de espacios destinados al trabajo de la literatura son adecuados. Estan

correctamente estructurados. Llaman la atencion de los nifios. Hay técnicas de impregnacion

referentes a la literatura, y un condicionamiento pertinente para el nivel.

3.3 La literatura infantil como recurso

Tabla 23. Tipos de textos usados para la literatura infantil para los procesos de

aprendizaje

y videos

CASO Tipos de recurso Categoria: clasicos | Funcionalidad
y contemporaneos
CASO1 |Tipos de textos | Clasicos Captar la atencion de los
dibujos grandes. nifos.
CASO 2 Dibujos  coloridos. | Clasicos y | Distraer a los nifios
Disfraces contemporaneos mediante dramatizaciones.
Carteles grandes
CASO 3 | Tarjetas con | contemporaneos Ayudar a los nifios a que
nombres reconozcan sus nombres.
CASO 4 | Textos conimagenes | Contemporaneos Cumplir érdenes sencillas y
Ilamativas relato cuentos baile danzas 'y
coreografias.
CASO5 Fichas carteles | Contemporaneos Ayudar a los nifios a que
grandes reconozcan como se dice a
la persona que maneja un
carro.
CASO 6 Laminas del cuerpo | Clasicos Ensefiara los nifios a
humano coloridas memorizar adivinanzas del
cuerpo humano.
CASO7 Poesia Cléasicos y Que los nifios recuerden las
Tarjetas Contemporéaneos escenas del cuento.
CASO 8 Uso de computado y | Contemporaneos Que los nifios repitan vy
videos memoricen adivinanzas del
cuerpo humano.
CASO 9 Lamina sobre la Clasicos Que el nifio reconozca los
familia miembros de su familia.
CASO 10 | Uso de computador | Clasicos Ensefiar para rescatar los

valores de los nifios.

Fuente: Narda Morales

En cuanto a la literatura que se observé en el manejo de las planificaciones de las docentes

hay una permanencia de lo clésico en la mayoria de docentes. Apenas cuatro de las diez
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utilizan textos contemporaneos. En ningun caso, se usa textos de autores reconocidos desde

la literatura infanto juvenil.

3.4 La literatura infantil en el desarrollo de destrezas y el alcance con las actividades

Tabla 24. Destrezas desarrolladas

Casos | En qué ambitos Destrezas desarrolladas Alcance de las
trabaja con destrezas y su relacion
literatura con las actividades
infantil
CASO 1 | Compresion vy | Relatar cuentos narrados por el | Sialcanza
expresion  del | adulto con la ayuda de los
lenguaje paratextos utilizando su propio
lenguaje.
Expresion Expresar su gusto o disgusto por | No se presentan
artistica una obra artistica o la escultura. | actividades relacionadas
Expresion Expresar su gusto o disgusto por | No se presentan
artistica una obra artistica o la escultura. | actividades relacionadas
Expresion Expresar su gusto o disgusto por | No se presentan
artistica una obra artistica o la escultura. | actividades relacionadas
CASO 2
Convivencia Identificar y manifestar sus | Sialcanza
emociones 'y  sentimientos,
expresando las cusas de los
mismos mediante el lenguajes
verbal.
Compresion y | Comunicarse expresando Si alcanza
expresion  del | palabras nuevas a su vocabulario
lenguaje en funcién de los ambientes y
experiencias en los que
interactla.
Compresion y | Responder preguntas sobre el | No alcanza
expresion  del | texto narrado por el adulto
lenguaje relacionado a los personajes y
acciones principales.
CASO 4 | Compresion vy | Relatar cuentos narrados por un | No alcanza
expresion  del | adulto manteniendo su secuencia,
lenguaje sin la ayuda del paratexto.
Compresion y | Comunicarse incorporando | Si alcanza
expresion  del | palabras nuevas a su vocabulario
lenguaje en funcion de los ambientes y
experiencias en las que
interactla.

72




expresion  del

lenguaje

adulto manteniendo la secuencia,
sin la ayuda del paratexto.

Compresion y | Describir oralmente imagenes | Si alcanza
expresion  del | que observa en materiales
lenguaje graficos y digitales empleando
oraciones.
CASO 7 | Compresion vy | Describir oralmente imagenes | Si alcanza
expresion  del | graficas y digitales,
lenguaje estructurando  oraciones mas
elaboradas que describan a los
objetos que observan.

Expresion Mantener el ritmo y la secuencia | No alcanza
artistica durante  la  ejecucion  de
coreografias.

Compresion y | Describir oralmente imagenes y | Si alcanza
expresion  del | digitales estructurando oraciones
lenguaje mas elaboradas que describan a
los elementos que observan.
CASO9 | Compresion vy | Describir oralmente imagenes | Si alcanza
expresion  del | que observa en materiales
lenguaje graficos y digitales empleando
oraciones.
CASO 10 | Compresion vy | Relatar cuentos, narrados por el | Si alcanza

Fuente: Narda Morales.

De lo observado en los paratextos se puede determinar que las actividades si se relacionan

con las destrezas elegidas. Sin embargo, las destrezas son limitadas y no refieren a lo

relacionado con repeticién de rimas, retahilas, poesia popular, etc. Basicamente se limitan a

describir imégenes (lectura pictografica) y en muy pocos casos a repetir los cuentos

escuchados.

3.5 Sistemas de evaluacion

Descripcion metodologia

Tabla 25. Préacticas observacion apoyada entrevistas y hojas de trabajo

Casos

Estrategia de
evaluacion

Indicadores para la evaluacion

Cumplimiento o
inclumplimiento en
relacion a las hojas de
trabajo y otras
estrategias planteadas
en la planificacion
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CASO 1

Instrumento
formal
cualitativo

Identifica etiquetas rétulos con la
ayuda de un adulto y las asocia
con el objeto o el lugar que los
representa.

Relata cuentos narrados por el
adulto con la ayuda de los
paratextos utilizando su propio
lenguaje.

Si cumple

Expresa su gusto o disgusto por
una obra artistica o la escultura.

No cumple

CASO 2

Instrumento
formal
cualitativo

Comunica expresando palabras
nuevas a su vocabulario en
funcion de los ambientes vy
experiencias en los  que
interactua.

Si cumple

Identifica y manifestar sus
emociones y  sentimientos,
expresando las cusas de los
mismos mediante el lenguajes
verbal.

No cumple

Responde preguntas sobre el
texto narrado por el adulto
relacionado a los personajes y
acciones principales.

Si cumple

CASO 4

Tabla cualitativa
de destrezas

Relata cuentos narrados por un
adulto manteniendo su secuencia,
sin la ayuda del paratexto.

No cumple

CASO 5

Instrumento
formal
cualitativo

Propone juegos construyendo sus
propias reglas interactuando con
otros.

No cumple

Comunica incorporando palabras
nuevas a su vocabulario en
funcion de los ambientes vy
experiencias en las  que
interactda.

Si cumple

Describe oralmente imagenes
que observa en materiales
graficos y digitales empleando
oraciones.

Muy parcialmente

CASO 7

Instrumento
formal
cualitativo

Describe oralmente
gréaficas y digitales,
estructurando  oraciones mas
elaboradas que describan a los
objetos que observan.

imagenes

Si cumple

Describe oralmente imagenes y
digitales estructurando oraciones

Muy parcialmente
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més elaboradas que describan a
los elementos que observan.

CASO 9 Instrumento Describe oralmente iméagenes | Si cumple
formal que observa en materiales
cualitativo graficos y digitales empleando
oraciones.
CASO Lista de cotejo | Relata cuentos, narrados por el | Muy parcialmente
10 adulto manteniendo la secuencia,

sin la ayuda del paratexto.

Fuente: Narda Morales.

De lo observado se puede analizar que todos son de caracter cualitativo, tal como lo refiere

el curriculo en relacién al nivel de escolarizacién. En cuanto a los indicadores de evaluacion

se refieren pero las hojas de trabajo no coinciden con el indicador referido ni las estrategias

elegidas, en muchos de los casos. Principalmente las asociadas al goce estético: “Expresa su

gusto o disgusto por una obra artistica o la escultura”. De la misma manera, no coincide con

aquellas que relaciona la oralidad.

3.6 Observacion de los recursos bibliograficos en los rincones de lectura

Tabla 26. Rubrica con los criterios de observacion de las planificaciones

Con respecto al manejo de las planificaciones de las docentes se observd contindan

manteniendo lo clasico en la mayoria de casos. Solo cuatro de las diez utilizan textos

contemporaneos. Ademas no existen docentes que utilicen libros de literatura infanto juvenil.

Casos | Cumplimiento | Organizacion | Organizacion | Preparacion | Planificacion
0 del de los de procesos de la
incumplimiento | Curriculum | Objetivos de de evaluacion
en relacion a Aprendizaje | ensefianza del
las hojas de para el aprendizaje
trabajo y otras aprendizaje
estrategias
planteadas en
la planificacion
CASO | Sicumple Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple
1
No cumple No cumple No cumple No cumple | No cumple
CASO | Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple
2 No cumple No cumple No cumple No cumple No cumple
Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple
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CASO | No cumple No cumple No cumple No cumple No cumple

4

CASO | No cumple No cumple No cumple No cumple No cumple

S Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple
Muy Muy Muy Muy Muy
parcialmente parcialmente | parcialmente | parcialmente | parcialmente

CASO | Sicumple Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple

7
Muy Muy Muy Muy Muy
parcialmente parcialmente | parcialmente | parcialmente | parcialmente

CASO | Sicumple Si cumple Si cumple Si cumple Si cumple

9

CASO | Muy Muy Muy Muy Muy

10 parcialmente parcialmente | parcialmente | parcialmente | parcialmente

Fuente: Narda Morales.

Tabla 27. Instrumentos de evaluacion

Casos Estrategia de evaluacion Cumplimiento o incumplimiento
CASO 1 Instrumento formal Si cumple
cualitativo
No cumple
CASO 2 Instrumento formal Si cumple
cualitativo No cumple
Si cumple
CASO 4 Tabla cualitativa de No cumple
destrezas
CASO5 Instrumento formal No cumple
cualitativo Si cumple
Muy parcialmente
CASO 7 Instrumento formal Si cumple
cualitativo
Muy parcialmente
CASO 9 Instrumento formal Si cumple
cualitativo
CASO 10 Lista de cotejo Muy parcialmente

Fuente: Narda Morales.

Se evidencio que todas las evaluaciones se realizan de forma cualitativa, como lo indicado

en el curriculo, pero las hojas de trabajo, las estrategias no coinciden en ocasiones con los

indicadores en muchos de los casos. Principalmente las asociadas al goce estético: “Expresa
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su gusto o disgusto por una obra artistica o la escultura”. De la misma manera, no coincide

con aquellas que relaciona la oralidad.

Tabla 28. Recurso de analisis de observacion de los cuentos, de los rincones de lectura

CASO Tipos de recurso Tipos de cuentos | Rincones de lectura existe
clasicos y | funcionalidad o no existe
contemporaneos funcionalidad

CASO1 |Tipos de textos | Clasicos Si  existe funcionalidad
dibujos grandes. fisica pero no literaria
CASO 2 Dibujos coloridos. | Clasicos y | No existe funcionalidad
Disfraces contemporaneos fisica pero cuenta con
Carteles grandes algunos textos funcionales
interesantes.
CASO 3 | Tarjetas con | contemporaneos No existe funcionalidad
nombres
CASO 4 | Textos coniméagenes | Contemporaneos Si existe funcionalidad
Ilamativas fisica y literaria
CASO5 Fichas carteles | Contemporaneos Si cumple
grandes
CASO 6 Laminas del cuerpo | Clasicos No existe funcionalidad
humano coloridas
CASO 7 Poesia Cléasicos y Si existe funcionalidad
Tarjetas Contemporéaneos fisica pero no literaria
CASO 8 Uso de computado y | Contemporaneos Si existe funcionalidad
videos fisica pero no de calidad
literaria
CASO9 | Lamina sobre la Clésicos Muy parcialmente existe
familia funcionalidad
CASO 10 | Uso de computado y | Clasicos Si existe funcionalidad
videos fisica pero no de calidad
literaria.

Fuente: Narda Morales.

De acuerdo a lo observado, se identifico que la mayoria de lugares, por entrega del MEC,
durante el ultimo periodo escolar, cuentan con un espacio fisico relativamente adecuado para
generar rincones de lectura. Sin embargo, esos rincones no estan en las aulas de todos los
niveles de Educacion Inicial, sino solo en una, adaptada en la de mayor tamafio, o en espacios
de uso comun. Por otra parte, los textos que se encuentran todos son clasicos y la mayoria no
tienen una gran calidad literaria. En muy pocos casos, y por recursos de la docente, se cuentan

con otros tipos de textos que mejoran la calidad del lugar.
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3.7 Analisis de resultados:

De acuerdo a lo analizado en cuanto a las practicas de las docentes, en base al analisis de las
planificaciones, las entrevistas obtenidas, la observacion de los espacios y recursos de
evaluacion y bibliogréficos se pudo identificar que:

De acuerdo a las planificaciones, la literatura es abordada exclusivamente en el &mbito de
“comprension y expresion del lenguaje”. Por lo tanto, el enfoque interdisciplinar de manejo

de la literatura infantil, no se cumple.

En cuanto a las estrategias metodologicas, hay una primacia del desarrollo de la comprension

lectora literal, y casi no existe un desarrollo de la comprension inferencial y critica.

No se plantean actividades significativas de creacion, aspecto que se opone a las propuestas

didacticas de ensefianza de la literatura: leer y escribir.

En las planificaciones se evidencia también, prescriptivamente el manejo de poesia y
narrativa; sin embargo, en los recursos se limitan mas al trabajo del cuento. De la misma
manera las destrezas asociadas al manejo de la literatura en el andlisis de las précticas se
limitan solo a la lectura pictogréfica, y casi no se considera: la repeticion de cuentos y
respuesta a preguntas sobre los mismos, que hayan sido percibidos de manera oral; y omite
lo asociado al uso de poesia para el desarrollo del lenguaje (retahilas, nanas, rimas), lo que
se opone a los recomendado desde el Curriculo.

Finalmente, no se trabaja con textos de literatura latinoamericana ni ecuatoriana, que también

se opone a la propuesta sociocultural de ensefianza de la Lengua y Literatura.

Conclusiones

De acuerdo al andlisis de las practicas, se evidenciaron incongruencias entre las
planificaciones, los recursos de evaluacion, las hojas de trabajo y los recursos bibliogréaficos.
También, se notaron incumplimientos con la propuesta del Curriculo Nacional de Educcion

Inicial y lo que las docentes plantean en el aula.
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CAPITULO IV

LA LITERATURA INFANTIL EN EDUCACION INICIAL:
INTERPRETACION DE LA RELACION ENTRE CURRICULDO,
FORMACION DOCENTE Y PRACTICAS PLANIFICADAS PARA EL
AULA

Introduccion

El presente capitulo elabora un analisis a partir de los resultados obtenidos en el primer,
segundo vy tercer capitulo de la tesis. Interpreta las convergencias existentes entre las
disposiciones curriculares, a propésito de la formacion literaria en Educacion Inicial, la

formacion docente (formal e informal) y las practicas planificadas y desarrolladas en el aula.

4.1 La importancia de la formacion en Literatura Infantil en la Universidad: una
necesidad basada en la propuesta curricular, las experienciales de los docentes y las

practicas docentes

Autores como (Mendoza Fillola, 2002; Lopez y Encabo, 2004; Cerrillo, 2010) insisten en la
importancia del aprendizaje de la literatura infantil en la universidad, en la formacién de

docentes de Educacion Inicial y todos los niveles.

La educacion literaria en preescolares permite una primera aproximacion estética al arte
pero a la vez, constituye un recurso fundamental para la creacién de hébitos lectores desde
las primeras edades escolares (Palamares, 2015). Para el MEC (2014) la literatura en
Educacidn Inicial, esta estrechamente vinculada con el desarrollo del lenguaje y la
comunicacion, y es que el lenguaje es la herramienta fundamental para el desarrollo de los

aprendizajes integrales de los nifios.

La ensefianza de la literatura, de acuerdo al Curriculo Ecuatoriano, en Educacion Inicial, esta
estrechamente relacionada con la busqueda de desarrollo del lenguaje no verbal y verbal
como medio de manifestacion de sus necesidades, emociones e ideas con el fin de
comunicarse e incrementar su capacidad de interaccién con los demas, en subnivel inicial 1;

y de desarrollar el lenguaje verbal y no verbal para la expresion adecuada de sus ideas,
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sentimientos, experiencias, pensamientos y emociones como medio de comunicacion e
interaccion positiva con su entorno inmediato, reconociendo la diversidad linglistica, en

subnivel inicial 2.

Si bien, no es un objeto de aprendizaje, la literatura en Educacion Inicial es un recurso que
permite el desarrollo de destrezas comunicativas y cognitivas fundamentales en los procesos

formativos de este nivel de escolarizacion.

En la préactica, los docentes aprenden la importancia de este recurso, por las prescripciones
curriculares en las que se refieren los alcances, en relacién con la literatura, que se debe lograr
desarrollar en Educacion Inicial: “relatar cuentos narrados por adultos con ayuda de
paratextos usando su propio lenguaje, responder preguntas de los textos escuchados con
ayuda de paratextos, contar cuentos en base a imagenes, identificar el cuento preferido por
portada” en Pre 3; o “relatar cuentos, contados por adultos, manteniendo secuencia y con
ayuda de paratextos, responder a preguntas del texto escuchado, contar cuentos en base a
paratextos, asociar iméagenes con el titulo del cuento, realizar modificaciones del contenido
del cuento, colaborar en la creacion de textos colectivos” en Pre 4; pero también, por la

respuesta que los nifios expresan frente a la literatura infantil.

Sin embargo, conocer la importancia de este recurso no significa saber usarlo. De acuerdo al
presente estudio, la formacion en relacion a la literatura infantil, de las docentes que tienen
titulo universitario en Educacién Inicial es casi inexistente, habiéndose referido que solo
correspondio a “‘un contenido dentro del marco de una materia”. Por su parte, hubo una mayor
referencia, aungue igual insatisfactoria, en cuanto a los casos de Licenciatura en Educacion
Bésica. Las docentes que tenian otra preparacion como Docente Normalista o Gestion

Educativa, no cuentan con un registro de formacion minima.

Como refiere Palamares (2015) “es imposible ensefnar lo que no se sabe” (p. 63). En su
estudio descriptivo sobre la formacion en literatura en las carreras de Educacion, en
correlacion con los trabajos de Cerrillo y Yubero (2007) refiere la importancia de que las
nuevas mallas de formacién universitaria consideren dar el valor que merece, a uno de los
recursos mas significativos para la formacion integral de los nifios en todos sus niveles de

escolarizacion: la literatura.
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En la practica, se evidencian estas falencias tras los resultados de las entrevistas y analisis de
planificaciones, recursos de evaluacion y observacion de recursos literarios. En la mayoria
de casos, los textos que permanecen en las aulas de Educacion Inicial, tanto fisicos como en
cuanto a la memoria que recurre a la narrativa oral, estan asociados a cuentos infantiles
clasicos europeos. Desde la corriente sociocultural de la Didactica Especifica de la Literatura,
que se considera hoy la més significativa para la ensefianza de la Comunicacion, estos textos

se encuentran descontextualizados en sus tramas, simbologias, historias, personajes, etc.

Si bien, algunos autores refieren que los clésicos literarios infantiles mantienen arquetipos
significativos que atraen a los nifios, también es cierto que sobre este tema, existen varios
debates como lo afirma Avecillas, (2019), quien considera que esta literatura es uno de los
primeros referentes de exclusidn con que los nifios se relacionan y constituyen su imaginario
de significaciones sobre el mundo. Asi, el tema de la mujer es minimizado a una suerte de
objetivacion y dependencia por el hombre. Ademas, lo que no pertenece a la “norma”
productiva capitalista, desde la categoria “moderna”, puede ser “desechado” como “la vejez,

lo feo, etc.”.

Ahora bien, si acaso estos clasicos se mantienen dentro del acervo de lecturas recomendadas,
como lo refiere el mismo Ministerio de Educacion, quienes en sus campafias de
fortalecimiento a la lectura, se han limitado a la entrega de estos tipos de recursos, es
indispensable la formacidn no solo sobre el corpus literario necesario para trabajar con nifios

en las aulas universitarias, sino sobre todo, sobre sus posibles modos de interpretacion.

De acuerdo a las entrevistas realizadas y el anélisis documental de las planificaciones, se
evidencié que la mayoria de docentes se limitan a una comprension literal del texto,
desconocen modos de interpretacion inferencial y critico, y se limitan a lo referente desde el
enunciado explicito. Sin duda, estos mismos relatos clasicos, desde una perspectiva
deconstructiva, permitiria el abordaje profundo de estas obras pero si los docentes no tienen
la preparacion para ello, lo Unico que se esta logrando es condicionar y repetir patrones de

pensamiento que resultan inadecuados para la formacion de las nuevas generaciones.

Ahora bien, si se entiende a la literatura como “un medio para ensefiar valores o para

entretener”, como lo refirieron las docentes, surge otro problema asociado con la falta de
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conocimiento sobre el fin mismo de este recurso. La literatura tiene como objetivo desarrollar
lo que, desde la corriente pragmatica se denomino “competencia literaria”, correspondiente
a la capacidad de desarrollar comunicacion en el plano estético del texto literario, desde las
cuatro macrodestrezas comunicativas: escuhar, hablar, leer y escribir —literatura-. Por lo
tanto, elegir recursos de textos literarios que carezcan recursos estéticos propios de este
género discursivo, confunde las apreciaciones de lo que es y no es literatura desde tempranas
edades. Esto quiere decir: un texto que cuenta o un texto que tiene rima no necesariamente
es literatura, ain mas, un cuento no siempre puede considerarse un texto literario. Uno de los
indicadores de evaluacidn, mas significativos del curriculo vigente, corresponde a determinar
si el alumno desarrolla o no placer a partir de lo leido, y ese placer esta regido, en el ambito
artistico por los codigos estéticos que subyacen de una narrativa explicita.

Porque al margen de lo que los canones criticos pudiesen denominar o no literatura en una
determinada época, esta claro que un texto literario, en toda época, debe contener estandares
de manejo del lenguaje, narrativas implicitas significativas mas alla de lo explicito, tramas
contextulizadas a sus lectores, personajes que permitan procesos de identificacion y acciones
que proyecten al sujeto que encarnara el gozo estético. Entonces, la gran tarea de la eleccién
de un recurso literario, no es algo simple o ligero, sino implica un proceso de profunda
reflexion y responsabilidad, que ademas, exige, ante todo, un conocimiento literario

profundo por parte de los docentes (Avecillas, 2017).

Ahora bien, la formacién de los docentes no termina en las aulas universitarias, y es
fundamental la capacitacién continua. La mayoria de las docentes con las que se realizo el
estudio, llevan méas de una década de desempefio en Educacion Inicial, sin embargo, los
procesos formativos posteriores a sus estudios universitarios en relaciéon con la literatura
infantil son casi nulos. Es evidente entonces que, hay una deficiencia en procesos de
capacitacion sobre literatura infantil, como Politica de Estado a pesar de existir programas
de promocidn a la lectura, que al parecer no contempla esta necesidad. Solo un caso refirio
haberse capacitado hace muchos afios sobre Animacion Lectora gracias al MEC. En suma,
la capacitacion que las docentes refirieron, se limitan a su autoestudio a través de internet,

en vinculacion directa con lo que se debe ensefiar.
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4.2 La relacion entre biografias literarias y las practicas docentes

Parrado y Romero (2018) refieren que la experiencia biogréafica literaria en los docentes
queda alojada en la memoria y marca la forma cémo se relacionaré con el texto literario y

sus practicas de mediacion lectora en el aula.

De esta manera, analizar las experiencias lectoras que han marcado a los docentes puede
permitirnos interpretar de mejor manera, como los docentes estan vinculando a los nifios con
los textos literarios. De acuerdo a las entrevistas realizadas a las docentes investigadas, la
mayoria refirid que sus primeras vinculaciones con los textos de literatura infantil se
originaron en los hogares de manera positiva y agradable, a pesar de haber sido forzada en
ocasiones. A su vez, todas recuerdan que su primera aproximacion al texto literario infantil
en el hogar y la escuela estuvo marcado por los clasicos europeos modernos, que se

correlacionan con los textos que se refirieron como principales obras en las préacticas de aula.

Para Granado y Puig (2015) la relacion que los docentes tienen con la literatura y lo expresan
en su aula, estan determinados, entre otras razones, por las experiencias que se ha tenido en
relacién con la lectura de este tipo de textos. Asi, en el rol docente, esas experiencias son:
familiares, escolares, de formacion universitaria, de experiencia en las aulas, de respuesta de

los estudiantes, entre otros.

En cuanto a la formacidn universitaria, los docentes no expresaron conocer autores, tipos de
textos, modos de interpretacion literaria; no registrando, por lo tanto, ni buenas ni malas

experiencias, pero si vacio profundos sobre literatura infantil.

A partir de la experiencia profesional surge un nuevo modo de vinculacién con el texto
literario. No se registran momentos de preparacion realmente significativos en cuanto a
literatura infantil, ni tampoco se refirieron en ningun caso, autores, textos, que fuera de los

tradicionales y marcados por sus biografias, forman parte de sus clases.

Sobre las estrategias de comprension lectora se identificé en el estudio una presencia
tradicionalista basada en la comprension literal. Esto es uno de los principales problemas
sobre comprension lectora que se evidencia en todos los niveles de escolarizacion. Aunque

el curriculo (2014) promueva desde pre 4, acciones de inferencia, en la practica, la mayoria
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de planificaciones evidencian lo contrario. Asi también, las narrativas que surgieron de las
entrevistas de las docentes, mostro un desconocimiento profundo sobre manejo de estrategias
metodologicas que promuevan la interpretacion y la criticidad a partir de las lecturas
literarias. En este ultimo punto, es lamentable que no exista un fomento significativo de la
creacion a partir de la literatura, a pesar de que, desde la década de los noventas, se ha
promovido, didacticamente, en los diferentes niveles, el desarrollo de la lectura literaria en

correlacion con la produccion (escritural) de nuevos textos literarios.

Por su parte, los indicadores de evaluacion en los procesos de planificacion, no coincidieron
con las actividades ni los recursos de evaluacién. Poco o nada se promueve al goce estético

por parte de los nifios. Problematica recurrente en todos los casos analizados.

La mediacidn lectora, inicia en Educacién Inicial, no se puede pensar que es en Educacion
Basica cuando el docente asume el rol de convertirse en ese nexo entre la literatura y los
estudiantes. Por lo tanto, ser un mediador lector implica ser un docente que tenga las
capacidades para lograrlo, y esto exige una formacion profunda que no queda en la
responsabilidad de los docentes, sino que exige mas, sobre politicas publicas, repensar los
curriculos en las Universidades que ofertan carreras de Educacion, en el trabajo institucional,
por parte de directivos, etc. Porque la lectura no debe ser un tema de preocupacion solo del
docente en el aula, sino de todos.

4.3 El valor de la forma y la subordinacion del fondo, en el manejo de la literatura en

Educacion Inicial

De acuerdo al curriculo de Educacion Inicial (2014) son dos los recursos literarios que
condensan el manejo de la literatura en este nivel: el cuento y la poesia popular (retahilas,
rimas, nanas, etc.). La flexibilidad o libertad que el curriculo maneja sobre el que leer en este
nivel, puede ser uno de los primeros eslabones de la problematica de un manejo inadecuado

de la literatura en preescolar.

Ambos recursos promueven el desarrollo de diversas destrezas fundamentales en Educcion
Inicial. La poesia, empodera al nifio sobre los alcances de la comunicacion linglistica. La
literatura puede convertirse en un instrumento ladico, o en el mejor instrumento ludico bajo

su poder. Con la palabra, es posible todo. La narrativa entrena al nifio en la memoria, en el
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desarrollo del lenguaje, en la construccion sintactica, en el empoderamiento Iéxico, etc.; pero
ante todo, la narrativa y la poesia aproximan al nifio, por primera vez, a la polifonia discursiva
de la obra artistica: esto es, a la facultad de sentir e interpretar a partir de un objeto

estéticamente creado para el disfrute.

Ahora bien, si eso logra la literatura, ésta no puede ser medida, en virtud de cuestiones
formales metodoldgicas, que es lo que, lamentablemente en los diez casos de docentes
entrevistados, dieron mayor valor a partir de lo que se debe considerar en el uso de la
literatura en inicial, donde se refirid, que lo mas valioso correspondia a: la forma de leer
(tonos de voz, uno de trajes, etc.) la forma de reproducir los textos (desde la dindmica de los
nifios) manejo de titeres, uso de pictogramas. Y en cuanto al fondo, o a la profundidad del
texto literario (entendido desde su esteticidad estructural y su contenido) basicamente se
considero la necesidad de que los textos que ellos eligen, ensefie valores o los temas de los
diferentes ambitos. A proposito, escriben Lopez y Guerrero (2003) que si algo no debe tener
la literatura infantil es “dicactisimo” y que lo que marca la solvencia literaria de un texto
para nifios es: el cardcter imaginativo, el dramatismo, el lenguaje, la sencillez creadora, la

audacia poética, el simbolismo y la esteticidad.

Por supuesto, esto no quiere decir que la literatura no pueda ser un instrumento de manejo

interdisciplinar, pero es, ante todo y originalmente, arte.

4.4 Sobre como leer en pre escolares

Desde la dindmica curricular, la lectura corresponde a un proceso gue supone tres fases: pre
— lectura, lo que hacemos antes de leer y esta asociado a genera preguntas previas sobre la
lectura, mirar la caratula del libro, etc., la lectura, que en inicial sera de caracter pictografico
y la post lectura que supone las actividades de comprension del texto. Estas fases lectoras se
asocian también con el ciclo de aprendizaje: anticipacion: prelectura, construccion: lectura y
consolidacién: postlectura. A su vez, los niveles lectores son desarrollados en la fase de

construccién o lectura.

Sin embargo, se acuerdo a las planificaciones analizadas de los diez casos, la mayor parte de
actividades que se asocian con la lectura literaria estan marcadas por la lectura en su

desarrollo de las fases de comprension literal. A su vez, se realizan mas actividades de pre
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lectura y lectura pero no de post lectura. La estrategia metodoldgica en caso de desarrollo de
inferencias, por excelencia, son las preguntas de cardcter oral. No se promueve a la

creatividad para desarrollar interpretaciones desde los discursos literarios.

Sin duda, estas falencias estan marcadas por la falta de conocimientos que, no han sido
solventados por los afios de servicio. Esto quiere decir que, la carencia de formacion en
literatura infantil no puede ser superada desde la experiencia docente, porque exige una
formacion especializada y de sensibilizacion profunda. Un docente que no sabe inferir o
generar procesos criticos a partir de la lectura no podra desarrollar estas destrezas en sus
estudiantes. Un profesor que no conoce sobre autores, obras y tramas, como puede saber

reconocer un buen o mal recurso literario; inclusive, reconocer lo que es y no es literatura.

La necesidad de hacer de la lectura literaria, un acto recurrente que parte en la formacion de
los nifios, ha sido un tema ya determinado desde el Ministerio. Sin embargo, en la practica
no siempre se considera lo que las leyes advierten como necesarias. En el grupo de docentes
entrevistadas, el nimero de veces a la semana que dedican tiempo a la literatura resultd ser
muy heterogéneo, pudiendo ser el caso de mejor lectura, una vez a la semana, y el de mayor,
todos los dias. Entendiéndose ese leer, como vincularse con el texto literario, sin importar las

estrategias metodoldgicas que se utilicen (oralidad, lectura pictografica, etc.).
4.5 Sobre el corpus de lecturas en Educacion Inicial

El Curriculo de Educacion Inicial recomienda el uso de cuento y poesia como recurso
fundamental para el manejo de la literatura en pre escolares. Ya sea para desarrollar destrezas
asociadas a la memoria, a procesos asociativos o al lenguaje, el texto literario cumple un rol
significativo en este nivel. Se lo considera, inclusive, no solo como un recurso sino como un
medio para el desarrollo de varias destrezas. Por su parte, la formacién de los docentes, de
caracter insuficiente, por sus historias de formacion y biografias lectoras, influye de manera
significativa en lo que se lee en las aulas de Educacion Inicial. Los recursos entregados desde
el MEC —rincones de lectura institucionales- tampoco cumplen con criterios adecuados a los
contextos. De hecho, hay una ruptura entre lo que propone el Curriculo de Lengua y
Literatura en Educacion Basica (2010 y 2016), y lo que se esta haciendo en Educacion Inicial,

a proposito de la necesidad de elegir textos literarios que respondan a los contextos de los
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educandos. Si se leen, fundamentalmente “clasicos europeos modernos”, como se observo
en este estudio, no se esta respondiendo a las realidades socioculturales ni generacionales.
La limitacion en las précticas de trabajar solo con narrativa, también limita a los nifios de
aprendizajes vinculados al lenguaje. La musicalidad, las rimas, los juegos verbales, el humor,
la creatividad, de la poesia, permite como decia Maria Elena Walsh, empoderar al nifio sobre

las posibilidades de construccidn, de creacion, que ofrece el lenguaje.

Conclusiones

En el presente capitulo se evidencid que la formacion docente en literatura infantil resulta
imprescindible para un buen manejo de los textos literarios, por parte de los docentes, en pre
escolares. Se identifico las falencias en los diez casos estudiados, principalmente asociados
a esa falta de preparacion que, esta principalmente marcada por un desconocimiento de lo
que es literatura infantil, de las estrategias y modos de leer esa literatura, de autores
representativos, y de estrategias metodoldgicas que promuevan al gozo lector y a la lectura

inferencial y critica desde tempranas edades.
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CONCLUSIONES

La importancia de la literatura infantil en Educacion Inicial se fundamenta en el
rol que desempefia la literatura para desarrollar en el nifio procesos comunicativos
Optimos para sus procesos de socializacion; ademas que promueve el desarrollo
emocional, creativo, ludico, etc. A pesar de ello, el curriculo de Educacién Inicial
Ecuatoriano tiene un limitado trato al tema de la literatura infantil. Apenas se
refieren dos recursos, la poesia popular (canciones, nanas, rimas, retahilas, etc.) y
el cuento como elementos centrales para trabajar este nivel. Centra la relacion de
la literatura con el desarrollo comunicativo, aunque también de otras capacidades

y destrezas como la memoria, la conciencia lingistica, etc.

Por su parte, la formacion de los docentes de Educacion Inicial, con titulacién
especifica u otra, es deficiente. La presente investigacion, identificé a partir de una
metodologia cualitativa, esta carencia de formacidn sobre literatura infantil tanto
en la universidad como en procesos de capacitacion informal o post titulados, en

la poblacion a la que estuvo dirigido este estudio: diez casos.

La experiencia docente, a su vez, que en todas las docentes investigadas fue de
alrededor de mas de una década, no ha logrado subsanar estas deficiencias en
cuanto al manejo adecuado de la literatura infantil en las aulas de educacion inicial,
fundamentalmente vinculado a: desconocimiento de corpus literario adecuado y
pertinente para la edad, el contexto, las estrategias metodoldgicas de interpretacion

textual, la limitacion a acciones de pre lectura o lectura literal, etc.

Las autobiografias lectoras de la infancia, en estas docentes, fueron el principal
referente literario mencionado, Yy se limita al conocimiento de la denominada
literatura clasica infantil europea, que incluye autores como Los Hermanos
Grimm, Charles Perrault, Christian Anderesen, Las Fabulas de Esopo, etc. Todas
estas obras replicadas en las practicas, se encuentran descontextualizadas a la
realidad de nuestras jovenes generaciones, y ademas, poseen un abordaje tematico

no tan adecuado para el nivel. Por su parte, la tendencia a un manejo lector de la

88



comprension literal, no augura ninguna posibilidad de deconstruccion de los

discursos.

Ante todo esto, tampoco existen procesos de acompafiamiento formativo en esta
area desde el MEC, ni otras instancias, viendose realmente limitado el abordaje

adecuado de la literatura por parte de las docentes en Educacion Inicial.

Los recursos tampoco son un referente adecuado. Los rincones de lectura
observados en las aulas de los diez casos, fueron en su mayoria disfuncionales,

fundamentalmente en relacion a la eleccion de textos.

El Unico medio de acceso a la literatura infantil, referido por las docentes, se limita
a lo que pueden identificar como adecuado desde internet. Sin embargo, en todas
las docentes se sobre dimensionan aspectos didactistas que reducen la calidad

literaria de los textos y en ocasiones las anulan.

Por todo ello, resulta imprescindible repensar los procesos formativos de los
futuros docentes de Educacion Inicial, tambien hacen falta rever los vacios
curriculares, las ausencias ministeriales, los recursos que se tienen en las aulas, los
modos como se leen los textos con los que se cuentan, pero sobre todo, hace falta
seguir investigando, para encontrar medidas de acciones que fortalezcan esta area
de aprendizaje y formacién de la Educacién Inicial, como lo es, la Literatura

Infantil.
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Anexo

Anexo 1 Guion de entrevista

#

UNIVERSIDAD DEL

AZUAY

Universidad del Azuay

Titulo académico:

Universidad en la que obtuvo su titulo:

LA FORMACION DOCENTE EN EDUCACION INICIAL: HISTORIAS Y
REALIDADES DE DOCENTES DEL CANTON CANAR

2.1 Formacion literaria y didéactica: la literatura infantil en la formacion de educacion
inicial.

- Recuerda haber estudiado Literatura infantil ya sea como materia o como contenido
de alguna materia de su universidad.

Si su respuesta fue afirmativa... cuantos ciclos o en cuantas materias. /Lo recuerda?

-Cree que estudiar literatura infantil en la universidad es beneficioso para el trabajo

gue se realiza en Educacién Inicial. ¢ Por qué?
-¢,Usted se ha preparado fuera de sus estudios universitarios en literatura infantil

-¢,Ha leido libros de literatura infantil? ¢ Recuerda algun titulo?

93



-¢,Ha seguido algun curso o capacitacion sobre literatura infantil o animacién a la

lectura?

-¢En la préactica con los compafieros de trabajo, hablan sobre textos literarios que han

elegido “para trabajar con los nifios? Explique...

2.2 La capacitacion docente en literatura infantil y mediacion lectora

- (Sabe usted qué es mediacion lectora?

- {Coémo deberia ser un mediador o animador a la lectura en educacion inicial?
- {Cémo se aprende a ser un animador lector en educacion inicial?

-, Cree que es importante ser un animador a la lectura en educacion inicial?

- (Cree que es importante la literatura para los nifios de educacion inicial?

2.3 Biografias literarias: lecturas de tradicion

- Qué lecturas usted recuerda haber leido en su infancia?

-;,Cuanto le gustaron los libros o cuentos que le contaron o ley6?

- Como usted tuvo sus primeros contactos con la literatura infantil? ;Sus recuerdos son

buenos o malos?

- Usted les cuenta a sus estudiantes algunos de los cuentos que aprendid desde nifios? ;Coémo

reaccionan los nifios con estos relatos?

- Como les cuenta estos cuentos a los nifios? , {Que material utiliza? Y, ;Cuando usa estos

cuentos?

2.4 Aprendizaje experiencial: historias en el las aulas

-Cuéntenos sus mejores experiencias con las lecturas con nifos.

-, Qué malas experiencias tiene en cuanto a las lecturas con los nifios?
- Qué cuentos prefiere contarles a los nifios?

-, Como elige la literatura que les cuenta?

-;,Cuanto tiempo dedica a la semana para leerles a los nifios?
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2.5 Estrategias de eleccion de textos y de interpretacion en el aula

-, Como les lee, qué actividades hace? ;Qué busca cuando lee cuentos o cantan canciones, o

rimas con los nifios de inicial?

-Cuéntenos las estrategias metodoldgicas que generalmente utiliza cundo trabaja con

literatura infantil en inicial.
- Usted realiza actividades de prelectura, lectura y post-lectura con los nifios? Explique....

-Usted trabaja niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico. ;Conoce estos

términos? Si los desconoce hay que explicar con ejemplos...
-Recuerde unos cinco textos que usted siempre les cuenta a los nifios.

-Finalmente, diganos: ;por qué eligiod esos cuentos?

Firma
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Anexo 2 Fichas de observacion y de analisis de recursos

Casos

Cumplimiento
0
incumplimiento
en relacion a
las hojas de
trabajo y otras
estrategias
planteadas en
la planificacion

Organizacion
del
Curriculum

Organizacion
de los
Objetivos de
Aprendizaje

Preparacion
de procesos
de
ensefianza
para el
aprendizaje

Planificacion
dela
evaluacion
del
aprendizaje

Ficha de observacion de instrumentos de evaluacion

Casos

Estrategia de evaluacion

Cumplimiento o incumplimiento

CASO 1

CASO 2

CASO 4

CASO 5

CASO 7

96




CASO 9

CASO 10

Ficha de observacion de recurso de analisis de observacion de los cuentos, de los
rincones de lectura

CASO

Tipos de recurso

Tipos de cuentos
clasicos y
contemporaneos

Rincones de lectura existe
funcionalidad o no existe
funcionalidad

CASO 1

CASO 2

CASO 3

CASO 4

CASO 5

CASO 6

CASO 7

CASO 8

CASO 9

CASO 10
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Anexo 3 Anexos Fotograficos
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Formas de calificacion utilizadas por los docentes
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Lugares de lectura
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