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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion de tipo cualitativo-interpretativo fue disefiar
practicas pedagdgicas que favorezcan procesos inclusivos en el aula para un estudiante
de octavo afio de Educacion General Basica con Trastorno del Espectro Autista (TEA).
Los instrumentos empleados fueron: guia de analisis micro curricular y guia de
observacion a la préctica docente para determinar Necesidades Educativas Especiales
(NEE) y entrevistas para determinar las Barreras de Aprendizaje y Participacion
(BAP). Con base en los resultados encontrados se elabor6 y aplicé un plan de
intervencion basado en el aprendizaje cooperativo y metodologia TEACCH. Se
determina que la aplicacion de las estrategias inclusivas propuestas favorece el

desempefio del estudiante con TEA en el aula regular.

Palabras claves: Trastorno del Espectro Autista (TEA), inclusién, educacién
inclusiva, Necesidades Educativas Especiales (NEE), Barreras de Aprendizaje y
Participacion (BAP).
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ABSTRACT

The objective of this qualitative and interpretive research was to design pedagogical
practices that favor inclusive processes in the classroom for a student from the eighth year
of Basic General Education with Autism Spectrum Disorder (ASD). The instruments used
were: the micro-curricular analysis guide, the observation guide to teaching practice to
determine Special Educational Needs (NEE) and interviews to determine the Learning
and Participation Barriers (LPB). By using the data from the results, an intervention plan
based on cooperative learning and TEACCH methodology was developed and
implemented. It is determined that the application of the proposed inclusive strategies

favors the performance of the student with ASD in a regular classroom.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD), inclusion, inclusive education, Special

Educational Needs (SEN), Learning and Participation Barriers (LPB).

Translated by
Ing. Patl Arpi
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INTRODUCCION

El Trastorno del Espectro Autista (TEA) se caracteriza por manifestar
carencias en las relaciones sociales, comunicativas y de lenguaje, las mismas que se
presentan desde muy temprano en el infante y cuyas expresiones pueden ocasionar
desfases muy significativos si no son atendidos oportunamente (American Psychiatric
Association APA, 2014). A pesar de las numerosas investigaciones realizadas sobre
este trastorno, todavia no se establecen sus causas; sin embargo, varios son los estudios
que atribuyen su origen a la genética (Alvarez y Camacho, 2010; Diaz y Andrade,
2015; Bonilla y Chaskel, 2016).

Los avances efectuados hasta el momento impulsan diversas propuestas de
trabajo con el fin de asistir a las personas con esta condicién en el &ambito educativo,
social y familiar, reconociendo que cada vez se observa mas estudiantes con TEA en
la educacion regular en los ultimos afios, representando asi un gran desafio para los
docentes en el marco de la educacion inclusiva. En tal sentido, en la actualidad el
docente cuenta con variedad de estrategias para el trabajo con estudiantes
diagnosticados con TEA, entre las mas novedosas se encuentra el aprendizaje
cooperativo y el Treatment and Education of Autistic Related Communication
Handicapped Children (TEACCH), que si son aplicadas correctamente favoreceran
significativamente el aprendizaje del estudiante, propiciando espacios mas inclusivos

en igualdad de condiciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente estudio se enfoca en la elaboracion
y aplicacion de una propuesta de préacticas pedagogicas que favorezcan la inclusion del
estudiante con TEA, para lo cual se basa en el estudio de caso de un estudiante de
octavo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Isabel Moscoso
Davila” de la ciudad de Cuenca, quien ha sido diagnosticado con este trastorno. Para
ello, se realiza un estudio de caracter cualitativo con aplicacion del analisis
documental, la observacion y las entrevistas para la identificacion de NEE y BAP que
impiden la inclusion del educando. Los resultados muestran que la aplicacion de una
planificacion inclusiva con enfoque en las necesidades especificas del estudiante,

promueve la participacion activa en el aula con sus comparieros, reduce las conductas
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disruptivas y fortalece la labor docente en relacion a los procesos de inclusion, los
cuales deben ser aplicados de manera responsable y comprometida.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO Y ESTADO DEL ARTE
1.1. Marco Teorico
1.1.1. Historia del autismo.

El autismo se descubrid hace 100 afios aproximadamente (Wolff, 2004). Desde
entonces se ha tratado de un tema fascinante, desconcertante e investigado por miles
de cientificos (Gibson y Douglas, 2018).

Sorprendentemente, hace ya muchos afios, existieron relatos tempranos de
infantes y jovenes con un posible autismo; pues estos nifios presentaban una serie de
caracteristicas similares a las del autismo, esto quiere decir que presentaban problemas
cognitivos, sociales, conductuales y de lenguaje; y, por otro lado, se encontraban casos
de nifios y jovenes muy inteligentes con dificultades en el ambito social y de lenguaje
(Tovar, 2016).

En 1750, en Escocia existié un nifio, hijo de un terrateniente, que fue juzgado
ante un tribunal por sus condiciones (falta de contacto visual, poco lenguaje, ecolalias,
gestos extrafios, movimientos repetitivos, coleccionaba piedras, siempre elegia la
misma ropa y se sentaba en el mismo asiento en la iglesia); todo lo que se sabe de este
caso, es que el nifio nunca estuvo expuesto a privaciones sociales o enfermedades
catastroficas. El tribunal lo juzgdé y lo determind con locura silenciosa (Gomez,

Guerrero y Leiva, 2017).

El caso més famoso ha sido Victor, el nifio salvaje de Aveyron, que en el afio
de 1799 fue encontrado en un bosque a la edad de 12 afios, desnudo y lleno de
cicatrices. Victor tenia la mirada perdida, era insensible al ruido, olfateaba todo y
Unicamente emitia sonidos guturales; no tenia la capacidad de imitar y solo prestaba
atencion a lo que le interesaba, su rostro no tenia ningun tipo de expresion, comia
alimentos crudos, de manera exagerada. El nifio fue sometido a un programa de
educacion, el cual afios mas tarde dio buenos resultados (Goodey, 2017); estos
programas permanecen hasta la fecha y se usa en la educacion de nifios con
discapacidad intelectual, autismo y dificultades de lenguaje (Cook y Willmerdinger,
2015).
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Otro caso descrito en 1903, es el de un nifio de doce afos, que presentaba
convulsiones, su caminata era lenta y adquiri6 el lenguaje a los seis afios; era desatento
y muy activo; le gustaba explorar, se expresaba en tercera persona para referirse a si
mismo y tenia movimientos repetitivos; sin embargo, estas conductas fueron
mejorando a medida que crecio, pero, nunca pudo integrarse socialmente y las

preocupaciones obsesivas permanecieron (Lopez, Rivas y Taboada, 2010).

Los nifios lobos, es otro de los relatos tempranos de autismo (Aranda y
Tendlarz, 2017). Estos nifios, supuestamente, habian sido criados, en el bosque y por
animales salvajes; no tenian lenguaje y caminaban a cuatro patas, se alimentaban de

carne cruda y no le temian al frio (Cala, Licourt, Cabrera, 2015).

Eugen Bleuler, psiquiatra suizo, fue el primero en utilizar el término autismo,
en 1911, en un documento en el que se hablaba sobre los retrocesos en los procesos
mentales, con inconvenientes muy severos en el contacto con los demés y en el

lenguaje (Garrabeé de Lara, 2012).

En 1943, Leo Kanner psiquiatra austriaco, luego de analizar la conducta de 11
nifios que manifestaban comportamientos parecidos, determind aspectos esenciales
para definir al autismo como: inhabilidad para entablar relaciones, carencias en el
leguaje, dificultad ante los cambios, apego a ciertas caracteristicas en objetos,

retraimiento hacia las personas, entre otras (Artigas-Pallares y Paula, 2012).

Mas tarde en 1944 Hans Asperger, luego de observar a 4 nifios logra identificar
caracteristicas muy parecidas a las descritas por Kanner, dando a estas conductas la
definicion de psicopatia autista, las mismas que hacen referencia a: restriccion en las
relaciones interpersonales, dificultades en la comunicacion y una fuerte obsesion en

sus pensamiento y actos (Lopez, Rivas y Taboada, 2010).

Asi pues, a lo largo de la historia se han descrito varios casos; y se pensaba que
la mayoria de ellos eran considerados como idiotas, de condicién econdmica limitada,
abandonados por sus familias (Garrabé, 2012). Pero, Lucien Malson en la década de
los 70 descartd todas estas posibilidades, argumentado, que es imposible que estos
niflos hayan podido vivir solos en la naturaleza; inclinandose mas a la idea de la

demencia por aislamiento (Artigas-Pallares y Paula, 2012).
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En los finales de los afios 70 y principios de los 80 Eric Schopler y otros autores
enfatizaron sus investigaciones en lo propuesto por Kanner, la creciente evidencia de

vinculos entre el autismo y otros trastornos del desarrollo (Verhoeff, 2013).

Si bien, en afios anteriores se creia que el autismo era considerado una forma
de esquizofrenia, tras las investigaciones de Schopler, la idea fue descartada (Kroncke,
Willard y Huckabee, 2016), lo cual puso en pie a decenas de investigadores que debian
estudiar una matriz mas amplia que aclaren las diferencias y similitudes entre el
autismo y las distorsiones del desarrollo (Kroncke et al., 2016). De tal manera que se
fortalezca la relacion entre la teoria, la préctica y la investigacion en la creencia de los

nuevos aportes de la ciencia.

Todo lo anterior dio paso al término autismo; empleado para describir a
personas con problemas en las interrelaciones sociales, incomunicacion con su
realidad, inflexibilidad en el pensamiento; con el pasar de los afios al autismo se lo
consider6 como un trastorno del desarrollo, alejandose cada vez més del concepto de
psicosis e idiotez (Lopez, Rivas y Taboada, 2010).

El autismo es tema de varias revistas cientificas internacionales, entre las que
destacan: Autism International Journal of Research and Practice y The Journal of
Autism and Developmental Disorders (Chara, Montesinos, Contreras, Murillo y
Ayala, 2018). Estas revistas se han encargado de publicar las investigaciones mas

novedosas e interesantes relacionadas con el tema.

1.1.2. Concepto de autismo.

Estudios realizados han permitido establecer conceptos que ayuden a entender
mas claro lo que significa el Trastorno del Espectro Autista (TEA). Fernandez-
Mayoralas, Fernandez-Perrone y Fernandez-Jaén (2013), lo definen como un desorden
neuroldgico, con un conjunto de sintomas, con presencia de deficiencia en las
relaciones personales, poca creatividad, afeccion en la comunicacion y presencia de

conductas estereotipadas.

El autismo también es considerado como una alteracion neuropsiquiatra que
afecta el sistema nervioso central, principalmente al cerebro, donde se produce las

funciones ejecutivas y psicologicas del ser humano no perceptibles en su mayoria;
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siendo la observacion constante y la informacion brindada por los padres los
fundamentos para esta definicion (Hernandez, Risquet y Ledn, 2015).

Al TEA también se lo entiende como un desorden que ataca al progreso general
del nifio, de manera especial en las relaciones sociales, presencia de un notorio
deterioro en el lenguaje, ausencia de contacto visual, asi como de expresiones faciales,
conductas disruptivas, cuya ayuda profesional dependera del nivel de complejidad del
trastorno (Cinta y Almeida, 2016).

De igual manera, el TEA es calificado como una alteracion del neurodesarrollo,
cuya procedencia es neurobioldgica, presentandose en los primeros afios de vida;
incide en el nivel de lenguaje, en la interaccion social, en las conductas estereotipadas

y en la rigurosidad cognitiva (Hervéas, Balmafia y Salgado, 2017).

Otros autores consideran al TEA como una alteracion multifactorial del sistema
nervioso que durard toda la vida y cuyo origen no estd determinado (Vazquez-
Villagran, Moo-Rivas, Meléndez-Bautista, Magrifid-Lizama y Méndez-Dominguez,
2017).

De igual forma, el autismo es entendido como una agrupacion de variaciones
del neurodesarrollo, donde zonas como la del lenguaje y desarrollo social se
encuentran afectadas de manera considerable, con elementos en su mayoria bioldgicos,
de origen diverso, con diferentes grados de manifestacion tanto en sus aspectos

neuroldgicos y clinicos (Espin, Cerezo y Espin, 2013).

El TEA es un grupo de manifestaciones clinicas presentes en los primeros afios
de vida, cuyas caracteristicas restringen el desenvolvimiento adecuado de las
relaciones sociales, expresion, desarrollo intelectual, con diferentes niveles de

severidad, lo que perjudica su desempefio escolar y afectivo (Gutiérrez-Ruiz, 2016).

Luego de aplicar encuestas a varios padres de nifios con TEA se logrd
identificar las caracteristicas principales, entre las que destacan: problemas en la
comunicacion, problemas en la interpretacion de informacion, dificultad para
socializar, problemas cognitivos, en algunos casos; falta de flexibilidad (Lopez-
Chavez y Larrea-Castelo, 2017).
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Resumiendo, se puede decir que el TEA es una afeccion del neurodesarrollo
que se expresa en las etapas iniciales del infante, muestra déficits en el ambito social,
linglistico y cognitivo (Sampedro-Tobon, Gonzalez-Gonzalez, Vélez-Vieiray Lemos-
Hoyos, 2013).

La deteccion temprana facilitard la actuacion Optima de un equipo
multidisciplinario, mismo que brindard apoyo en casa y en la escuela, facilitando y
mejorando el manejo y desarrollo del nifio (Sampedro-Tobén, Gonzalez-Gonzélez,

Vélez-Vieira y Lemos-Hoyos, 2013).

1.1.3. Causas del autismo.

En cuanto al origen del autismo, se considera que puede ser genético, pues
investigaciones han demostrado que intervienen alrededor de 1 000 genes diversos;
ademas, en familias que tienen un hijo con esta condicion, muchas de las veces
presentan una reincidencia (Varela-Gonzélez, Ruiz-Garcia, Vela-Amieva, Munive-

Baez y Hernandez-Antlnez, 2011).

Uno de los origenes méas aceptados en el autismo, se refiere a deformaciones
neuronales de diversas causas, puesto que se supone la participacién de diversos genes
asociados a la presencia de elementos ambientales, lo que permite concluir que la
etiologia de este trastorno estda muy ligado a la conexién neuronal (Cala, Licourt y
Cabrera, 2015).

De acuerdo a investigaciones cientificas, el autismo tiene dominio puramente
genético, lo que es indiscutible en situaciones de gemelos idénticos donde el porcentaje
de autismo es alto a comparacion de mellizos (Cala et al., 2015).

Ademas, el origen del autismo puede estar ligado a una mezcla de factores

ambientales y genéticos (Acosta, Guzman, Sesarini, Pallia y Quir6z, 2016).

Todavia no se puede definir su verdadero origen, Gnicamente se cree que en el
TEA se encuentran comprometidos diversos genes y que la heterogeneidad representa

un punto muy valioso al momento de analizar su etiologia (Tuchman, 2013).
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Finalmente, se sefiala que el autismo, la diversidad genética y neuroldgica se
encuentran muy relacionados entre si y afectan, en la mayoria de los casos, a las

funciones cerebrales (Farifia, Galli, Lazo, Mattei y Raggio, 2015).

1.1.4. Caracteristicas del autismo.

El Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales (DSM-5, 2014),

en su Ultima edicion; indica los criterios diagnosticos para las personas con TEA:

A) Insuficiencia en la comunicacion y contacto social caracterizado por falta

de correspondencia socioemocional.

- Fallas en el dialogo.

- Deterioro en sus afectos, emociones, comportamientos sociables.
- Déficit en contacto visual.

- Ausencia de gestos faciales.

- Inconvenientes para conservar amistades, participar en juegos.

- Desinterés por las personas.
B) Acciones reiterativas y limitadas en la conducta o afectos

- Conductas estereotipadas.

- Lenguaje repetitivo y limitado.

- Ecolalias.

- Persistencia de habitos.

- Rigidez en conductas.

- Ansiedad ante cambios.

- Insistencia por mantener las mismas rutinas.

- Aficion fija hacia cosas de manera muy intensa, restringida y permanente.
- Mayor o menor sensibilidad ante sonidos o estimulos del entorno.

- Insensibilidad hacia los sentimientos de los demas.

C) Las manifestaciones deben aparecer en las primeras etapas de crecimiento

del nifio.

D) Dichas conductas ocasionan afectaciones importantes en el area social, de

trabajo y mas.
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E) Generalmente existe una convergencia entre el TEA y la discapacidad
intelectual, sin embargo, para diagnosticar una comorbilidad entre las dos

las relaciones sociales han de estar por debajo de lo normal.

La presencia de las conductas aparece en los primeros afios de vida y solo se
hacen evidentes cuando el nifio empieza su periodo de socializacion (Sharma, Gonda
y Tarazi, 2018).

1.1.5. Triada de Wing.

Los nifios con TEA se expresan a traves de la Triada de Wing (Cuzcano y Ruiz,
2017).

Lorna Wing (1988), es investigadora y pedagoga, luego de realizar diversos
trabajos pudo determinar tres caracteristicas importantes en el comportamiento de los

ninos:

Deficiencias en las relaciones sociales.

Deficiencias en la comunicacion.

Ausencia de flexibilidad en sus conductas y ldgica.

Dichas particularidades suelen manifestarse en los primeros afios de vida y en
algunos casos vienen acompafados de episodios de agresividad, poca tolerancia al
fracaso falta de suefio y discapacidad intelectual; a los elementos antes mencionados
se los conoce como la Triada de Wing (Martin-Sanjuan, Moreno-Martin, De los Rios-

de la pefia, Urberuaga-Erce y Gracia-Quijada, 2014).

Wing realiz6 diversos estudios longitudinales, en 34 casos de nifios con iguales
peculiaridades; y, evidencid que a medida que los nifios crecieron y maduraron, su

nivel linglistico mejor6 (Jurado y Bernal,2011).

Wing (1988), en su trabajo titulado “The Continuum of Autistic
Characteristics” hace una descripcion muy detallada de los tres 4mbitos que tienen

afectados las personas con TEA y que forman la conocida Triada de Wing:

- El deterioro de la interaccion social: que se vuelve caracteristico en estas

personas, la necesidad de relacionarse con los demas es algo esencial de
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todo ser humano, este dafio tiene que ver mucho con el nivel o grado del

trastorno.

- Deterioro del reconocimiento social: que significa considerar a los demés
como parte importante de su entorno. Esta peculiaridad se la puede percibir
a pocas semanas de nacido, se trata de un desinterés por mantener contacto
fisico o social, que en algunos casos si lo hacen, solo por conseguir algo de

su interés.

- Deterioro de la comunicacion social: que refleja la incapacidad de estas
personas para expresar sus sentimientos, ideas; dar y aceptar mensajes
sociales, verbales y no verbales. En nifios regulares, esta etapa se la
identifica por las sonrisas, actividades y sonidos que emiten para poder
relacionarse con los adultos. Los signos de identificacion son falta de
relacion con otras personas, didlogos sin fundamento y utilidad para su
entorno, sin intercambio de ideas, con presencia de frases redundantes y

ausencia de expresiones faciales.

1.1.6. Grados de autismo.
En cuanto a los niveles de gravedad el DSM-5 (2014), indica:

- Grado 1: necesita ayuda, la insuficiencia en procesos comunicativos
produce problemas importantes, existe inconvenientes para empezar la
socializacion, respuestas inapropiadas, despreocupacion por la interaccion
con los demés, complicaciones para cambiar de actividad, afectacion en su
nivel de independencia debido al impedimento en el orden y planeacion que

presentan.

- Grado 2: necesita ayuda notable, deterioro importante en las destrezas
comunicativas, social, oral y no verbal, inconvenientes y comienzo
restringido en sus relaciones sociales, respuestas incoherentes en
conversaciones, rigurosidad en su comportamiento, problemas para aceptar

cambios, angustia e inconvenientes para cambiar el foco de atencion.
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- Grado 3: necesita ayuda muy notable, problemas severos en sus habilidades
comunicativas, expresivas, sociales, no verbales, relaciones sociales muy
restringidas, vocabulario pobre y escasa apertura con otras personas,
conductas muy rigidas, excesivo malestar hacia los cambios, angustia

intensa para reemplazar el foco de atencion.

El DSM-5 (2014), también menciona ciertas particularidades en cuanto al TEA

como:

- Dafio permanente en las relaciones y comunicacion social.
- Comportamientos, apegos y acciones limitadas y reiterativas.
- Expresion muy literal, ecolalias, caracteristicas observadas en las etapas

iniciales de socializacion.

Como ya se menciono anteriormente; mientras mas temprano se intervenga mas
efectivo sera el apoyo al nifio (Estes et al., 2015). Las validaciones de las
manifestaciones se apoyan en la observacion, relatos de las personas a cargo del menor

0 auto informes (Zwaigenbaum et al., 2015).

1.1.7. Teorias Explicativas.

Las diversas investigaciones que se han efectuado en relacién a las personas con
TEA, han generado la presencia de teorias que permitan entender de alguna manera

sus caracteristicas.

1.1.7.1. Teoria de la Mente.

La teoria de la mente cuyo precursor es Simon Baron-Cohen, manifiesta que
estas personas fracasan en su intento de comprender o anticiparse a su comportamiento
o0 de otras personas, asi como las deficiencias que presentan en las relaciones sociales

y los obstaculos en el lenguaje (Ortiz, Ayala, Reyes, Lopez y Mexicano, 2013).

Hace alusion a la destreza de las personas de poder comprender los estados
mentales de los demas (Ortiz et al., 2013). En el diario vivir compartimos determinadas
situaciones que nos permiten reconocer las intenciones de los demas, las ideas y asi

entender sus comportamientos; dicha capacidad por lo general en las personas con
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TEA se encuentra alterada, pues, son sujetos incapaces de ponerse en “el lugar de la
otra persona” (Gardner, 2016). Entre las dificultades m&s comunes que presenta esta
poblacién, estan: pronosticar conductas, entender emociones, problemas para saber
como su conducta afecta en él y en el resto de personas e inconvenientes para intuir la

percepcion del resto sobre su accionar (Gonzalez, 2017).

A la teoria de la mente, también, se la describe como la habilidad que tienen
los seres humanos para crear una imagen interior sobre los estados mentales de si
mismo y de otros (Gardner, 2016). Quienes presentan TEA no tienen desarrollada
dicha capacidad, presentando problemas, principalmente, en el ambito social
(Gonzélez, 2017).

A su vez Brewer, Young, y Barnett (2017), demostraron que las personas con
TEA obtuvieron puntajes inferiores en diversas valoraciones de un sinnimero de
pruebas aplicadas; y concluyen que estas personas tienen dificultad en la elaboracion
una idea adecuada acerca de los estados mentales de otras personas o de ellos mismos.

El infante desarrolla su parte intelectual, social y afectiva hasta los cinco afios,
siendo capaces de razonar y entender las acciones, deseos, afectos, de prever los
estados mentales de otras personas y de ellos mismo; por tal motivo, el diagndstico y
la intervencion temprana en los nifios con TEA, deben ser consideradas una prioridad

para padres y educadores (Gémez, 2010).
1.1.7.2. Teoria de la Coherencia Central.

Esta teoria cuya autora es Uta Frith, sugiere que los sujetos con autismo
perciben su entorno por partes; poniendo suma atencion en detalles especificos y no
en el todo (Darretxe y Sepulveda, 2017). Esto no sucede con aquellas personas de
desarrollo tipico quienes pueden integrar la informacién en conjunto (Murray, Tobar,
Villablanca y Soto, 2015).

Asi mismo, a la Teoria de la Coherencia Central se la define como la capacidad
natural de recibir la informacion de forma general, sin embargo, los individuos con
TEA fijan su interés en detalles lo cual impide que puedan apreciar la informacion en
su totalidad (Chamorro, 2010).
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En esa misma linea Gonzalez (2017), indican que los sujetos con TEA
presentan un deterioro de la coherencia en su razén, lo que demuestra que esta

poblacién no sea capaz de asimilar los datos en un solo pensamiento congruente.

Por altimo, la Teoria de la Coherencia Central explica que el conocimiento en
las personas con desarrollo normal tiene como funcion principal discernir y darle
sentido al conjunto general de estimulos, por lo tanto, en el caso de los sujetos con
TEA esta competencia se encuentra afectada, pues identifican a cada estimulo por
separado lo que indica una desviacion en la forma de comprender (Aljunied y
Frederickson, 2011).

1.1.7.3. Teoria de las Funciones Ejecutivas.

Simon Baron-Cohen en esta teoria se refiere al desarrollo intelectual, juicio y

actos de las personas en eventos recientes o dificiles (Cortés y Marques, 2016).

A manera general estas funciones incluyen competencias de abstencion,
almacenamiento y proceso de contenidos, acomodacion, planificacion y elocuencia
(Friedman y Miyake, 2017).

Esta doctrina indica que los sujetos con TEA presentan una afeccion precoz en
la organizacion de conductas, debido a una carencia en su memoria de trabajo, cambios
electrofisiologicos u orgénicos, alteracion en la zona frontal, temporal y parietal

(Pérez-Pichardo, Ruz-Sahrur, Barrera-Morales, y Moo-Estrella, 2018).

La funcion ejecutiva comprende aspectos como planeacién, control de
impulsos, reprimir comportamientos inapropiados y acomodacion de la inteligencia
(Pérez-Pichardo et al., 2018).

Existe una posible relacién entre el autismo y el dafio ocasionado en la zona
frontal, sin olvidar que esta region estd comprometida con la conducta social, vinculos

emocionales y disertacion social (Dohle, Diel y Hofmann, 2018).

En otra instancia, a esta teoria también se la entiende por la lesion en el 16bulo
frontal, que afecta la atencion, la planificacion, el dominio de impulsos, el control en
respuestas y la flexibilidad de razonamiento (Cortés y Marques, 2016). Entre las

manifestaciones mas observadas estan la carencia de empatia, la escasa sensibilidad,
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la expresion emocional inapropiada, las rutinas, la atencion fija a ciertas cosas
(Melgarejo-Carvajal, Carvajal y Mendoza, 2016). La alteracion de esta funcion es la
manera mas correcta de explicar el porqué de las acciones de las personas con autismo

(Melgarejo-Carvajal et al., 2016).
1.1.8. Prevalencia del autismo.

La prevalencia del TEA ha constituido un punto de interés y discusién por parte
de los interesados en el tema. Se puede observar que ha existido un aumento en los

casos de personas diagnosticadas con esta condicion (Alcantud, Yurena y Mata, 2016).

Una investigacion longitudinal realizada en 18 paises; que inici6 en el afio 2000
y terminé en el 2014, con una muestra de 5000 nifios y jovenes, detect6 un porcentaje

del 0,7% nifios con autismo (Contini, Astorino y Manni, 2019).

En Suecia se realiz6 una investigacion a un millon de infantes, donde los
valores de predominio pasaron de un caso en cada 435 nifios a un caso cada 200 nifios
(Fortea, Escandell y Castro, 2013). En el afio 2013 en las Islas Canarias se efectu6 una
investigacion con una muestra del796 infantes; el porcentaje de la prevalencia de

autismo llegé al 0,61% de esta poblacion (Fortea et al., 2013).

En Noruega, en el afio 2012 se determind una prevalencia de un caso por cada
144 nifios; en Holanda en el afio 2015 la prevalencia era de un caso por cada 44 nifios;
en Italia en el afio 2018 uno de casa 87 nifios; en Alemania, en el afio 2012, uno de
cada 166 nifios; en Espafia, en el 2018, 16 de cada mil nifios; en EEUU, en el 2012 la
prevalencia fue del 2%; en Inglaterra, en el 2015, 1,34%; en América Latina y el
Caribe, en el 2015, la prevalencia es del 1,75% (Malaga et al, 2019). En la ciudad de
Cuenca — Ecuador, en el afio 2015, existian alrededor de 1266 personas con TEA
(Ministerio de Salud Publica del Ecuador, 2017).

Rodriguez (2018), hace un recuento de la prevalencia mundial, mas actual del
TEA, tomando datos del DSM V; vy, los datos mas recientes arrojan que las cifras son
17 casos de autismo por cada 10 mil personas.

El Centers for Disease Control and Prevention (2018), a través de datos
proporcionados por la Red de Monitoreo del Autismo y Discapacidades del Desarrollo

(ADDM) informacion recabada en once localidades de los Estados Unidos, determino
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que 1 de cada 59 nifios en la edad de 8 afios presentaba diagnostico de TEA. Por su
parte la Organizacion Mundial de la Salud (2019), establecié que uno de cada 160
nifios obtuvo diagndstico de TEA, en investigaciones con un nivel de verificacion alto

el porcentaje de prevalencia tendié a aumentar.

1.1.9. Comorbilidad.

En el caso de los estudiantes con TEA, a més de su condicion, un gran
porcentaje de casos se ha podido evidenciar la comorbilidad con otros desordenes.
Rico-Moreno y Tarraga-Minguez (2016), mencionan que en investigaciones realizadas
sobre dicho trastorno se ha podido probar la presencia del TDAH; demostrando una

relacion entre estas dos condiciones.

Dichas manifestaciones ocasionan problemas muy severos en el area social,
profesional y en su vida en general, en la mayoria de los casos se presenta una

comorbilidad entre el TEA y Discapacidad intelectual (Sharma et al., 2018).

La depresion y la ansiedad son aspectos muy comunes en las personas con
TEA, en investigaciones realizadas se ha podido observar que estas personas en su
gran mayoria exteriorizan conductas con prondéstico de ansiedad en cualquiera de los

grados de mencionado trastorno (De la Iglesia y Olivar, 2012).

En otra investigacion determinaron que la comorbilidad es muy habitual en los
infantes con TEA, existiendo alta tendencia a la presencia de TDAH, asi como también
la presencia de ansiedad, originados por sus inconvenientes en la comunicacion y

problemas de tipo alimentario (Romero et al, 2016).

Se estima que alrededor del 70% de personas con TEA tienen comorbilidad
con discapacidad intelectual, TDAH, alteraciones motores, gastrointestinales,
desdrdenes en el suefio, depresion, ansiedad, la presencia de epilepsia en estos nifios
es muy comun y va también asociado al deterioro cognitivo de los mismos, ademas
alrededor de un 9% de casos de TEA han presentado Sindrome de Down (De la Jara-
Matte, David-Galvez, Aguilera y Hann, 2017).

La encopresis es una de las comorbilidades muy presentes en los casos de

autismo, una de las causas se podria atribuir a los inconvenientes que tiene el nifio en
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aprender las condiciones necesarias para ir al bafio, dificultades para comunicar lo que
necesita, miedo a ensuciarse 0 mojarse, por lo que la intervencion a tiempo por parte

de profesionales resulta muy importante (Rascén, Del Corral y Palazon, 2015).
1.1.10. La Inclusion Educativa.

La inclusion educativa puede entenderse como la intervencion educativa de
nifios, jovenes y adultos que padecen algun tipo de necesidad educativa; permite a las
instituciones educativas se vuelvan mas comprometidas y conscientes sobre la
heterogeneidad de los estudiantes, en funcién de su procedencia, inclinaciones,

costumbres, saberes, habilidades u otra particularidad (Booth y Ainscow, 2002).

La inclusién educativa se fortalece en el principio de la no exclusién de los
estudiantes (Cardona, Herrero y Vallés, 2016). Incluir conlleva una postura de
consideracién hacia el projimo, indistintamente de la clase social, nacionalidad u
origen (Chen, 2016). Permitir4 establecer una conexion entre el profesor y sus

estudiantes, basado en la aceptacion y respeto reciproco (Lopez, 2016).

A la inclusion educativa también se la considera como un procedimiento que
se fundamenta en la aceptacion de las diferencias existentes en la poblacion estudiantil,
situacion que debe generar el maximo provecho para cada uno de los educandos
(Damm, 2014).

Tanto la escuela como los planes pedagdgicos deben estar orientados en
funcién de la variedad presente; con el propdsito de reconocer y atender las carencias,

particularidades y destrezas del estudiantado (Mendoza, 2017).

En la inclusion educativa la escuela debe adaptarse a las necesidades de los
estudiantes; en otras palabras, debe considerar la heterogeneidad del estudiantado y
dar prioridad a las personas con discapacidad, minorias étnicas e hijos de migrantes
(Pérez, 2017).

Echeita y Sandoval (2007) asegura que la inclusion educativa es un proceso de
organizacion y analisis; permite que se reestructuren el sistema educativo y que se

reconozcan las barreras para la eliminacion de las mismas.
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La inclusion educativa se refiere a un valor igual de importante para todo el
alumnado, su objetivo es buscar una educacion de calidad acorde con las capacidades
y necesidades de cada alumno, posibilita que las instituciones educativas puedan
atender la diversidad del estudiantado y generen respuestas con métodos, procesos y
estrategias pedagogicas adecuadas que promuevan un aprendizaje de calidad (Echeita,
2008).

La educacion inclusiva es considerada como una transformacién general que
busca el avance y logro de todos los educandos sin distincion y combatiendo cualquier
tipo de rechazo en todas sus formas, brindando una ensefianza de calidad, igualdad e
inclusion, adaptandose a las exigencias y formas de aprender de cada uno de los

estudiantes (Muntaner, Roselld y De la Iglesia, 2016).

De igual forma, la educacion inclusiva puede ser comprendida como un
procedimiento que aborda y atiende las carencias de los estudiantes, fomentando un
mayor nivel de intervencion y actuacion en todas las actividades sean académicas,
sociales, deportivas o culturales, innovando metodologias, técnicas y recursos, que

facilitan la participacion total de los educandos (Leiva y Gomez, 2017).

Garcia, Romero, Aguilar, Lomeli y Rodriguez (2013), manifiestan que la
educacion inclusiva es considerada como el procedimiento que conlleva cambios en
las unidades educativas y permiten que estas brinden un espacio y ensefianza adecuada
para todo el alumnado, brindando mayor atencion a aquellos estudiantes que presentan
diferentes particularidades en el aprendizaje, para que de esta manera se sientan

comprendidos y reconocidos por sus maestros y comparieros.

1.1.11. Inclusién de nifios con TEA.

El autismo representa una de las condiciones educativas mas frecuentes en las
aulas de educacion ordinaria, lo que demanda el apoyo y asesoramiento de
profesionales para un verdadero proceso inclusivo de estos estudiantes; a su vez el
nivel de responsabilidad y capacitacion del docente permitira ofrecer a esta poblacion
espacios educativos dptimos que garanticen un verdadero desarrollo académico
(Acufa, Mérida y Villasefior, 2016).
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La inclusion de estudiantes con TEA exige, en primera instancia, la
comprension y tolerancia de todos en el centro escolar (Acufia et al., 2016). El
entendimiento y la eliminacién de falsas percepciones hacia el alumno, posibilitan la
formacion de un ambiente ideal y ajustado a la satisfaccion de sus necesidades (Chen,
2016). La formacion de clases inclusivas promueve el avance equitativo de todos los
estudiantes sin distincion alguna (lacoboni y Moirano, 2018).

Por ultimo, resulta importante entender las dificultades que presentan las
personas con TEA,; la asistencia que se pueda brindar a esta poblacion dependera del
grado de afectacion del trastorno, mientras mas temprano se lo haga, mejor sera el
rendimiento escolar y el proceso inclusivo (Bautista, Sifuentes, Jiménez, Avelar y
Miranda, 2008). La actuacion de un grupo interdisciplinario, asi como la puesta en
practica de diversas acciones demanda de una comunicacion permanente Yy
comprometida entre todos los actores educativos (Valdez-Maguifia y Cartolin-
Principe, 2019).

1.1.12. Barreras para el Aprendizaje.

Las barreras para el aprendizaje de los nifios con TEA son muy diversas. En una
investigacion con docentes, realizada por Lindsay, Proulx, Thomson y Scott (2013),

se determinaron los siguientes obstaculos:

- Falta de formacion docente.
- Falta de recursos

- Escaso conocimiento de los docentes, educandos y padres sobre el trastorno.

La actitud de los docentes es una de las principales barreras; la presencia de un
nifio con esta condicion puede deteriorar la emocion y compromiso de trabajar con
esta poblacion; igualmente, la preparacion especializada del maestro configura otro
obstaculo en la continuidad e integracion del educando en la escuela, una vez mas la
postura de los educadores seran factores que permitan o impidan la inclusion
(Zambrano y Orellana, 2018).

La escasa accesibilidad y organizacion de las instituciones educativas para
permitir el ingreso de estudiantes con autismo es otra barrera identificada por Villegas,

Simon y Echeita (2014). Criterios similares comparten Leon (2018), al sefialar en su
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articulo que la escasa capacitacion de los educadores para trabajar con estudiantes con

autismo es un gran impedimento.

Del mismo modo, la supresion de la barrera espacio — temporal posibilita al
docente mayor organizacion en capacitacion y tiempo, mejor manejo de recursos e

informacién (Dominguez-Galvan, 2019).

Cafiete, Sanchez y Corcho (2018); Garcia-Cuevas y Hernandez (2016),

expresan que otras barreras se centran en:

- La falta de sensibilizacion ante dicha situacion.

- Lapoca experiencia de trabajo con nifios con TEA.

- Las instituciones educativas sin preparacion para recibir a esta poblacion.

- Lasituacion economica.

- El reducido numero de especialistas.

- El poco respaldo y compromiso de las familias y de ciertos docentes en el
proceso educativo.

Por su parte Danker, Strnadova y Cumming (2019), en su estudio realizado a
estudiantes con TEA, determinaron la existencia de obstaculos sensoriales, colectivos

y barreras relacionadas con la ensefianza.

1.1.13. Desafios.

En todo proceso de inclusion, los desafios constituyen una constante para los
actores de la comunidad educativa, uno de ellos comprende la asistencia a los
estudiantes con TEA, considerando los intereses y apoyos requeridos para su 6ptimo
avance en el aula (Abad y Cita, 2016).

Otro gran desafio constituye el compromiso que el maestro tenga con la
evolucion formativa del nifio, donde el conocimiento y aplicacion de técnicas e

instrumentos propicien su inclusién (Lalama, Piny Vela, 2017).

De igual manera, Dominguez-Galvan (2019), considera que potenciar al
maximo el conocimiento de los educadores en relacion al tema, es uno de los desafios

mas importantes en el proceso inclusivo de nifios con TEA.
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Asi mismo, la capacitacion de los maestros representa uno de los desafios méas
significativos, poniendo énfasis en el apoyo que se brinde a la diversidad y necesidades
de los estudiantes (Villegas, Simén y Echeita, 2014). Criterio que es compartido por
Zambrano y Orellana (2018), al indicar que la formacion docente es una de las

competencias mas representativas en la escuela.

El conocimiento acerca de las caracteristicas de los nifios con TEA y como
abordarlas en el salon de clase representa uno de los retos mas notables para el
educador (Rangel, 2017).

Por ultimo, otro de los desafios es generar conciencia en los estudiantes y
familias sobre las particularidades del alumno con TEA en cuanto a su conducta,
intelecto y socializacidn para evitar su rechazo y aislamiento, proceso que se vera
fortalecido por el nivel de implicacion de los progenitores del nifio en su instruccion
(Lindsay, Proulx, Thomson y Scott, 2013).

1.1.14. Estrategias Metodoldgicas.

Las intervenciones puestas en practica con los estudiantes con TEA han
permitido crear diversas técnicas que abarcan la parte cognitiva como la conductual

(Ramsey, Kelly, Allen, Rosol y Yoerger, 2016).

El Analisis del Comportamiento Aplicado (ABA), es una técnica dirigida para
los nifios con TEA y muy efectiva; se basa en el fortalecimiento de habilidades, cuya
finalidad es aproximar al nifio al desenvolvimiento normal (Ramsey et al., 2016). Este

método se lleva a cabo, por lo general, en el hogar con apoyo psicologico.

Otro método, que funciona muy bien para la lectura, es el Método de Marcha
Sintética, que comprende el método Global Analitico mismo que se basa en letras,
permite la estimulacion linglistica y lectora de los nifios y el método Fonético en
donde el estudiante aprende las vocales y consonantes mediante su sonido, luego une
vocal y consonante, para finalmente formar palabras, oraciones y llegar a la lectura
(Jusue y Marin, 2016).

El Modelo Early Start Denver Model (DENVER), se apoya en el

constructivismo, permite que el estudiante participe de forma activa por medio de
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practicas personales, sensoriales, motricidad gruesa y fina, cognitivas, conducta,
autonomia (Forment, 2017).

Learning Experiences: an Alternative Program for Preschoolers and Parents
(LEAP), es un método dirigido a fortalecer el conocimiento, comunicacion,
comportamiento e interaccion con ayuda de un profesor especial (Salvadé-Salvado,
Palau-Baduell, Clofent-Torrent6, Montero-Camacho y Hernandez-Latorre, 2012).

La intervencion cognitivo-conductual es un procedimiento enfocado a mejorar
el avance de ciertas conductas y suprimir comportamientos disruptivos (Forment,
2017). El estudiante analiza sus ideas, sentimientos y los mejora con la ayuda de
acciones positivas (Segui y Durén, 2011).

El Picture Exchange Communication System (PECS), es un método utilizado

para el desarrollo social del estudiante (Duran, 2009).

El andlisis de tareas, es otro método que permite que el estudiante realice
diversos pasos hasta alcanzar la destreza deseada (Martinez, Cuesta y Murillo, 2012).

Otro método bastante Gtil, son los apoyos visuales, pueden ser figuras, letras,
cosas, diarios, listados, guias, que proveen instrucciones sobre la tarea o trabajo para

el aprendizaje (Larraceleta, 2018).

El método de aprendizaje multisensorial tiene una vinculacion directa con los
sentidos, por medio de ellos el nifio es capaz de recibir cantidades infinitas de

informacién (Schneider, 2017).

El aprendizaje cooperativo se refiere a las actividades académicas en grupo, en
donde la colaboracion, participacion y progreso de todos los integrantes constituyen la
base de su trabajo, esta estrategia genera sentimientos de tolerancia ante opiniones

ajenas y fomenta el apoyo colectivo (Lopez y Acufia, 2011).

El aprendizaje cooperativo ensefia al estudiante a programar, razonar, deliberar
y elegir, la intervencion dinamica de los integrantes genera satisfaccion en todo el

equipo (Lata y Castro, 2015).
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En el caso de los Trastornos generalizados del desarrollo se hacen sugerencias
para trabajar con estos estudiantes a nivel del aula como: reducir al méximo posible
sonidos, conservar el mismo lugar en objetos y materiales, emplear dibujos o
imagenes, reconocer que le produce ansiedad, trabajar la consideracion y respeto en
los compafieros, asignarle obligaciones, disponer de material adecuado para las tareas,
prever cambios en la jornada, motivar la ejecucion de trabajos manteniendo su
atencion, aplaudir los avances académicos, propiciar espacios de didlogo con todos,

hablar de manera sencilla y comprensible (Schneider, 2017).

La metodologia Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped Children (TEACCH), es una técnica que tiene como
objetivo comprender las actitudes de las personas con autismo, como adquieren su
conocimiento, como razonan y exploran su entorno, logrando asi entender el porqué
de sus comportamientos (Virués, Arnold, Hird y Phillips, 2017). Pone principal
atencion en el trabajo de diversos entornos, buscar corregir inconvenientes de
interaccidon, comprension, pensamiento, reproduccion de conductas y destrezas

motoras. Mulas et al, (2010), manifiesta que este método debe darse en seis pasos:

Ensefianza estructurada.

Utilizacion de ilustraciones visuales.
Trabajo en expresiones.

Frases escritas,

Destrezas escolares.

o o~ wDbhE

Apoyo de los padres en el hogar

La metodologia TEACCH es considerada, en los tiempos actuales, como una
de las herramientas de mayor valor para trabajar en autismo (Virués et al., 2017). Su
finalidad es fortalecer y conseguir destrezas, con aplicabilidad en la escuela y en el
hogar (Siu, Lin y Chung, 2019). Se apoya en la ensefianza estructurada, considerando
las particularidades de los sujetos con autismo (Virués et al., 2017). Se puede trabajar
de manera personal o conjunta. Con la ayuda de imagenes se emplean procedimientos
de moldeamiento, aprendizaje de normas, conexion por medio de expresiones,

contacto visual, etc. (Guzman, Putrino, Martinez y Quiroz, 2017).
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1.1.15. La Ley en el Ecuador.

En Ecuador el tema de la inclusion educativa es una prioridad, misma que se

encuentra presente en la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI).

En el articulo 47 de la LOEI, se manifiesta que el estado garantizara la
educacion de las personas con discapacidad, teniendo en cuenta las necesidades
educativas. El estado velard porque esas necesidades educativas especiales no se
conviertan en impedimento para el acceso a la educacién ya sea regular o especial;
ademas se enfocard en la eliminacion de las barreras para el aprendizaje y la

participacion (Ministerio de Educacion, 2011).

Las instituciones educativas estan obligadas a recibir a todos los estudiantes
con o sin discapacidad y crear los apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de

promocion adecuadas a sus necesidades (Ministerio de Educacion, 2011).

El acuerdo ministerial 295, hace eco acerca de la atencion e inclusion a
personas con necesidades educativas asociadas 0 no a una discapacidad sefialando que
la atencion especial es aquella que da atencion educativa a nifios y jovenes que

padezcan algun tipo de discapacidad sensorial (Ministerio de Educacion, 2013).

1.2. Estado del Arte

A continuacion, se expone una recopilacion de investigaciones efectuadas
acerca de intervenciones con estudiantes con TEA; mismas que han sido realizadas en

el transcurso de los ultimos anos.

El método de exploracién de la informacion se basé en una revision profunda
de articulos cientificos, mediante la utilizaciéon de palabras claves como: inclusion
educativa, trastorno del espectro autista, escuela, conducta, rendimiento académico y

estudio de caso. EI motor de blsqueda fue Schoolar Google.

Un punto importante para la seleccion de los documentos es que estos

estuvieron publicados en revistas cientificas indexadas, libros y tesis doctorales.

Segui y Duran (2011), realizaron una investigacion denominada efectos del

aprendizaje cooperativo en el nivel atencional de una alumna con un trastorno del
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espectro autista en Barcelona-Espafia, cuyo objetivo fue valorar si los métodos de
aprendizaje cooperativo pueden disminuir los déficits atencionales de una alumna con
autismo. La metodologia utilizada fue un estudio comparativo basado en el trabajo
individual y cooperativo. Los recursos para la recoleccion de informacion fueron la
observacién y videos. El estudio se realizd con una nifia de 4 afios. Los resultados
obtenidos demostraron mayor atencion y compromiso de la nifia en las actividades,

con mayor fijacion en las tareas y un mejor nivel de interaccion social.

Heredia y Duran (2013), en su articulo sobre el aprendizaje cooperativo en
educacioén fisica para la inclusion de un alumno con rasgos autistas, llevado a cabo en
Barcelona -Espafia. Tuvo como objetivo analizar si el uso de técnicas cooperativas en
educacion fisica puede aumentar la participacion y el aprendizaje del alumnado con
autismo. La metodologia utilizd el andlisis comparativo. Los instrumentos utilizados
en la recoleccion de los datos fueron la observacion y grabacion. La muestra estuvo
compuesta por un estudiante de 7 afios. Los resultados demostraron una participacion
muy activa del estudiante en las tareas colectivas, ademas se muestra dinamico y

seguro.

Cuéllar de Lucas, Pérez-Brunicardi y De la Iglesia (2015), investigaron sobre
la ensefianza cooperativa como instrumento para la inclusion de un nifio con trastorno
de espectro autista (TEA) mediante juegos cooperativos en un aula de educacion
infantil en Segovia-Venezuela. El objetivo fue aplicar el aprendizaje cooperativo
mediante juegos cooperativos para conseguir la inclusion de un nifio con TEA, en el
aula y patio del centro infantil. La metodologia fue de tipo cualitativo mediante un
estudio de caso basada en la investigacion-accion. La informacion se obtuvo con
instrumentos como entrevistas, diario de campo, ficha de observacion y de
autoevaluacion. La muestra en este estudio es de un estudiante de 4 afios con TEA.
Los resultados alcanzados fueron la integracion del estudiante con TEA y la

generacion de actitudes de cooperacidon, apoyo en el estudiante y sus compafieros.

Castillo y Grau (2016), desarrollaron un estudio sobre conductas disruptivas en
el alumnado con tea: estudio de un caso, realizado en Valencia-Espafia. El objetivo fue
describir las principales conductas disruptivas de una alumna con TEA en el aula
ordinaria y en la sala de comunicacion y lenguaje (C y L). La metodologia utilizada

fue de investigacion cualitativa. Los instrumentos empleados para conseguir la
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informacion fueron la observacion y andlisis documental. La muestra estuvo
conformada por una estudiante de seis afios. Los resultados evidenciaron disminucion
de las conductas inadecuadas, mejor nivel de participacion e integracion de la

estudiante en los trabajos en el aula.

Paula, Cunalata, Acosta y Santillan (2019), en su trabajo sobre un software
educativo para el reconocimiento de emociones en nifios con autismo llevada a cabo
en Riobamba-Ecuador; mediante un estudio de caso. El objetivo de la investigacion
fue comunicar acerca del proceso de avance en el uso de un instrumento software para
instruir a estudiantes con autismo la identificacion de 5 emociones: alegria, tristeza,
enfermedad, enfado y asombro. La metodologia empleada fue un estudio de caso de
caracter descriptivo. Los recursos empleados para recabar informacion han sido el
software, pictogramas. La muestra estuvo conformada por nifios de 7 a 13 afios. Los
resultados indicaron se produjo situaciones de interaccion entre el docente y el alumno
con TEA durante la instruccion, se evidencié un avance en distinguir las diversas

emociones, finalmente, se logré un mayor nivel en la relacion con sus pares.

Trillo, Parada y Bernardez-Goémez (2019), efectuaron un trabajo denominado
Juan, un nifio con sindrome de Asperger: un estudio de caso de una buena préctica de
inclusion educativa a través del aprendizaje cooperativo, en Brasil, cuyo objetivo fue
identificar, describir, analizar, interpretar, comprender y hacer visible una buena
practica de inclusion educativa con un nifio con Sindrome de Asperger basada en el
aprendizaje cooperativo. La metodologia aplicada fue cualitativa con un estudio de
caso unico. Los recursos empleados fueron entrevista. La muestra estuvo conformada
por un estudiante de sexto afio de educacién elemental. Los resultados en este caso
sefialan aceptacion ante las diferencias de Juan, buen desarrollo de la comunicacién e

inclusion del estudiante en el aula y con sus pares.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA
2.1. Objetivos
2.1.1. Objetivo general

Disefiar préacticas pedagogicas que favorezcan procesos inclusivos en el aula

para un estudiante con Trastorno del Espectro Autista.

En este punto es importante mencionar que los objetivos especificos de esta

investigacion se han dividido en dos fases
2.1.2. Objetivos especificos
Fase 1

- Determinar las necesidades educativas y barreras para el aprendizaje y la
participacion de un estudiante con Trastorno del Espectro Autista mediante

un estudio de caso y un analisis documental.
Fase 2

- Proponer préacticas pedagdgicas que favorecer el proceso inclusivo del

caso estudiado en el aula.

- Aplicar y evaluar las practicas pedagdgicas propuestas para favorecer el

proceso inclusivo del estudiante.

2.2. Método

Esta investigacién se ha desarrollado bajo el método cualitativo-interpretativo.
Este procedimiento explica la manera de actuar de un grupo de personas que son parte
de una investigacion, en donde lo intrinseco, como sentimientos y opiniones son
aspectos determinantes; asi como el entorno social y personal de los participantes,

estableciéndose un vinculo entre explorador y él fenomeno (Abreu, 2014).
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Ademas, corresponde a un analisis de estudio de caso que para Lopez (2013),
se trata de una investigacion sobre una situacion o hecho, la misma que se desarrolla
en su ambiente habitual, este tipo de indagacion resulta provechoso para el
investigador porque conoce mas a fondo la realidad del fenémeno, aproximandose
segun sea la necesidad o utilidad para lo cual necesita diversas fuentes de informacion

o datos, al término de la exploracion el examinador elaborara un documento.

En este punto es importante mencionar que en un apartado siguiente
denominado “analisis cualitativo”, se describe detalladamente el proceso al que fue

sometido toda la informacion.

2.3. Participantes

Estudio de caso: estudiante del 8vo afio de Educacion General Basica de una
Unidad Educativa publica de la ciudad de Cuenca - Ecuador. En la actualidad tiene 12
afios de edad. El estudiante fue diagnosticado con Trastorno del Espectro Autista grado
1 (TEA) a la edad de 11 afios. Presenta problemas en lenguaje y razonamiento, su Cl
es normal bajo. Es calificado por los docentes como un estudiante problema, esto
haciendo alusion a las dificultades que presenta en su conducta, caracteristica de la
misma necesidad educativa. En lo relacionado con el aprendizaje, en forma general,
presenta dificultad al momento de escribir y leer, lo que dificulta si nivel de
comprensién, en matematicas tiene inconvenientes en realizar operaciones complejas

y resolver formulas.

Madre de familia: madre de 34 afios de edad, de estado civil divorciada. Se
dedica a la confeccidn de ropa y tiene un pequefio taller. Comenta que su hijo desde
pequefio ya manifestaba algunos comportamientos relacionadas con el trastorno, sin
embargo, debido a la falta de recursos no habia podido acudir a un especialista para
que le evallGe. Recuerda que en su familia un hermano presenta un cuadro muy
parecido al de su hijo. Ella es muy consciente de que a su hijo lo ignoran por su
condicion; lo cual le duele, pero trata de apoyarlo y orientarle para que no se sienta
afectado.
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Profesora: ingeniera en sistemas, con 7 afios de experiencia en la docencia.
Actualmente se desempefia como docente de la asignatura de matematicas. Indica que
es la primera vez que trabaja con un estudiante con TEA. Desconoce sobre las
caracteristicas de la necesidad educativa. Sefiala que la preparacion y capacitacion de
los maestros es una de las herramientas méas poderosas para poder realizar un proceso

correcto de inclusion.

Investigadora: psicologa educativa de 40 afios, con 11 afios de experiencia en
el ambito educativo. Actualmente se encuentra cursando una Maestria en Educacion

Bésica Inclusiva.

Grupo de estudiantes de 8vo de bésica de la escuela en la que se realizo el
estudio de caso: conformado por 15 varones y 10 mujeres, comprendidos en edades
entre los 11 a 12afios. La mayoria llevan siendo compafieros desde los primeros afios
de escolarizacion. Se puede observar claramente entre los estudiantes lazos de amistad
y afinidad muy fuertes. Son adolescentes dindmicos. En el grupo existen estudiantes
destacados que cumplen con el rol de lideres o guias en los trabajos que se realizan en
el aula, sin embargo, la relacion con el estudiante con TEA no es del todo aceptable;
pues se puede evidenciar cierto nivel de desaire hacia él.

2.4. Instrumentos
a. Fase 1

Guia de analisis del documento individual de adaptaciones curriculares
(DIAC) (Anexo 1): esta guia analiza la informacion de los antecedentes del estudiante,
el diagnostico y las necesidades educativas, las adaptaciones curriculares y

metodologicas

Guia de analisis de planificacion micro curricular (Anexo 2): esta guia
analiza los datos del docente que elaboro la planificacion, la asignatura, el curso, la
fecha, la unidad didactica y nombre de la unidad. Aqui se considera si la planificacion
cuenta con todos los datos de identificacidn, elementos curriculares, revision y

aprobacion, si hay relacién entre los objetivos, destrezas con criterio de desempefio,
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estrategias metodoldgicas, recursos y sistemas de evaluacion; y si la planificacion se

encuentra actualizada.

Guia de observacién de préactica docente (Anexo 3): esta guia analiza los
datos informativos del docente observado, la materia que imparte, el paralelo, el tema
de estudio, la fecha de observacion, la organizacion del aula, el clima del aula, el
proceso de ensefianza y aprendizaje, los aspectos metodoldgicos impartidos a lo largo

de la clase, la evaluacion de los aprendizajes.

Entrevista estructurada (Anexo 4): elaborada por el equipo investigador y
posteriormente validada por expertos mediante una prueba piloto. La misma esta
conformada por tres apartados que se refieren a la situacion en el hogar y escuela, a
las barreras para el aprendizaje y a las barreras para la participacion del estudiante con

TEA en el centro escolar.
b. Fase 2

Planificaciones (Anexo 5): las planificaciones curriculares son dadas por el
Ministerio de Educacion y consta de las siguientes partes: datos informativos, cuerpo

de la planificacién y adaptaciones curriculares.

Diario del profesor (Anexo 6): en este documento se encuentran, en primer
lugar, los datos de identificacion del docente y del observador, el nombre de la
institucion, el curso, la fecha, la asignatura y el tema de la unidad didactica. También
se encuentra el desarrollo de la sesion. En este documento el investigador registra todos

los aspectos positivos o negativos que han surgido al momento de la observacion.
2.5. Procedimiento
a. Fase 1

Mediante una solicitud enviada al rector de una Institucion Educativa publica

de la ciudad de Cuenca — Ecuador, se pide la participacién de esta en nuestro estudio.

Una vez aprobada la solicitud, los participantes firman los respectivos

consentimientos informados; en los cuales se explico el proposito de la investigacion,
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el procedimiento a sequir, el caracter confidencial que tendra toda la informacién

proporcionada y la participacion voluntaria en este estudio.
La investigadora procede a revisar los siguientes documentos:

- EI DIAC,; registrando todos los datos encontrados en la guia de analisis del
documento individual de adaptaciones curriculares, descrita en el apartado
instrumentos.

- Las planificaciones micro curriculares, registrando todos los datos
encontrados en la guia de analisis de planificacion micro curricular, descrita

en el apartado instrumentos.

Posteriormente, la investigadora procede hacer una observacion aulica por diez
dias consecutivos, registrando toda la informacion en la guia de observacion de

practica docente, también descrita en el apartado instrumentos.

Se cita a la madre y a la profesora del estudiante un dia sdbado por la mafiana,
para el respectivo estudio de caso. A las dos participantes se les aplica la entrevista
estructurada, descrita previamente. La investigadora procede a grabar en una nota de

voz toda la entrevista.

Un siguiente paso consistid en hacer el respectivo analisis de todos los datos
recolectados hasta el momento. Mismos que determinaron las barreras en el

aprendizaje y la participacion (BAP) del estudiante con TEA.
b. Fase 2

Una vez concluida la primera fase, donde se determinaron las BAP; la
investigadora procedio a realizar 10 planificaciones micro curriculares, programadas
para darlas en clases de 45 minutos cada una. Las planificaciones fueron realizadas en
funcién de los temas entregados por la docente y de acuerdo a la unidad didactica que

se estaba trabajando con los estudiantes en ese momento.

Las planificaciones son revisadas por la directora de la investigacion y por la
profesora del estudiante. Una vez aprobadas las planificaciones se proceden aplicarlas,

paralelo a esto, se fue registrando en el diario del profesor todo lo ejecutado
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diariamente. Estos registros permitieron que posteriormente se pueda evaluar y

analizar esta practica.

Finalmente se procede hacer la respectiva discusion de este estudio, en base a

todos los resultados obtenidos.

2.6. Andlisis cualitativo

En base a los objetivos propuestos para este trabajo y por los instrumentos de
recoleccion de datos; los datos fueron sometidos a un analisis cualitativo tal como se

menciono en el apartado “disefio”.

Una vez finalizado el proceso de recoleccion de informacion se reunen el
equipo investigador, conformado por la investigadora principal, la directora de la

investigacion y cuatro investigadores, expertos en el tema.

El equipo acuerda que, conforme a los objetivos planteados, la informacion

debe ser sometida a un anélisis cualitativo de tipo tematico.

El andlisis cualitativo de tipo tematico es un procedimiento manual, que
permite analizar conceptos y categorias de clasificacion que no siguen un esquema
claro previamente (Guallar, Ferran, Abadal y Server, 2017). Gutiérrez, Martin,
Salmeron, Casasempere y Fernandez (2017), lo describen como un proceso distinto
que gran parte de los andlisis cualitativos presentados en articulos cientificos los usan.
El anélisis tematico se usa para identificar, analizar y reportar temas o patrones dentro
de la informacion (Friese, Soratto y Pires, 2018). Este método describe y organiza a
detalle la informacion recolectada; ademas interpreta varios aspectos del tema de
investigacion (Gutiérrez et al., 2017).

En este punto es importante recordar que la ldgica a seguir en los analisis
tematicos es la inductiva (Abreu, 2014); misma que siguid en esta investigacion, es

decir, se partio6 de la informacion particular hasta llegar a la informacion general.

A continuacion, se muestra el respetivo analisis tematico. Debido a la extension

de la informacion, los datos completos se encuentran en el apartado anexos.

a. Fase 1
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En esta primera fase lo que se determiné fueron las barreras en el aprendizaje

y la participacion (BAP).

La informacidn recolectada con la guia de analisis del documento individual
de adaptaciones curriculares, con la guia de analisis de planificacion microcurricular,
con la guia de observacion docente y con la entrevista estructurada, fue sometida a un

andlisis temético; mismo que se describe a continuacion:

El equipo investigador analiza minuciosamente los datos recolectados con los
cuatro instrumentos antes mencionados; teniendo en cuenta las BAP y su clasificacion
(barreras institucionales, actitudinales, organizativas y metodoldgicas) (Sandoval,
Simén y Méarquez, 2019).

Tras una discusion, el equipo, teniendo en cuenta la logica inductiva de este
proceso, propone elaborar una primera matriz denominada “primera matriz:
clasificacion de las barreras en institucionales, actitudinales, organizativas y
metodologicas”, en esta matriz se colocaron las barreras institucionales, actitudinales,
organizativas y metodologicas encontradas en los datos; ademas una quinta columna,
de la misma matriz, se coloco el nombre del instrumento con el cual se recolect6 esos

datos.

La informacion de estas cuatro barreras, tras pasar por varios filtros permitira
que el equipo determine las principales BAP. La informacion completa de esta matriz
se encuentra en el Anexo 7. Un ejemplo de esta informacion descrita, se encuentra en
la tabla 1.
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Ejemplo “primera matriz: clasificacion de las barreras en institucionales, actitudinales,
organizativas y metodologicas”

Barreras
institucionales

Barreras
actitudinales

Barreras
organizativas

Barreras
metodoldgicas

Instrumento

La escuela no
dispone  del
material
necesario para
poder trabajar
con el
estudiante

las actitudes de
los docentes no

fueron del todo
agradable,

algunas de ellas se
mostraron  muy
resistentes a mi
presencia,

manifestando su
malestar con
actitudes e

incluso palabras
de rechazo hacia
mi persona.

El director del
DECE comenta
que existe una
adaptacion
metodoldgica,
pero no existe
ningun
documento  que
respalde lo que el
psicélogo
manifiesta

Los profesores no
usan la metodologia
apropiada para que
mi  hijo  pueda
aprender.

Los indicadores e
instrumentos de
evaluacion no son
claros y no

consideran la
situacion del
estudiante de
inclusion

Entrevista a
madre

Entrevista a
docente

Guia de
analisis de
documento

individual de
adaptaciones
curriculares

Guia de
analisis de
planificacion

microcurricular

Guia de
observacion de
préactica
docente

Fuente: Elaboracion propia
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Posteriormente, las barreras se clasifican en prescindibles (P) e imprescindibles
(1); teniendo en cuenta las necesidades del caso. Para esta clasificacion interviene un

investigador extra, experto en Educacion Inclusiva 'y TEA.

La informacion completa de esta segunda matriz, denominada “segunda
matriz: categorizacion de las barreras en prescindibles ¢ imprescindibles”, se encuentra

en el Anexo 8. A continuacion se presenta un ejemplo en la tabla 2.

Tabla 2.
Segunda matriz: categorizacion de las barreras en prescindibles (P)imprescindibles (1)

Barreras Barreras Barreras Barreras Clasificacion  Instrumento
institucionales actitudinales organizativas metodoldgicas  en barreras
prescindibles
P)e
imprescindibles

U]
Los profesores | Entrevista
no usan las a madre
metodologias
apropiada para
que mi hijo

pueda
aprender.
La madre P Entrevista
trabaja mucho a madre
y por eso no
puede apoyar
en un 100% al
estudiante.
El estudiante P Entrevista
se comunica a profesora
muy poco, lo
cual es una
barrera.
Los profesores | Entrevista
no estan a madre
capacitados.
Las actitudes P Entrevista
que los a profesora
profesores
tenemos, no
le permiten al
estudiante
aprender.

Fuente: Elaboracion propia

En una tercera matriz se agrupan los elementos imprescindibles por un lado y

los prescindibles por otro.
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El proposito de esta matriz es facilitar la lectura y re-lectura al equipo
investigador. De tal manera, que si en el anélisis, el equipo decide mover los
elementos, estos se puedan hacer con mayor facilidad. La informacién completa de
esta matriz denominada “tercera matriz: agrupamiento de las barreras en
imprescindibles y prescindibles” se la puede encontrar en el Anexo 9. Un ejemplo de

esta clasificacion se encuentra en la tabla 3.

Tabla 3.
Ejemplo “tercera matriz: agrupamiento de las barreras en imprescindibles y prescindibles “.
Clasificacion en Barreras Barreras Barreras Barreras
barreras institucionales actitudinales organizativas metodoldgicas
prescindibles
(P)e
imprescindibles
(M
Los profesores
no estan
capacitados.
Los indicadores e
instrumentos  de
evaluacion no son
claros 'y no
Barreras consideran la
imprescindibl situacion del
es estudiante de
inclusion.
Mi hijo no participa
en ninguna
actividad extra. Por
ejemplo, en juegos o
bailes que organiza
la escuela.
La madre trabaja
Barreras mucho y por eso no
prescindibles puede apoyar en un

100% al estudiante.
Las clases son
monotonas,
tradicionales.

Fuente: Elaboracion propia

Mediante un recorte de texto, se agrupan las barreras imprescindibles cuyas
caracteristicas tienen algo en comdn. Estas son redactadas en una sola frase que

abarque la idea principal.
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En el caso de que la barrera sea Unica, es decir no se encuentre otra barrera

similar o con alguna caracteristica en comin; esta permanecera intacta.

La informacion completa de esta matriz denominada “cuarta matriz:
agrupamiento de las barreras imprescindibles cuyas caracteristicas se relacionan entre
si”, se presenta en el Anexo 10. Un ejemplo de este agrupamiento se expone en la tabla
4,

Tabla 4.
Ejemplo “cuarta matriz: agrupamiento de las barreras imprescindibles cuyas caracteristicas

ST

se relacionan entre si”.

Barreras imprescindibles

Idea principal (recorte de texto)

No se toma en cuenta las NEE del estudiante.
El plan de estudio no es el adecuado para mi hijo
No existen adaptaciones curriculares

Los indicadores e instrumentos de evaluacion

no son claros y no consideran la situacién del

Al no considerar la NEE del estudiante, el plan
de estudio no es el adecuado, puesto que no
existen las respectivas adaptaciones curriculares
y los instrumentos de evaluacibn no son

adaptados a las condiciones del estudiante.

estudiante de inclusion.

Los profesores no estan capacitados. Los profesores desconocen sobre las

Los profesores no sabemos cémo trabajar con necesidades y caracteristicas de la NEE, por lo
nifios con autismo gue no usan la metodologia apropiada para que
No sabemos las metodologias que se aplican con  mi hijo pueda aprender.
nifios con autismo
Los profesores

no usan la metodologia

apropiada para que mi hijo pueda aprender.

Fuente: Elaboracion propia

En este punto el equipo determina un primer listado de BAP; sin embargo,
luego de una discusion y un analisis minucioso; el equipo se ve en la necesidad de
semaforizarlas, de verde las muy necesarias, de naranja las medianamente necesarias

y de rojo las poco o nada necesarias.

La informacion completa de esta matriz denominada “quinta matriz:
semaforizacion”, se presenta en el Anexo 11. Los datos antes mencionados se

presentan en un ejemplo de la tabla 5.
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Tabla 5.

Ejemplo “quinta matriz: semaforizacion”

Barreras imprescindibles

Idea principal (recorte de texto)

Tipo de barrera

Los profesores no estan
capacitados.

Los profesores no sabemos
como trabajar con nifios con

autismo

Los profesores desconocen sobre las
necesidades y caracteristicas de la NEE,
por lo que no usan la metodologia
apropiada para que mi hijo pueda

aprender.

Barreras

metodoldgicas

No sabemos las metodologias
que se aplican con nifios con
autismo

Los profesores no usan la
metodologia apropiada para que
mi hijo pueda aprender.

No

profesionales

de

especializados

existe intervencion No existe intervencion de profesionales Barreras

especializados. institucionales
sean internos o externos
El

funcién y lo dnico que hace es

psicdlogo no cumple su Las personas encargadas del DECE no Barreras

cumplen con la funcion que les institucionales

acusar. corresponde.

Fuente: Elaboracion propia

Se analizan, Unicamente, las barreras semaforizadas de verde y naranja, de
donde surge un nuevo recorte de texto mismo que se convierte en los resultados finales

de esta investigacion; descritos en el aparatado “resultados”.
b. Fase 2

En esta segunda fase se analizan las planificaciones (Anexo 12) (el contenido
de la planificacion y la aplicacion de las mismas). Recordemos que las planificaciones

fueron elaboradas por la investigadora, tras la determinacion de las BAP.

En este apartado se analiza la informacion de las planificaciones registrada en

el diario del profesor, instrumento descrito anteriormente.

e El equipo, mediante un analisis tematico analizo:
- Tres sesiones el area de Matematicas.
- Tres sesiones el area de Estudios Sociales.

- Dos sesiones el area de Lengua y Literatura.
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- Dos sesiones el area de Ciencias Naturales.

e Los datos completos de este analisis se describen en el Anexo 13

denominado “andlisis de las planificaciones”. A continuacion se muestra

un ejemplo en la tabla 6.

Tabla 6.

Ejemplo del anélisis de las planificaciones.

Dia Asignatura

Datos relevantes

Cuarto Estudios

dia Sociales

Los estudiantes muestran mejor actitud, para la anticipaciéon se
proyectd un video y tomaron apuntes del tema de clase, el estudiante
se ubica en primera fila y presta bastante atencion, se armé los grupos
de trabajo y se dio las indicaciones, el estudiante no quiso integrarse,
pero luego de hablar y trabajar con imégenes eligio6 el grupo en el cual
trabajar. En la construccion una parte de los dicentes trabajaron en el
internet, el resto trabajé con masa, el grupo del estudiante tomé muy
en cuenta la opinion del estudiante el mismo que sinti6 agrado de
trabajar con la masa.

Para la consolidacion en una exposicion el estudiante particip6
resumiendo parte de las actividades realizadas, aunque en momentos
se dificultaba su expresion el resto de compafieros le apoyaban para

que continue, su proceder fue activo y dindmico en la hora clase.

Fuente: Elaboracion propia

Posteriormente se hace un analisis del diario del profesor, cuyos resultados se

describen en el Anexo 14. Un ejemplo se observa en la tabla 7.

Tabla 7.

Ejemplo del andlisis del diario del profesor.

Observacion Participativa: Diario del profesor

En las clases en primer lugar se solicito a los estudiantes que la sala se encuentre totalmente limpia

y ordenada, se utiliz6 recurso tecnolégicos como Tv, dvd, computadoras, internet, mapas, libros,

cajas, metros, cintas métricas, plastilina, harina, pinturas, escarcha, papelégrafos, marcadores,

laminas, todo esto con el fin de reforzar el aprendizaje visual, mecanismo por el cual el estudiante

con TEA comprende mejor los contenidos, también en las materias de Matematicas y Lenguaje se

hicieron las adaptaciones curriculares de tercer grado y en EESS y CCNN de segundo grado como

recomendaron en el informe psicopedagdgico.

Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO 3
RESULTADOS
a. Fase 1l

Recordemos que en esta primera fase se determinaron las principales barreras
en el aprendizaje y la participacion de un estudiante con Trastorno del Espectro Autista
mediante un estudio de caso; donde se hizo un andlisis cualitativo de documentos y

una entrevista estructurada a padres y profesores.

Considerando que las BAP abarcan tanto las barreras institucionales,
actitudinales, organizativas y metodoldgicas (Sandoval et al., 2019). A continuacién,
se presentan un listado de las mismas, encontradas en este estudio; ademas se afiade

una evidencia textual de los datos analizados:
Barreras institucionales:

e Laescuela no considera la participacion del estudiante.

- Madre: “A mi hijo no le incluyen cuando son las jornadas deportivas, el
dia de la familia u otros actos. Nunca le hacen participar en nada”.

- Profesora: “En la escuela no hay espacios para que el nifio pueda
socializar. Pues no participa en actividades grandes como bailes, juegos,

2

etc. .

e No existe un documento individual de adaptacién curricular (DIAC),

actualizado y completo.

- Investigadora principal: “El DIAC estd incompleto, no hay objetivos,
adaptaciones, ni modos de evaluar. No existe una evaluacion
psicopedagdgica. Las planificaciones de los docentes estan incompletas

y no existe ningun tipo de adaptacion para el estudiante”.

e El ambiente donde se dictan las clases no es el apropiado.

- Investigadora principal: “El aula estd sucia y desordenada, existen cajas

vacias y pupitres rotos en la parte posterior del aula. La disciplina es



Sanchez, Pillajo 40

mala, existe exceso de ruido, el estudiante come y habla en las horas de

clase”.

e Los profesores no estan capacitados para atender a un estudiante con TEA.

- Madre: “Los profesores no saben como trabajar con mi hijo. No le ayudan

ennada’.
- Profesora: “Los profesores no estamos capacitados. No sabemos las

metodologias. La escuela debe capacitarnos”.

Barreras actitudinales:

e Los compafieros del estudiante no estan sensibilizados ante las NEE.

- Madre: “Los comparieros se burlan de mi hijo o se asustan. No le invitan
a nada. Solo tiene un amigo que esta en el otro curso”.
- Profesora: “Cuando se tienen que hacer trabajos grupales, nadie quiere

trabajar con el estudiante; siempre se queda solo. No le incluyen”.

e Los profesores muestran malas actitudes hacia el estudiante.

- Madre: “Los profesores no quieren ensefiarle a mi hijo. Piensan que es
una carga. No le tienen buena voluntad”.
- Profesora: “Yo personalmente, trato de ayudarle mucho, pero no soy la

Unica profesora. Los otros no tienen buena actitud hacia el estudiante”.
Barreras metodoldgicas:

e El plan de estudio no es el adecuado.

- Investigadora principal: “el plan de estudio no es el adecuado, no se usan
las metodologias apropiadas. No existen adaptaciones. Las

’

planificaciones estan incompletas y no estan actualizadas ™.

e No existen adaptaciones curriculares ni metodoldgicas.

- Investigadora principal: “no existe un DIAC, ni planificaciones.
Unicamente los profesores comentan que si se hace, pero no existe

ninguna evidencia que respalde”.
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e Las clases son dictadas a manera tradicional.

- Investigadora principal: “las clases se dictan de manera tradicional,
solo se usa el libro. El estudiante se recuesta en el pupitre porque se

aburre y no entiende nada”.

b. Fase?

Diario del profesor: Al evaluar el proceso de intervencidon, con el instrumento
diario del profesor, destacamos las fortalezas y debilidades del grupo en general y del

caso TEA. Se obtienen los siguientes resultados:
Fortalezas:

Con la aplicacion del trabajo cooperativo, la metodologia TEACCH vy la

aplicacion del pro en general:

- El nivel de colaboracion y apoyo al estudiante con TEA, por parte de los
compafieros, fue alto.

- Participaron todos los estudiantes en las diferentes actividades.

- El nivel de responsabilidad de cada uno de los integrantes del grupo mejoro
notablemente.

- En las clases primo el respeto por las opiniones y aportes de cada uno de los
estudiantes.

- Algunos estudiantes, considerados como “estudiantes problema” se

convirtieron en lideres positivos
Debilidades:

- El trabajo Unicamente dur¢ diez dias.
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CAPITULO 4

DISCUSION

Los objetivos de la presente investigacion, se centran principalmente en
determinar las barreras en el aprendizaje y la participacion (BAP) de un estudiante con
Trastorno del Espectro Autista (TEA), mediante un estudio de caso y un analisis
documental; para posteriormente disefiar y aplicar précticas pedagdgicas que

favorezcan el proceso inclusivo del estudiante; y finalmente, evaluar dichas practicas.

Segun las cifras presentadas por el Banco Mundial (2015), en Latinoamérica,
aproximadamente, el 12,8% de las personas padecen algun tipo de discapacidad; sin
embargo, la prevalencia varia de un pais a otro (OMS, 2011); y, Unicamente, el 30%,
de los nifios y jovenes, con discapacidad de esta parte del planeta, asisten a escuelas,

ya sean regulares o especiales (Banco Mundial, 2015).

Lo antes mencionado ha llevado que las leyes nacionales, entre estas, la del
Ecuador, tengan como prioridad el derecho a la educacion de nifios, jovenes y adultos
con discapacidad; asumiendo gradualmente un modelo inclusivo que supere la

segregacion (Crosso, 2014).

Considerando estos parametros se realizd esta investigacién denominada,
“Practicas pedagogicas para favorecer procesos inclusivos de un estudiante con

Trastorno del Espectro Autista en el aula”.

De esta manera, por medio de un estudio de caso y un analisis documental, se
pudo determinar las BAP y disefiar un modelo de précticas pedagdgicas para el
estudiante.

Recordando que la naturaleza de esta investigacion es cualitativa;, a

continuacion, se presenta la discusion para cada uno de los resultados hallados.

Con respecto a las BAP, los hallazgos de esta investigacion coinciden con
estudios previos que afirman que los alumnos con TEA se enfrentan a barreras
educativas que, muchas de las veces, se originan en los propios sistemas educativos,

gue no participan activamente en el desarrollo y aplicacién de programas inclusivos
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que faciliten a los alumnos con TEA el desarrollo de sus potencialidades (Lorenz,
Frischling, Cuadros y Heinitz, 2016).

La primera que se encontro, se refiere a que la escuela no considera la
participacion del estudiante. Al respecto Blanco (2006), manifiesta que los principios
de la Educacién Inclusiva, se centran en superar la desigualdad y las diferencias en la
calidad de la oferta educativa y en la consecucién de los aprendizajes. Todos los
estudiantes, sin importar las condiciones sociales, el sexo, la cultura, la discapacidad,
etc., deben tener las mimas oportunidades de participacion dentro y fuera de la escuela
(Martinez, De Haro y Escarbajal, 2010). Sin embargo, el aumento de los sistemas
educativos inclusivos no ha sido acompafado de medios efectivos que garanticen la
satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje de los grupos mas vulnerables
(Ainscow, 2017).

Un anélisis tedrico profundo demostr6 que el nimero de estudiantes con
discapacidad que estudian en aulas de educacién regular, aumenta dia a dia, pero, el
numero de repeticiones y deserciones también aumenta ya que este grupo de
educandos son discriminados y el sistema educativo no considera su participacién
(Lewis, Wheeler y Carter, 2017), tal como sucede en nuestro estudio. Urquijo y
Carranza (2013), realizaron un estudio de caso, de un estudiante universitario con
TEA, en sus resultados encontraron que, tras una lucha constante, de varios afios, la

universidad empez6 a considerar su participacion.

No existe un documento individual de adaptacion curricular (DIAC), por ende,
no existen adaptaciones metodoldgicas ni curriculares, mismas que se convierten en la
segunda y tercera barrera, respectivamente. EI DIAC tiene como finalidad tomar en
cuenta las diferencias individuales y las necesidades que cada alumno con algun tipo
de discapacidad o NEE puede presentar (Echeverria, Posso, Galarraga, Gordon y
Acosta, 2017). Ademas, es el elemento que permite lograr la individualizacion de la
ensefianza y una atencion personalizada (Contreras y Barrera, 2017). Los estudiantes
con TEA poseen una necesidad educativa (Grandin, 2016), por tal motivo, la escuela
debe tomar decisiones que formen parte de las medidas de atencion a la diversidad
mismas que deben estar establecidas en los correspondientes proyectos curriculares y

por ende en el DIAC (Azorin, Arnaiz y Maquilon, 2017).
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En este punto es importante mencionar que la institucién educativa, es la
encargada de realizar el DIAC para que, a su vez, los profesores puedan realizar las
respectivas adaptaciones en las meso y micro planificaciones (Otukile, Mangope, y
Bawa, 2016). Farrach (2016) manifiesta que, en el caso de no contar con las respectivas
adaptaciones, ya sean curriculares o metodologicas, el estudiante con NEE o
discapacidad estara siendo excluido del sistema escolar.

Otra BAP encontrada en este estudio, es que el ambiente donde se dictan las
clases no es el apropiado. El clima del aula de clase, es muy importante, mas adn
cuando en ella existen estudiantes con necesidades educativas (Lépez-Gonzélez y
Oriol, 2016). Brindar una sensacion de bienestar en el aula de clase, hace que los
estudiantes consigan aprendizajes significativos. Investigaciones recientes muestran
que la clase ideal es aquella donde se mantienen niveles de disciplina aptos para el
aprendizaje, donde prime el respeto y la confianza (Sieberer, 2016). Lopez-Gonzéalez
y Oriol (2016) manifiestan que la clase idonea debe tener varios métodos didacticos y
varios tipos de material, la evaluacion debe ser auténtica, transparente y no punitiva,;

y lo més importante, que atienda a la diversidad del alumnado.

Cuando el ambiente de clase no es el adecuado, dificilmente los estudiantes
responderan adecuadamente al plan de estudio (Valderrama, 2017). Los profesores, al
ser los encargados de la clase, son los responsables de brindar ambientes apropiados;
pues al iniciar la clase, estos deben cerciorarse que el lugar este limpio, que la
disciplina sea la adecuada, que los estudiantes cuenten con todos los materiales, etc.
(Barba, Barba y Martinez, 2015). En nuestro caso, al ser un estudiante con TEA, los
profesores deben establecer rutinas (Sanz, Fernandez, Pastor y Tarraga, 2018) y

utilizar estrategias adecuadas para esta necesidad (Barba et al., 2015).

Que los profesores no estan capacitados para atender a un estudiante con TEA
se ha convertido en la cuarta BAP. Estudios previos evidencian que la formacion
docente en TEA es un tema poco abordado por los sistemas educativos a nivel
Latinoamericano (Zambrano y Orellana, 2018). Azad y Mandell (2016), manifiestan
que los procesos educativos deben adecuarse a las demandas de la sociedad actual,
dando respuesta a sus desafios y necesidades. Uno de estos grandes retos se centra en
mejorar la practica docente, a partir de la formacion inicial y continua en TEA (Gunn

y Delafield, 2016), esto implicaria que los programas de formacion docente abarguen
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contenidos, practicas, metodologias y estrategias vinculadas a conocer las necesidades
del TEA, como atenderlas y abordarlas (Vélez-Calvo, Tarraga, Fernandez y Sanz,
2017).

Un estudiante diagnosticado con TEA que no recibe una educacion orientada a
su necesidad, dificilmente dard respuesta adecuadas (Tebar y Diazgranado, 2019),
ademas su potencial terminara por no desarrollarse (Yon, Castillo, Herndndez, Alcocer
y Ramirez, 2018). Investigaciones similares a la nuestra revelan que los estudiantes
con TEA necesitan profesores preparados que puedan guiarlos y acompafarlos en sus
procesos educativos y que se interesen por conocerlos, aceptarlos y apoyarlos de
manera genuina (Fennell y Dillenburger, 2018). El trabajo llevado a cabo por Gileg-
Aslan (2013), demostré que un docente de un estudiante con TEA tuvo dificultades en
el aprendizaje y conducta del alumno, lo que indicé su falta de capacitacion y
aplicacion de estrategias para ese caso, estos resultados concuerdan con nuestra
investigacion, a su vez, solo la preparacion del profesor del caso mencionado permitio

cambios acertados en el estudiante.

Penton (2019), manifiesta que la sensibilizacion hacia la discapacidad y hacia
el TEA, en particular, en nuestro contexto, no es un elemento prioritario del sistema
educativo. Por este y otros motivos, una siguiente BAP identificada en esta
investigacion es que los compafieros no estan sensibilizados frente a las necesidades
educativas del estudiante. Investigaciones demuestran que los programas de
sensibilizacion hacia los estudiantes con algun tipo de discapacidad, mejoran las
actitudes de la comunidad educativa. Si los compafieros del alumno con TEA muestran
actitudes favorables hacia €l, su calidad de vida de mejorara y los resultados educativos

también (Pérez, Alegre, Rodriguez, Marquez y Hormiga, 2016).

Al hablar de Educacion Inclusiva, también se esta hablando de eliminacion de
barreras que impidan alcanzar un aprendizaje de calidad y de una participacién
igualitaria de todo el estudiantado. Penton (2019), manifiesta que los programas de
sensibilizacion hacia el TEA son de suma importancia ya que permite que el estudiante
identificado con esta necesidad, sea incluido socialmente dentro de la escuela, también
permite que se obtengan beneficios inherentes, la sensibilizacion previene la
discriminacion, maltrato y humillacion de todos los actores educativos, pues, su

principio basico es la aceptacion de las diferencias.
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Yon et al, (2018), en su estudio identificaron actitudes negativas como apatia,
indiferencia, discrepancias de un grupo de estudiantes en torno a un compafero con
TEA, dichas conductas se encuentran en correspondencia con lo observado en la
indagacion realizada. En el caso citado, la sensibilizacién permiti6 una mejor

aproximacion y entendimiento del grupo hacia el estudiante con TEA.

En este estudio, los profesores muestran malas actitudes hacia el estudiante. Al
respecto, los profesores son los principales agentes involucrados en el dia a dia del
proceso inclusivo (Taneja, 2014); él éxito de este proceso depende en gran parte de las
actitudes que los maestros tengan hacia los escolares con necesidades educativas y de
las decisiones que estos tomen (Vélez-Calvo, 2017).

Dominguez, Lépez, Pino y Vazquez (2015) en una investigacion realizada en
centros educativos espafioles demostraron que, a menor experiencia y formacion
docente inclusiva, los educadores muestran peores actitudes, lo que, probablemente
sucedio en nuestro estudio, pues los profesores del estudiante no tenian formacion en
Educacién Inclusiva y mucho menos en TEA. Por otro lado, se demostr6 que, a mayor
experiencia y mayor formacion docente, las actitudes mejoran (Dominguez et al.,
2015); se ha demostrado que los maestros que estan vinculados en modelos educativos
inclusivos se muestran mas positivos en contraste con aquellos que miran el proceso

inclusivo desde el exterior (Hassan, Hussain, Parveen y De Souza, 2015).

Al margen de todo lo mencionado, se destaca lo propuesto por Grimes (2013),
quien recalca que los docentes de Educacion Inclusiva que son apoyados por sus
comparieros, directivos y padres de familia, muestran mejores actitudes. Otro factor
que juega un papel importante en este tema es la sensibilizacion (Pérez et al., 2016),
elemento que ya fue discutido en los epigrafes anteriores. Finalmente, un profesor con
buena disposicion apostara mucho por la educacion de todos sus estudiantes y sacara
adelante a los més vulnerables (Hassan et al., 2015). En la investigacion realizada por
Chung et al, (2015), los docentes miran al estudiante con TEA como distinto, situacion
que no les agrada y lo eluden, esta situacion concuerda con lo encontrado en el actual

estudio.

Las dos ultimas barreras se relacionan con el tradicionalismo con el que son

dictadas las clases, lo cual provoca que el plan de estudio no sea el adecuado para el
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estudiante. Los alumnos con TEA, presentan grandes diferencias en cuanto a su
inteligencia, potencial, capacidades, etc., por lo que resulta algo complicado que se
establezcan estrategias metodoldgicas y educativas que sean validos para toda esta
poblacién (Nuske et al., 2019). Con respecto a las estrategias educativas que deben
usarse para con estos estudiantes, Nuske et al., (2017), destacan que se debe potenciar
su autonomia, desarrollar autocontrol de la conducta, mejorar las habilidades sociales
y de comunicacion, ademas de desarrollar procesos cognitivos acorde a sus

capacidades.

El aprendizaje cooperativo ha sido una de las metodologias que ha dado buenos
resultados en las clases donde existe un estudiante con TEA (Hicks, Rivera y Patterson,
2016). Se basa en el principio del trabajo en equipo, tiene como proposito la
construccién de aprendizajes significativos y la adquisicion de habilidades sociales;
los grupos de trabajo deben ser pequefios y heterogéneos con el objetivo de que los
educandos estén estrechamente vinculados y que la influencia sea reciproca entre todos
los integrantes; todo lo antes expuesto apuesta por un mejor desarrollo, adaptacion y
aprendizaje de los estudiantes con TEA (Lépez y Acuiia, 2018). El andlisis
desarrollado por Segui y Duran (2011), donde se aplicé el aprendizaje cooperativo dio
como resultados el aumento de concentracion de la estudiante en las actividades
pedagdgicas, asi como un mejor nivel de participacion, situaciones que guardan

similitud con nuestro caso.

El método TEACCH es otra técnica que debe ser parte del plan de estudio de
un estudiante con TEA, pues investigaciones han demostrado que ha dado muy buenos
resultados (Sanz et al., 2018), contiene material visualmente atractivo y bien
estructurado, permite que el educando gane autonomia en la ejecucion de sus
actividades académicas y de la vida cotidiana (Siu et al., 2019). D Elia et al, (2014),
efectuaron un estudio de nifios con TEA, los resultados indicaron que la aplicacion del
método TEACCH de baja intensidad en el centro educativo lograron la reduccién de
comportamiento disruptivos, situacion que sucedié con el estudiante de la presente

investigacion.

Estas metodologias son una verdadera innovacion educativa que tienen un
verdadero sentido pedagogico para los estudiantes con TEA (Hobson, 2019). El

modelo inclusivo no funciona cuando esta ligado a una pedagogia tradicional, el
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profesor debe dejar de lado las clases repetitivas, donde se considera al estudiante
como una tabla en blanco y plantar nuevas formas de ensefianza basadas en desarrollar
el pensamiento critico, creativo, donde el estudiante sea el constructor de su propio

aprendizaje y el profesor se convierta Gnicamente en un mediador.

Recordemos que el estudio estuvo dividido en dos fases; pues bien hemos
concluido la discusion de la primera. A continuacion, se discutiran los resultados

hallados en la segunda fase.

Durante el proceso de aplicacion de las diez planificaciones se detectaron cinco

fortalezas y una debilidad.

La primera fortaleza hallada fue que el nivel de colaboracién y apoyo al
estudiante con TEA, por parte del grupo, mejoré notablemente. En efecto, cuando la
clase esta previamente programada con todos sus momentos, cuando el docente tiene
el material listo y domina los contenidos, las actitudes de los estudiantes mejoran
notablemente (Manota y Melendro, 2015), situacion que ocurrié en nuestra
investigacion. Vélez-Calvo (2017), manifiesta que los estudiantes, en el proceso de
inclusion educativa, no deben adoptar un rol pasivo; ellos deben construir su propia
visién sobre la Educacién Inclusiva a medida que viven este proceso. La vision debe
ser positiva; y esto Unicamente se lograra si el docente transmite a sus discentes esa

mirada de diversidad y equidad (Dominguez et al. 2015).

Un elemento que también estuvo en juego en el aumento de la colaboracién
hacia el estudiante con TEA, fue que la investigadora aplico la metodologia de trabajo
cooperativo y TEACCH. Ademas, se destaca la experiencia y el conocimiento de la
investigadora en Educacion Inclusiva y TEA, pues es estudiante egresada de una

Maestria en Educacién Basica e Inclusiva.

La investigadora manejé adecuadamente la clase, pues en sus planificaciones
planteo actividades que fomenten la participacion de todos los estudiantes en las
diversas tareas. Esta se convirtio en la segunda fortaleza encontrada. La participacion
en clases es fundamental y tienen multiples beneficios, aporta a la dindAmica en general,
contribuye al aprendizaje significativo de los estudiantes y al mismo tiempo trabaja en
el desarrollo de la persona, pues ayuda a mejorar o superar la timidez (Lopez y Acuiia,
2018). McGrath y Van Bergen (2015), manifiestan que los estudiantes se vuelven mas
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participativos cuando establecen un adecuado feeling con el profesor y cuando el
respeto y la confianza mutua son la base de las clases.

Los estudiantes son dindmicos y aumentan su nivel de responsabilidad cuando
las actividades son innovadoras, creativas y se usa material novedoso (McKenney y
Reeves, 2018); el aumento del nivel de responsabilidad fue la tercera fortaleza
encontrada. Todos los elementos mencionados, fueron parte de las clases programadas

por la investigadora.

En las clases primo el respeto por las opiniones y aportes de cada uno de los
estudiantes. Tener opiniones propias, es el reflejo de la forma de pensar y de ver las
cosas (McGill, 2016). Las opiniones deben ser respetadas y mucho méas cuando estas
se dan dentro de un contexto educativo (Florea y Hurjui, 2015). Los alumnos deben
sentirse libres, no deben ser manipulados, para exponer sus opiniones y pensamientos
y esto se puede conseguir cuando se sienten en un ambiente de confianza y en un clima
aulico de respeto (McGill, 2016). Una de las estrategias de la investigadora fue

establecer espacios de confianza y respeto en el aula.

Los estudiantes problema crean tensién en el aula; suelen ser personas
sensibles a las criticas y ven al docente como una figura autoritaria (Alvarez, Castro,
Gonzélez, Alvarez y Campo, 2016). La siguiente fortaleza hallada fue que los alumnos

considerados como “estudiantes problema”, se convirtieron en lideres positivos.

Algunas de las estrategias para lidiar con estos chicos, es encargarles tareas
positivas, tal como ser el ayudante del profesor, ser el lider positivo del grupo y
nombrarlo constantemente de manera efectiva, de esta manera se obtiene mayor
aprovechamiento académico y personal, pero, principalmente se evita que sean una
influencia negativa hacia el resto del grupo (Alvarez et al., 2016). En la informacion
registrada en el diario del profesor, se encontraron actividades en las cuales,
intencionalmente, la investigadora pidi6 a los estudiantes problemas que sean sus

ayudantes y que sean los encargados del grupo.

La Unica debilidad encontrada en este proceso, fue la duracion del mismo (diez
dias). Los procesos pedagdgicos deben ser procedimientos sostenidos (Kuptsov,
Yablochnikov y Yablochnikova, 2016). Investigaciones demuestran, por ejemplo, que

cuando existe un cambio de profesor a mediados del afio lectivo, los estudiantes tienen
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un retroceso académico y conductual (Kuptsov et al., 2016). Debido a esto, se entregd
a las profesoras del estudiante, estrategias, metodologias y recomendaciones que
puedan aplicar en sus clases, para apoyar al estudiante con TEA y al grupo en general.
De esta manera se pretendié comprometer a la docente y a la escuela, en general, en
los procesos de cambio que permitan superar las practicas educativas de la vieja
escuela y las actitudes dogmaticas de la cultura autoritaria que desalienta el desarrollo
del pensamiento critico y del aprendizaje significativo y constructivista de los

estudiantes.

Finalmente, la Educacion Inclusiva beneficia a toda la sociedad. Es necesario
que el sistema educativo tome en serio este modelo y que los directores, profesores,
padres de familia y estudiantes se empoderen hacia la cultura inclusiva; pues asi se
garantizara el cumplimiento de todos los derechos de los alumnos con discapacidad

que muchas de las veces son violados.

Se recomienda que los resultados sean interpretados con cautela pues, no
necesariamente, pueden ser transferidos o generalizados a toda la poblacion de

estudiantes con TEA y a todas las escuelas inclusivas.
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CONCLUSIONES

La revision teorico-conceptual en el marco de la educacion bésica y la
psicologia educativa permiten establecer que el TEA en la actualidad constituye una
de las necesidades educativas mas frecuentes en las instituciones de educacion regular,
pero, ciertamente, aun sigue siendo un tema ajeno para muchos docentes, estudiantes
y padres de familia, por lo que se insiste en necesidad de sensibilizacion de todos los

actores educativos para abordar correctamente un proceso de inclusion.

Los resultados encontrados evidencian que el desconocimiento sobre este tema
constituye una de las barreras mas significativas a las que se ven enfrentados los
estudiantes con TEA, puesto que dicho desconocimiento genera falta de compromiso,
falta de atencion a las NEE, un abordaje erréneo de la inclusién frente al grupo de
estudiantes, falta de cohesion del grupo, un ambiente escolar inadecuado que no resulta
acogedor para el estudiantes con TEA, falta de empatia y actitud asertiva, y
especialmente, la falta de un curriculo integrador que incluya estrategias adaptadas a

los requerimientos de un nifio con estas caracteristicas.

La experiencia aplicando estrategias de aprendizaje cooperativo en las
actividades pedagogicas planificadas, permite asegurar que esta estrategia es
apropiada para trabajar con estudiantes con TEA, pues el educando al verse
involucrado e interactuar con sus pares, mejora su nivel de socializacion, lo cual
influye de manera positiva en su interés y compromiso en la elaboracién de las tareas

académicas.

En cuanto a las conductas disruptivas del estudiante, estas se presentan debido
a la falta de estrategias que permitan al educando controlarlas, por lo tanto, la
modificacion de las mismas representa un paso crucial para lograr un mejor nivel de
inclusion del estudiante en el aula. En este sentido, el uso de la metodologia TEACCH
basada en la ensefianza estructurada permite un cambio en el proceder del alumno,
aqui los soportes visuales han demostrado ser una herramienta indispensable que
ayuda al estudiante a comprender los comportamientos que son adecuados en la
socializacion, pudiendo observar un cambio en el actuar del estudiante, sin embargo,
cabe anotar que para lograr mayores resultados se requeria de un mayor tiempo de

intervencion.
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Se destaca la importancia del aprendizaje cooperativo y la metodologia
TEACCH como estrategias efectivas en el trabajo con estudiantes con TEA, por lo que
se recomienda continuar con la aplicacion de estas estrategias, acompariando el
proceso con una evaluacion regular de los avances conductuales y académicos del
estudiante, con el fin de llevar un registro de su desarrollo que determinar aquellas
actividades que se adaptan mejor a las necesidades de estudiantes con este trastorno.

Desde la academia, se debe continuar con la realizacion de proyectos de
investigacion de este tipo, que promueven el estudio tedrico y la aplicacidn préctica,
puesto que, estos procesos académicos permiten al profesional en formacion adquirir
mayor experiencia y retroalimentar conocimientos con colegas de diferentes
disciplinas, favoreciendo un acercamiento a las realidades educativas de nuestra
localidad, que al final enriquecen el quehacer docente en la cotidianidad y permiten

dar pasos hacia la inclusion educativa.

Los hallazgos hacen evidente la necesidad de una mejor formacion docente,
por lo que se recomienda que, desde los niveles administrativos mas altos, como el
Ministerio de Educacién y la administracion de las instituciones educativas, se
promuevan programas de capacitacion para los docentes con el fin lograr una
verdadera sensibilizacion sobre lo que significa el TEA u otros trastornos que se
puedan presentar en el aula, y asi contar con personal preparado para la atencién a las
diferentes necesidades educativas, especialmente considerando que el docentes es un

actor principal en el proceso de alcanzar la inclusion educativa.
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ANEXOS

Anexo 1. Guia de andlisis de documento individual de adaptaciones curriculares

@ MAESTRIA EN

UNIVERSIDAD EDUCACION BASICA INCLUSIVA
DEL AZUAY 111 VERSION

GUIA DE ANALISIS DE DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACIONES
CURRICULARES

Nombre del/la observadora:

Nombre del/la docente visitado/a:

Centro Educativo:

Subnivel EGB Grado Fecha

Estudiante con Discapacidad

CATEGORIAS DE ANALISIS:
A) INFORMACION ANTECEDENTES

N° ITEMS Sl | Parcialmente | NO Observaciones
1.1 | Los datos informativos son | 2 1 0
completos
1.2 | El caso cuenta con un equipo | 2 1 0
profesional para su
acompafiamiento
1.3 | Cuenta con diagnéstico | 2 1 0

psicopedagdgico actualizado

1.4 | Se describe en el perfil | 2 1 0
psicopedagdgico las principales
funciones basicas para el
aprendizaje

15 | Se cuenta con informacion | 2 1 0
relevante sobre la historia escolar
del caso

1.6 | Se presenta una descripcién con | 2 1 0

informacién relevante de la
situacion actual del estudiante en
el centro educativo

1.7 | Se presenta una descripcién con | 2 1 0
informacién relevante de la
situacion familiar y social del
estudiante

Observaciones:
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©

UNIVERSIDAD 3 o
DEL AZUAY MAESTRIA EN EDUCACION BASICA INCLUSIVA
111 VERSION
NECESIDADES EDUCATIVAS Y ADAPTACION CURRICULAR
N° ITEMS Si | Parcialmente | No | Observaciones

2.1 | Se identifican las necesidades educativas | 2 1 0
(por areas del desarrollo) que requieren ser
atendidas en el proceso educativo del
estudiante

2.2 | Se determinan las adaptaciones de acceso | 2 1 0
del estudiante

2.3 | Se describen recursos técnicos o | 2 1 0
tecnoldgicos que requiere el estudiante

2.4 | Se establece el nivel de competencia | 2 1 0
curricular por asignaturas

2.5 | Se describe qué puede hacer y como | 2 1 0
aprende el estudiante en las asignaturas que
requiere adaptacion curricular

2.6 | Es posible ajustar el curriculo comin del | 2 1 0
aula con el nivel de competencia curricular
del estudiante

2.7 | Se establecen objetivos educativos | 2 1 0
individuales pertinentes  con las
necesidades educativas y el nivel de
competencia curricular del estudiante

2.8 | Seestablecen con claridad las adaptaciones | 2 1 0
curriculares grado 2 y 3 en la planificacion
del DIAC

2.9 | Las adaptaciones curriculares propuestas | 2 1 0

(grado 2 y 3) son pertinentes a las
necesidades educativas y/o bap del caso
2.10 | La metodologia propuesta en el DIAC | 2 1 0
atiende a las necesidades educativas y/o
elimina las barreras de aprendizaje y
participacion del estudiante

2.11 | Se describen las adaptaciones a los recursos | 2 1 0
de aprendizaje compatibles con las
necesidades educativas

2.12 | Se establecen con claridad los ajustes
curriculares en criterios, técnicas y/o
instrumentos de evaluacion de aprendizaje
compatibles con las necesidades del
estudiante

Observaciones Generales:

Docente de aula Observador
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Anexo 2. Guia de andlisis de planificacién microcurricular

@ MAESTRIA EN EDUCACION INCLUSIVA
UNIVERSIDAD 111 VERSION
DEL AZUAY

GUIA DE ANALISIS DE PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Nombre del/la observadora:

Nombre del/la docente visitado/a:

Centro Educativo:

Subnivel EGB Grado Fecha
Asignatura Bloque curricular
Unidad didéctica en desarrollo: Plan de Unidad Didé&ctica ( ) Proyecto () Mdédulo( )
Nombre de la Unidad:
ITEMS No se Si A No
N° observd Veces
1.1 La planificacién curricular cuenta con toda la 0 3 2 1
informacion requerida: datos identificacion, elementos
curriculares, revision y aprobacion
1.2 Existe coherencia y conexidén entre los elementos de 0 3 2 1
planificacién: objetivos de aprendizaje, destreza con
criterio de desempefio, estrategias metodoldgicas,
recursos y sistemas de evaluacién de aprendizajes
13 Tiene la planificacion al dia 0 3 2 1
1.4 La unidad didactica que desarrollo responde a las 0 3 2 1
caracteristicas, intereses, necesidades del estudiante y
al contexto del estudiante.
15 La planificacion tiene momentos minimos del proceso: 0 3 2 1
anticipacion, construccion y consolidacion del
aprendizaje.
1.6 La planificacion cuenta con AC que corresponda a las 0 3 2 1
necesidades educativas y/o especiales de los
estudiantes.
1.7 La planificacion denota un modelo pedagdgico, 0 3 2 1
curricular 'y estrategias didacticas pertinentes al
conocimiento que construye.
1.8 Los indicadores de evaluacion establecidos son claros, 0 3 2 1
precisos, concretos, y se conectan con las técnicas e
instrumentos de evaluacion.
1.9 Tiene su registro auxiliar de evaluacion al dia y este 0 3 2 1
brinda informacion sobre el avance de TODOS los
estudiantes.
Observaciones:
Docente observado Observador
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Anexo 3. Guia de observacion de practica docente

®

UNIVERSIDAD
DEL AZUAY

MAESTRIA EN EDUCACION INCLUSIVA
111 VERSION

GUIA DE OBSERVACION DE PRACTICA DOCENTE

Nombre del/la observadora:
Nombre del/la docente visitado/a:
Centro Educativo:

Subnivel EGB Grado Fecha
Duracion de la observacion
Asignatura Bloque curricular
Unidad didactica en desarrollo: Plan de Unidad Didactica ( ) Proyecto () Modulo( )
Nombre de la unidad
CATEGORIAS DE ANALISIS:
A) ORGANIZACION DEL AULA
N° ITEMS SI | NO
1.1 | Distribuye el mobiliario y/o recursos permitiendo espacios de circulacién 2 1
1.2 | Considera espacios y recursos gue atiendan a la necesidad de los estudiantes 2 1
1.3 | Ambienta el aula para promover atencion y motivacion de los estudiantes 2 1
1.4 | Coloca material relacionado con la unidad didactica gue esta trabajando 2 1
1.5 | Promueve y facilita el orden y limpieza 2 1
B) CLIMA DEL AULA
N° ITEMS No se | Totalm | Satisfacto | Satisfacto No es Obs
obser ente rioen la rioen satisfact | erva
vé | satisfac mayor algunas orio cion
torio parte del | partes del es
proceso proceso
2.1 | Se han establecido 0 4 3 2 1
normas de convivencia
2.2 | Se practican algunas 0 4 3 2 1
normas de convivencia
2.3 | Propicia la 0 4 3 2 1
participacién activa de
TODOS los estudiantes
a través del intercambio
de opiniones
24 | Toma en cuenta las 0 4 3 2 1
diferencias y
necesidades
individuales
2.5 | Propicia que se 0 4 3 2 1
cumplan las
responsabilidades
asumidas  por  los
estudiantes
2.6 | Dabuentratoa TODOS 0 4 3 2 1
los estudiantes
2.7 | Estimula la motivacion 0 4 3 2 1
y comunicacién con y
entre todos los
estudiantes
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MAESTRIA EN EDUCACION INCLUSIVA
111 VERSION

A) PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE

NO

ITEMS

No se
obser
Vo

Totalme
nte
satisfact
orio

Satisfacto
rioen la
mayor
parte del
proceso

Satisfacto
rioen
algunas
partes del
proceso

No es
satisfac
torio

Observ
aciones

3.1

El proceso de E-A
parte de una
necesidad, interés
y/o problema de sus
estudiantes

4

3

2

3.2

Utiliza la
sistematizacion de
los saberes previos
para propiciar la
relacion con el
nuevo conocimiento

3.3

Propicia el recojo de
informacién  para
investigar el
contenido del nuevo
aprendizaje (libros,
revistas, fichas de
observacion)

3.4

Utiliza  diferentes
estrategias y
técnicas pertinentes
para desarrollar el
nuevo aprendizaje

3.5

Promueve procesos
de aprendizaje en
TODOS los
estudiantes para que
puedan: observar,
analizar, sintetizar,
para formular
conceptos

3.6

Sobre la base de los
aportes de  sus
estudiantes
consolida los
conceptos  usando
contenidos
desarrollados en la
actividad de
aprendizaje

3.7

Propicia la préactica
y el ejercicio del
nuevo aprendizaje
empleando
diferentes
estrategias
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3.8 | La actividad de 0 4 3 2 1
aprendizaje
desarrollada
responde al logro de
la destreza prevista

3.9 | Usa el tiempo en 0 4 3 2 1
funcion de los
aprendizajes de los
estudiantes

OTROS ASPECTOS METODOLOGICOS

N° ITEMS Nose | Si A | No | Observaciones
observd veces

3.10 | Propicia el trabajo individual 0 3 2 1

3.11 | Propicia el trabajo en equipo 0 3 2 1

3.12 | Da consignas claras que favorece la 0 3 2 1
comprension de todos los estudiantes

3.13 | Fomenta la organizacion al interior de 0 3 2 1
cada equipo para asumir diferentes
responsabilidades

3.14 | Orienta para que se establezcan acuerdos 0 3 2 1
y criterios que permitan el trabajo en
equipo

3.15 | Recurre al dialogo en las situaciones de 0 3 2 1
conflicto que se presentan durante la clase

3.16 | Permite la presentacion de los trabajos 0 3 2 1
realizados

3.17 | Corrige, aclara y amplia los contenidos o 0 3 2 1
dudas presentadas

3.18 | Las producciones de los estudiantes 0 3 2 1
muestran las correcciones realizadas

3.19 | Usa el error en forma positiva 0 3 2 1
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MAESTRIA EN EDUCACION INCLUSIVA

D) EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

111 VERSION

NO

ITEMS

No se
observo

Si

No
veces

Observaciones

41

EvalGa permanentemente el aprendizaje de
los estudiantes

0

4.2

Propicia la autoevaluacion de los

aprendizajes adquiridos

0

4.3

Propicia la coevaluacion entre los

estudiantes

4.4

Promueve la reflexion y toma de conciencia
de como se aprendié y como mejorar el
proceso

4.5

Registra los avances de sus estudiantes

4.6

las técnicas es instrumentos de evaluacién
son accesibles y/o ajustados para TODOS
los estudiantes

E ) RECURSOS DE APRENDIZAJE

No

ITEMS

No se
observ
0

Totalment
e
satisfactor
io

Satisfactor
ioenla
mayor

parte del
proceso

Satisfactor
ioen
algunas
partes del
proceso

No es
satisfactor
io

Observacione
S

o

Responde
n al logro
del
contenido
de la
actividad
de
aprendiza
je

4

3

2

o

Motivan
el nuevo
aprendiza
je

Refuerza
n el
nuevo
aprendiza
je

o

Consolid
an el
nuevo
aprendiza
je
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5.5

Estan
ajustado
s ylo
disefiad
0s

consider
ando la
diversid
ad de
los

estudian
tes

OBSERVACIONES

Docente observado

Observador
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Entrevista a padres

Situacion en el hogar

Barreras del aprendizaje

Barreras en la participacion

1.

¢COmo es un dia
comun del nifio
entre semana y el
fin de semana?
¢Como es la
relacion del nifio
con sus padres,
hermanos, abuelos
o familiares con
quienes tiene
contacto
cotidiano?

¢ Qué le hace feliz
al nifio?

¢ Qué le cuesta
esfuerzo fisico al
nifo?

¢ QUuEé le cuesta
esfuerzo cognitivo
al nifio?

¢ESs un nifio
independiente
para su edad?
¢Cuales son sus
intereses 0
hobbies?

¢El nifio conoce
que tiene una
NEE?

¢ Se siente seguro
en su escuela,
tanto en el
ambiente fisico
como en el
relacional?

10.

11.

12.

13.

14.

¢El nifio asiste regularmente a
clase? De no ser asi ¢a qué se
debe?

¢ Cuales son las mayores
dificultades que presenta el
nifio en la escuela?

¢El nifio tiene dificultades o
limitaciones con el uso de las
instalaciones fisicas, el acceso a
las aulas, el uso de juegos, el
acceso a bafios, el acceso a
laboratorios?

¢El nifio tiene dificultades en la
relacién con sus profesores o
comparieros?

¢ Qué es lo que mas trabajo le
cuesta aprender al nifio?

¢ Qué contenidos, areas o
destrezas son las que hacen que
no aprenda el nifio?

¢ QUuEé le gustaria que se
mejorara en la escuela para que
el nifio pueda aprender mejor?
¢ QUuEé le gustaria que se
mejorara en la casa para que el
nifio pueda aprender mejor?

¢ Qué cosas o situaciones no le
hacen sentir bien a su hijo
dentro de la escuela?

¢ Qué le pediria al profesor para
que el nifio aprenda mejor?

¢El nifio se siente comprendido
por sus profesores y
comparieros?

¢Ustedes se siente
comprendidos por los papas de
los compafieros de su hijo?

¢ Como se desempefia el nifio
con el plan de estudios, es
adecuado para él?

¢ Qué opina de la comunicacion
que hay con la escuela? ;Qué le
gustaria pedir a los profesores
del nifio para mejorar la
comunicacion con estos?

1. ¢Qué opina el nifio
de su escuela?

2. ¢Qué es lo que mas
le gusta de la
escuela?

3. ¢Quéesloque
menos le gusta?

4, ¢Cbébmo fueel
ingreso del nifio al
centro escolar?

5. ¢El nifio participa
en todas las
actividades de la
escuela? ¢ El nifio
muestra preferencia
por alguna
actividad? ;A qué
se debe esta
preferencia?

6. ¢El nifio interactla
con otros nifos?
¢Qué les diria a los
compafieros de su
hijo? ¢ Tiene grupo
de amigos? ;Tiene
mejor amigo?

7. ¢Elnifio participa
en las actividades
que realizan otros
nifios, como juegos,
actividades
extraescolares como
salidas,
cumpleafios?

8. ¢El nifio recibe
apoyo de sus
maestros para
participar en las
actividades
escolares, sociales y
extracurriculares?
¢Qué apoyos
recibe?

9. ¢Le gustaria que su
nifio participe en
alguna actividad
para la que no ha
sido considerado?

10. ¢Qué le gustaria
pedir a los maestros
y comparieros del
nifio para que
participe mas?

11.
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Entrevista a profesores

Situacién en la escuela

Barreras del aprendizaje

Barreras en la participacion

1. ¢;Como es un dia
comin del nifio?
2. (Qué le hace muy

feliz al nifio?

3. (Qué le cuesta
esfuerzo fisico al
nifo?

4, ;Qué le cuesta
esfuerzo cognitivo al
nifo?

5. ¢Es un nifio
independiente?

6. ¢Usted conoce la
NEE del nifio?
¢Desde cuando?

7. ¢El nifio conoce que
tiene NEE?

8. (Cudles son las
fortalezas y talentos

que ha demostrado el

nifno?
9. ¢El nifio se siente
valorado en sus

fortalezas y talentos?

1.

10.

11.

12.

13.

¢;Cuales son las mayores
necesidades que presenta el
nifio en la escuela? ;Cudles
son las mayores barreras que
impiden el aprendizaje del
nifio?

¢El nifio tiene necesidades
con el uso de las instalaciones
fisicas, el acceso a las aulas,
el uso de juegos, el acceso a
bafios, el acceso a
laboratorios?

¢El nifio tiene dificultades en
la relacion con sus profesores
0 comparieros?

¢ Qué es lo que mas trabajo le
cuesta aprender al nifio? ;Qué
aprende con mayor facilidad?
¢ Qué cosas son las que hacen
que no aprenda el nifio?

¢ Qué le gustaria que se
mejorara en la escuela para
que el nifio pueda aprender
mejor?

¢ Qué cosas no le hacen sentir
bien en la escuela al nifio?

¢ Qué cree que el nifio le
pediria a usted para aprender
mejor?

¢ Cree que el nifio se siente
comprendido por sus
profesores y comparieros?

¢ Como se desempefia el nifio
con el plan de estudios, es
adecuado a su necesidad?

¢ Realiza usted adaptaciones
en los contenidos para
responder a las necesidades
de este caso?

¢ Cudles son las principales
barreras que dificultan el
aprendizaje del nifio? ;Qué
esta haciendo usted para
eliminar estas limitaciones?

¢ Se siente apoyado por la
institucion?

1.  ¢Quédice el nifio
de su escuela?

2. ¢Qué es lo que mas
le gusta de la
escuela?

3. ¢(Quéesloque
menos le gusta?

4, ¢Coémo fue el
ingreso del nifio al
centro escolar?

5.  ¢Cbémo son las
relaciones del nifio
con sus
compafieros?

6. ¢(El nifio participa
en todas las
actividades de la
escuela? ¢ El nifio
muestra preferencia
por alguna
actividad? ;Ha que
se debe esta
preferencia?

7. ¢Elnifio recibe
apoyo de sus
maestros? ¢ Cuales?

8. ¢Elnifio interactia
con otros nifios?

9. (Elnifio participa
en las actividades
que realizan otros
nifios, como juegos,
actividades
extraescolares como
salidas,
cumpleafios?

10. ¢Cuales son las
principales barreras
que dificultan la
participacion del
nifio? ¢Qué esta
haciendo usted para
eliminar estas
limitaciones?

11. ¢Los eventos como
jornadas deportivas,
dia de la familia,
semana cultural,
consideran la
participacion del
nifio? (Como lo
hacen?
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I

UNIDAD EDUCATIVA “ISABEL MOSCOSO DAVILA”
PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

ANO LECTIVO

. DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DEL/A DOCENTE: | AREA: | ASIGNATURA: | CURSO: | PARALELOS:
N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA UNIDAD DE PLANIFICACION: N° DE SEMANA DE INICIO:
PLANIFICACION: PERIODOS
FIN:
OBJETIVOS ESPECIFICOS DE L A UNIDAD:
CRITERIOS DE EVALUACION:
. PLANIFICACION
DESTREZAS CON EVALUACION
CRITERIO DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE TECNICASE
DESEMPENO LOGRO INSTRUMENTOS
ANTICIPACION Técnica
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
Instrumento

CONSOLIDACION

2. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA

ELABORADO REVISADO APROBADO

DOCENTES: JEFE DE AREA: VICERECTOR:

FIRMA: FIRMA: FIRMA:

FECHA: FECHA: FECHA:
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UNIVERSIDAD
DEL AZUAY

DIARIO DEL PROFESOR

Nombre del Docente:
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MAESTRIA EN EDUCACION INCLUSIVA

111 VERSION

Centro Educativo:

Subnivel EGB Grado

Fecha

Asignatura:

Unidad didéctica en desarrollo: Plan de Unidad Did4ctica (

Nombre de la unidad:

Bloque curricular:

) Proyecto () Mddulo ()

N° de Registro

PRACTICA DOCENTE INCLUSIVA

Momento/Estrategia

Descripcion

Observacion/ reflexion

Objetivo de aprendizaje:

Destreza con criterio de desempefio:
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Desarrollo de sesion

@ MAESTRIA EN EDUCACION BASICA INCLUSIVA
UNIVERSIDAD
DEL AZUAY 111 VERSION
CATEGORIA DE ANALISIS ANALISIS

Conclusiones:

Docente
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Anexo 7. Primera matriz: clasificacion de las barreras en institucionales, actitudinales, organizativas y metodoldgicas

Barreras institucionales Barreras actitudinales Barreras organizativas Barreras metodolégicas Instrumentos

Mi hijo no recibe ningun tipo de Entrevista a
ayuda por parte de la escuela madre

Mi hijo no participa en ninguna actividad extra. Por Entrevista a
ejemplo, en juegos o bailes gue organiza la escuela. madre

No existe buena comunicacion entre Entrevista a
la casa y la escuela. madre

El plan de estudio no es el adecuado para mi hijo Entrevista a
madre

Le hacen a un lado, no le incluyen cuando Entrevista a
hay gue hacer un trabajo grupal madre

Los profesores no usan la metodologia Entrevista a
apropiada para que mi hijo pueda aprender. madre

No le creen lo que él dice, siempre le Entrevista a
dicen gue es un mentiroso madre

Los profesores no estan capacitados. Entrevista a
madre

El psicélogo no cumple su funcién y lo Gnico que hace Entrevista a
s acusar. madre

La madre trabaja mucho y por eso no puede apoyar en Entrevista a
un 100% al estudiante. madre

Los profesores le hacen leer muchoy a él no le | Entrevista a
gusta. Le cuesta mucho la lectura. madre

No se siente seguro en la escuela Entrevista a
madre

Las profesoras le culpan a €l de cosas que Entrevista a
no hacen y él se siente mal. madre

Le dicen que es un acosador sexual Entrevista a
porque se enamord madre

No existen espacios para que mi hijo socialice. Las Entrevista a
profesoras no le brindan esa oportunidad. madre

Los amigos se le burlan porque no puede Entrevista a
comunicarse madre
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En el area de lenguaje, que es lo que Entrevista a
mas le cuesta, no existe ningun tipo de madre
apoyo ni adaptacion.
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El estudiante tiene malas

relaciones con sus compafieros de

aula.

Entrevista a
profesora

El estudiante no participa en las
actividades que organiza la escuela

Entrevista a profesora

Guia de analisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

El director del DECE comenta que
existe una adaptacion metodoldgica,
pero no existe ningtn documento que
respalde lo que el psicélogo manifiesta

Guia de analisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

No existe objetivo del DIAC

Guia de andlisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

No existe una evaluacion
psicopedagégica

Guia de andlisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

No existe historia clinica y personal del
estudiante

Guia de andlisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

No existe datos de antecedentes
familiares.

Guia de analisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

No existe identificacion de las
necesidades educativas que motivan la
realizacion de la adaptacién curricular

Guia de analisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

No existe intervencion de profesionales
especializados sean internos o externos

Guia de andlisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

No existen adaptaciones curriculares

Guia de andlisis de documento
individual de adaptaciones curriculares

el DIAC se encuentra incompleto y
escasamente llenado, lo que impide por
completo que los docentes cuenten con
un instrumento de trabajo que les
permita asistir y apoyar de manera
acertada y oportuna al estudiante.

Guia de andlisis de documento
individual de adaptaciones curriculares
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las actitudes de los docentes no Guia de observacion practica
fueron del todo agradables, algunas docente

de ellas se mostraron muy resistentes
a mi presencia, manifestando su
malestar con actitudes e incluso
palabras de rechazo hacia mi
persona.

las clases se dictaban en un lugar Guia de observacion de practica
totalmente sucio, desordenado docente

no se establecen normas de Guia de observacién de practica
convivencia, los estudiantes se rien, docente

0 se lanzan objetos,
Las clases se dan de una maneramuy | Guia de observacién de practica
tradicional por lo general se trabaja docente

solo con el libro, los docentes no
aplican diversas estrategias de
trabajo, las clases se reducen a solo
lecturas de los temas a trabajar,
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explicacion por parte del docente y
resolucion de actividades en los
libros, en escasas ocasiones o por
que el libro lo sugiere se han
realizado trabajos en grupos que han
sido conformados por los mismos
estudiantes y de acuerdo al nivel de
afinidad que existe entre ellos

Tampoco se evidencia el uso de otros Guia de observacion de practica
materiales de trabajo como revistas, docente

internet, videos y méas que ayude
ampliar los contenidos y atienda a las
diversas necesidades de aprendizaje,
tampoco se aplica lo aprendido a casos
préacticos de la cotidianidad de los

educandos.
las clases son monétonas, Guia de observacion de préctica
tradicionales, no inclusivas docente
Cristian se siente incomprendido y Guia de observacién de préctica
poco atendido docente
Se pasa acostado sobre su banca, no Guia de observacion de practica
quiere integrarse a los grupos muestra docente

mucha resistencia, no puede leer, le
resulta dificil entender lo que los
docentes le dicen verbalmente

No hay material de apoyo adaptado a Guia de observacion de practica
su forma de aprender, los tiempos son docente

en funcion del resto de alumnos sin
considerar el ritmo de trabajo del
estudiante con TEA

Los instrumentos de evaluacion no se Guia de observacion de practica
ajustan a todos los educandos docente
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Barreras institucionales

Barreras actitudinales

Barreras organizativas

Barreras metodolégicas

Clasificacion en
barreras
prescindibles (P) e
imprescindibles

0]

Instrumento

Mi hijo no recibe ningun tipo de
ayuda por parte de la escuela

Entrevista a madre

Mi hijo no participa en ninguna
actividad extra. Por ejemplo, en
juegos o bailes que organiza la

escuela.

Entrevista a madre

No existe buena comunicacion entre
la casa y la escuela.

Entrevista a madre

El plan de estudio no es el adecuado
para mi hijo

Entrevista a madre

Le hacen a un lado, no le incluyen
cuando hay que hacer un trabajo
grupal

Entrevista a madre

Los profesores no usan la
metodologia apropiada para que
mi hijo pueda aprender.

Entrevista a madre

No le creen lo que él dice, siempre
le dicen que es un mentiroso

Entrevista a madre

Los profesores no estan capacitados.

Entrevista a madre

El psicélogo no cumple su funcién
y lo Unico que hace es acusar.

Entrevista a madre

La madre trabaja mucho y por eso P Entrevista a madre
no puede apoyar en un 100% al
estudiante.
Los profesores le hacen leer P Entrevista a madre
mucho y a él no le gusta. Le
cuesta mucho la lectura.
No se siente seguro en la escuela | Entrevista a madre
Las profesoras le culpan a él de | Entrevista a madre
cosas que no hacen y él se siente
mal.
Le dicen que es un acosador sexual P Entrevista a madre

porgue se enamord

No existen espacios para que mi
hijo socialice. Las profesoras no le
brindan esa oportunidad.

Entrevista a madre
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Los amigos se le burlan porque no
puede comunicarse

Entrevista a madre

En el area de lenguaje, que es lo
que mas le cuesta, no existe
ningln tipo de apoyo ni
adaptacion.

Entrevista a madre




El director del DECE comenta que
existe una adaptacion metodolégica,
pero no existe ningln documento
que respalde lo que el psicélogo
manifiesta
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Guia de analisis de
documento
individual de
adaptaciones
curriculares

No existe objetivo del DIAC

Guia de analisis de
documento
individual de
adaptaciones
curriculares

No existe una evaluacion
psicopedagogica

Guia de analisis de
documento
individual de
adaptaciones
curriculares

No existe historia clinica y personal
del estudiante

Guia de analisis de
documento
individual de
adaptaciones
curriculares

No existe datos de antecedentes
familiares.

Guia de analisis de
documento
individual de
adaptaciones
curriculares
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No existe identificacion de las | Guia de analisis de
necesidades educativas que motivan documento

la realizacion de la adaptacion individual de
curricular adaptaciones

curriculares

No existe intervencion de | Guia de analisis de
profesionales especializados sean documento
internos o externos individual de

adaptaciones
curriculares

No existen adaptaciones curriculares | Guia de analisis de
documento
individual de

adaptaciones
curriculares

el DIAC se encuentra incompleto y | Guia de analisis de
escasamente llenado, lo que impide documento
por completo que los docentes individual de
cuenten con un instrumento de adaptaciones
trabajo que les permita asistir y curriculares

apoyar de manera acertada y
oportuna al estudiante.
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las actitudes de los docentes no fueron
del todo agradables, algunas de ellas
Se mostraron muy resistentes a mi
presencia, manifestando su malestar
con actitudes e incluso palabras de
rechazo hacia mi persona.

Guia de
observacion  de
practica docente

las clases se dictaban en un lugar Guia de

totalmente sucio, desordenado observacion  de
practica docente

no se establecen normas de Guia de

convivencia, los estudiantes se
rien, o se lanzan objetos,

observacion ~ de
practica docente

Las clases se dan de una manera
muy tradicional por lo general se
trabaja solo con el libro, los
docentes no aplican diversas
estrategias de trabajo, las clases se
reducen a solo lecturas de los

Guia de
observacion  de
préctica docente
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temas a trabajar, explicacion por
parte del docente y resolucién de
actividades en los libros, en
escasas ocasiones o por que el
libro lo sugiere se han realizado
trabajos en grupos que han sido
conformados por los mismos
estudiantes y de acuerdo al nivel
de afinidad que existe entre ellos

Tampoco se evidencia el uso de
otros materiales de trabajo como
revistas, internet, videos y mas que
ayude ampliar los contenidos y
atienda a las diversas necesidades
de aprendizaje, tampoco se aplica
lo aprendido a casos practicos de
la cotidianidad de los educandos.

Guia de
observacion  de
practica docente

las clases son mongtonas, P Guia de
tradicionales, no inclusivas observacion  de
practica docente
Cristian se siente incomprendido y P Guia de
poco atendido observacion  de
practica docente
Se pasa acostado sobre su banca, no | Guia de
quiere integrarse a los grupos muestra observacion  de
mucha resistencia, no puede leer, le préctica docente
resulta dificil entender lo que los
docentes le dicen verbalmente
No hay material de apoyo adaptado | P Guia de

a su forma de aprender, los
tiempos son en funcién del resto de
alumnos sin considerar el ritmo de
trabajo de Cristian

observacion  de
practica docente

Los instrumentos de evaluacién no
se ajustan a todos los educandos

Guia de
observacion  de
practica docente
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Anexo 9. Tercera matriz: agrupamiento de las barreras en imprescindibles y prescindibles

Clasificacion en
barreras prescindibles
(P) e imprescindibles (1)

Barreras institucionales

Barreras actitudinales

Barreras organizativas

Barreras metodolégicas

Barreras
imprescindibles

Mi hijo no recibe ningun tipo de ayuda por
parte de la escuela

Mi hijo no participa en ninguna actividad
extra. Por ejemplo, en juegos o bailes que
organiza la escuela.

No existe buena comunicacion entre la casa y
la escuela.

El plan de estudio no es el adecuado para mi
hijo

Le hacen a un lado, no le incluyen
cuando hay que hacer un trabajo
grupal

Los profesores no usan la
metodologia apropiada para que
mi hijo pueda aprender.

No le creen lo que él dice, siempre le
dicen gue es un mentiroso

Los profesores no estan capacitados.

El psicdlogo no cumple su funcion y lo Gnico
que hace es acusar.

No se siente seguro en la escuela

Las profesoras le culpan a él de
cosas que no hacen y él se siente
mal.

No existen espacios para que mi hijo
socialice. Las profesoras no le brindan esa
oportunidad.

Los amigos se le burlan porque no
puede comunicarse

Los profesores no sabemos como trabajar con
nifios con autismo

La escuela no dispone del material necesario
para poder trabajar con el estudiante.

No sabemos las metodologias
que se aplican con nifios con
autismo

Los profesores tienen malas
actitudes y no lo apoyan
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Los otros estudiantes no lo integran
ni lo invitan hacer las cosas que ellos
hacen

Los otros estudiantes se asustan de él

No se considera la participacion del nifio en
las actividades institucionales como: dia de la
familia, jornadas deportivas, etc.

No se realizan adaptaciones
para cubrir las NEE del
estudiante

Los profesores no nos sentimos apoyados por
la institucién

No existe objetivo del DIAC

No existe historia clinica y personal del
estudiante

No existe identificacion de las necesidades
educativas que motivan la realizacion de la
adaptacion curricular

No existe intervencion de profesionales
especializados sean internos o externos

No existen adaptaciones curriculares

el DIAC se encuentra incompleto vy
escasamente llenado, lo que impide por
completo que los docentes cuenten con un
instrumento de trabajo que les permita asistir y
apoyar de manera acertada y oportuna al
estudiante.

No se toma en cuenta las NEE del estudiante.

No cuenta con adaptacién curricular

Los indicadores e instrumentos de evaluacion
no son claros y no consideran la situacion del
estudiante de inclusion.

las actitudes de los docentes no
fueron del todo agradables, algunas
de ellas se mostraron muy resistentes
a mi presencia, manifestando su
malestar con actitudes e incluso
palabras de rechazo hacia mi
persona.
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las clases se dictaban en un lugar totalmente
sucio, desordenado

no se establecen normas de
convivencia, los estudiantes se
rien, o se lanzan objetos,

Las clases se dan de una manera
muy tradicional por lo general
se trabaja solo con el libro, los
docentes no aplican diversas
estrategias de trabajo, las clases
se reducen a solo lecturas de los
temas a trabajar, explicacion
por parte del docente y
resolucion de actividades en los
libros, en escasas ocasiones o
por que el libro lo sugiere se
han realizado trabajos en grupos
que han sido conformados por
los mismos estudiantes y de
acuerdo al nivel de afinidad que
existe entre ellos

Tampoco se evidencia el uso de
otros materiales de trabajo
como revistas, internet, videos y
mas que ayude ampliar los
contenidos y atienda a las
diversas necesidades de
aprendizaje, tampoco se aplica
lo aprendido a casos practicos
de la cotidianidad de los
educandos.

Se pasa acostado sobre su banca, no
quiere integrarse a los grupos
muestra mucha resistencia, no puede
leer, le resulta dificil entender lo que
los docentes le dicen verbalmente

Los instrumentos de evaluacion
no se ajustan a todos los
educandos

Barreras prescindibles La madre trabaja mucho y por eso no puede
apoyar en un 100% al estudiante.

Los profesores le hacen leer
mucho y a él no le gusta. Le
cuesta mucho la lectura.
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Barreras imprescindibles
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Anexo 10. Cuarta matriz: agrupamiento de las barreras imprescindibles cuyas caracteristicas tienen alguin tipo de relacion

Mi hijo no recibe ningtn tipo de ayuda por parte de la escuela

Idea principal (recorte de texto)

Tipo de barrera

No se toma en cuenta las NEE del estudiante.

La escuela no considera la NEE; es por esto que el estudiante no

recibe ningun tipo de ayuda en la escuela.

Mi hijo no participa en ninguna actividad extra. Por ejemplo, en
juegos o bailes que organiza la escuela.

La escuela no considera la participacion del estudiante en

No existen espacios para que mi hijo socialice. Las profesoras no
le brindan esa oportunidad.

actividades organizadas por la misma, tal como dia de la familia,
jornadas deportivas, bailes. Lo cual reduce los espacios de
socializacion del estudiante.

No se considera la participacion del nifio en las actividades
institucionales como: dia de la familia, jornadas deportivas, etc.

No existe buena comunicacion entre la casa y la escuela.

Los profesores no estan capacitados.

Los profesores no sabemos como trabajar con nifios con autismo

No sabemos las metodologias que se aplican con nifios con
autismo

No existe buena comunicacion entre la casa y la escuela.

Los profesores desconocen sobre las necesidades y caracteristicas

de la NEE, por lo que no usan la metodologia apropiada para que
mi hijo pueda aprender.

Barreras metodolégicas

Barreras institucionales

Barreras institucionales

Barreras institucionales
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Los profesores no usan la metodologia apropiada para que mi hijo
pueda aprender.

Los amigos se le burlan porgue no puede comunicarse

Los otros estudiantes se asustan de él

Los profesores tienen malas actitudes y no lo apoyan

las actitudes de los docentes no fueron del todo agradables, algunas
de ellas se mostraron muy resistentes a mi presencia, manifestando
su malestar con actitudes e incluso palabras de rechazo hacia mi
persona.

No existe intervencion de profesionales especializados sean
internos o externos

Los comparieros del estudiante no estan sensibilizados ante las

NEE, pues se le burlan o asustan constantemente de sus conductas.

Los profesores muestran malas actitudes hacia el estudiante. Estas
malas actitudes impiden que los profesores apoyen al estudiante y
se interesen por investigar sobre el caso. Muestran un rechazo

hacia el estudiante pues, al parecer, implica méas trabajo para ellos.

No existe intervencion de profesionales especializados.

Barreras actitudinales

Barreras actitudinales

Barreras institucionales




Las clases se dan de una manera muy tradicional por lo general se
trabaja solo con el libro, los docentes no aplican diversas estrategias
de trabajo, las clases se reducen a solo lecturas de los temas a
trabajar, explicacion por parte del docente y resolucion de
actividades en los libros, en escasas ocasiones o por que el libro lo
sugiere se han realizado trabajos en grupos que han sido
conformados por los mismos estudiantes y de acuerdo al nivel de
afinidad que existe entre ellos

Tampoco se evidencia el uso de otros materiales de trabajo como
revistas, internet, videos y mas que ayude ampliar los contenidos y
atienda a las diversas necesidades de aprendizaje, tampoco se
aplica lo aprendido a casos practicos de la cotidianidad de los
educandos.

Las clases se dictan de manera tradicional, no se evidencia el uso
de materiales, técnicas y metodologias acorde a las NEE del
estudiante. Lo cual hace que el estudiante se sienta desmotivado,
aburrido y quiera salir al patio.

Barreras metodolégicas
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Anexo 11. Quinta matriz: semaforizacion

Sanchez, Pillajo 103

Barreras imprescindibles

Idea principal (recorte de texto)

Tipo de barrera

Mi hijo no recibe ningun tipo de ayuda por parte de la escuela

No se toma en cuenta las NEE del estudiante.

La escuela no considera la NEE; es por esto que el estudiante no
recibe ningun tipo de ayuda en la escuela.

Barreras institucionales

No se toma en cuenta las NEE del estudiante.

El plan de estudio no es el adecuado para mi hijo

No existen adaptaciones curriculares

Los indicadores e instrumentos de evaluacion no son claros y no
consideran la situacion del estudiante de inclusion.

Al no considerar la NEE del estudiante, el plan de estudio no es el
adecuado, puesto que no existen las respectivas adaptaciones
curriculares y los instrumentos de evaluacion no son adaptados a las
condiciones del estudiante.

Barreras metodolégicas

Mi hijo no participa en ninguna actividad extra. Por ejemplo, en
juegos o bailes que organiza la escuela.

No existen espacios para que mi hijo socialice. Las profesoras no
le brindan esa oportunidad.

No se considera la participacion del nifio en las actividades
institucionales como: dia de la familia, jornadas deportivas, etc.

La escuela no considera la participacion del estudiante en
actividades organizadas por la misma, tal como dia de la familia,
jornadas deportivas, bailes. Lo cual reduce los espacios de
socializacion del estudiante.

Barreras institucionales

Le hacen a un lado, no le incluyen cuando hay que hacer un
trabajo grupal

Los otros estudiantes no lo integran ni lo invitan hacer las cosas
gue ellos hacen

No tiene amigos en la escuela. Los compafrieros le aislan y no le
incluyen en las actividades grupales.

Barreras actitudinales

No existe buena comunicacion entre la casa y la escuela.

No existe buena comunicacion entre la casa y la escuela.

Barreras institucionales

No le creen lo que él dice, siempre le dicen que es un mentiroso

Las profesoras le culpan a él de cosas que no hacen y él se siente
mal.

No se siente seguro en la escuela

Se acusa al estudiante de ser mentiroso y de realizar cosas “malas”,
cosa que no sucede. Esto conlleva a que el estudiante se sienta mal,
inseguro y que no quiera ir a la escuela.

Barreras actitudinales

Los profesores no estan capacitados.

Los profesores no sabemos cémo trabajar con nifios con autismo

No sabemos las metodologias que se aplican con nifios con
autismo

Los profesores desconocen sobre las necesidades y caracteristicas
de la NEE, por lo que no usan la metodologia apropiada para que
mi hijo pueda aprender.

Barreras metodolégicas
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Los profesores no usan la metodologia apropiada para que mi hijo
pueda aprender.

El psic6logo no cumple su funcién y lo Gnico que hace es acusar.

Las personas encargadas del DECE no cumplen con la funcion que
les corresponde.

Barreras institucionales

Los amigos se le burlan porgue no puede comunicarse

Los otros estudiantes se asustan de él

Los comparieros del estudiante no estan sensibilizados ante las
NEE, pues se le burlan o asustan constantemente de sus conductas.

Barreras actitudinales

La escuela no dispone del material necesario para poder trabajar
con el estudiante.

Los profesores no nos sentimos apoyados por la institucion

Los profesores no se sienten apoyados por la escuela, pues ni
siquiera se dispone del material necesario para trabajar con el
estudiante.

Barreras institucionales

Los profesores tienen malas actitudes y no lo apoyan

las actitudes de los docentes no fueron del todo agradables, algunas
de ellas se mostraron muy resistentes a mi presencia, manifestando
su malestar con actitudes e incluso palabras de rechazo hacia mi
persona.

Los profesores muestran malas actitudes hacia el estudiante. Estas
malas actitudes impiden que los profesores apoyen al estudiante y
se interesen por investigar sobre el caso. Muestran un rechazo

hacia el estudiante pues, al parecer, implica mas trabajo para ellos.

Barreras actitudinales

No existe objetivo del DIAC

No existe historia clinica y personal del estudiante

No existe identificacion de las necesidades educativas que
motivan la realizacién de la adaptacién curricular

el DIAC se encuentra incompleto y escasamente llenado, lo que
impide por completo que los docentes cuenten con un instrumento
de trabajo que les permita asistir y apoyar de manera acertada y
oportuna al estudiante.

El documento individual de adaptacion curricular (DIAC), que es
el respaldo del plan inclusivo del estudiante; esta incompleto, pues
no cuenta con objetivos, anamnesis, NEE, adaptaciones
curriculares.

Barreras institucionales

No existe intervencion de profesionales especializados sean
internos o externos

No existe intervencion de profesionales especializados.

Barreras institucionales

Las clases se dictaban en un lugar totalmente sucio, desordenado

No se establecen normas de convivencia, los estudiantes se rien, o
se lanzan objetos,

El ambiente donde se dictan las clases no es el apropiado, pues esta
sucio, desordenado; ademas la conducta no es la adecuada.

Barreras institucionales
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= N UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO
f v f “ISABEL MOSCOSO DAVILA” 2018 — 2019
' PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
1. DATOS INFORMATIVOS
NOMBRE DEL/A DOCENTE: Lic. Sandra AREA: Matemética | ASIGNATURA: CURSO: PARALELOS:
Sanchez Matematica Octavo “B”
N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA UNIDAD DE PLANIFICACION: N° DE SEMANA DE INICIO:
PLANIFICACION: PERIODOS Lunes 27/05/2019
CUERPOS GEOMETRICOS Y FIGURAS PLANAS FIN:
3 PRISMA RECTANGULAR 1 Miércoles 29/05/ 2019

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDAD:

* |dentificar las caracteristicas de figuras planas y cuerpos geométricos mediante el reconocimiento de objetos de la cotidianidad para reconocer

formas.

CRITERIOS DE EVALUACION:
CE.M.3.7. Explica las caracteristicas y propiedades de figuras planas y cuerpos geométricos, al construirlas en un plano; utiliza como justificacion
de los procesos de construccion los conocimientos sobre posicion relativa de dos rectas y la clasificacion de angulos; resuelve problemas que implican

el uso de elementos de figuras o cuerpos geométricos y el empleo de la férmula de Euler.
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CONSOLIDACION
Trazar y armar un prisma rectangular y calcular el AL y
AT y exponer cada uno de los trabajos.

pega o cinta,
papelégrafo,
marcadores

DESTREZAS CON EVALUACION
CRITERIO DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS | INDICADORES TECNICAS E
DESEMPENO DE LOGRO INSTRUMENTOS

M.3.2.12. Clasificar | ANTICIPACION 1.M.3.7.2. Técnica

poliedros y cuerpos de | Observacién de un video sobre lo que es un prisma | Video, TV Reconoce Observacién

revolucion de acuerdo | rectangular espacio, sillas | caracteristicas  y | Instrumento

a sus caracteristicas y | https://www.youtube.com/watch?v=sVMT5EOQpvzs pizarra, elementos de | Lista de cotejo

elementos Conversacién con los estudiantes sobre lo que recuerdan | arcador poligonos

de video regulares e
Observar video sobre como calcular el perimetro de un | cajas de | irregulares,
rectangulo diferentes poliedros y cuerpos
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO formas y | de revolucién; los
Observar y revisar diversas formas de cajas e identificar | tamafio relaciona con
cuales con prismas rectangulares regla, lapiz objetos del entorno
Identificar los vértices, aristas (lados), caras de los | papelégrafos circundante; y
prismas pizarra, aplica estos
Desarmar y medir cada una de las caras y anotar los cm | marcador conocimientos en
gue tiene la resolucion de
Calcular el area lateral y total de uno de los prismas como situaciones
ejemplo realizado en la pizarra por la docente problema. (J.1.,
Calcular el perimetro, AL y AT de los prismas 1.2.)

identificados en cada uno de los grupos

Presentar cada uno de los trabajos realizados cartulina iris,
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2. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA

CRISTIAN IDENTIFICARA EN EL PRISMA LOS RECTANGULOS

SENALARA LOS VERTICES, LADOS (ARISTAS) Y CUANTAS CARAS TIENE
LA FIGURA

OBSERVAR UN VIDEO SOBRE COMO CALCULAR EL PERIMETRO DE UN
RECTANGULO

https://www.youtube.com/watch?v=_8pJkVIFrwWuU

EN UNA HOJA DE TRABAJO SENALARA CON PINTURA LOS VERTICES,
CONTARA CUANTOS LADOS TIENE LA FIGURA

CALCULAR EL PERIMETRO DEL RECTANGULO Y PINTARLO

EXPONER SU TRABAJO EN LA CLASE

ADAPTACION DE GRADO 3 (DESTREZA DE 5 DE EGB)

Destreza con criterios de desempefio:

Calcular el perimetro; deducir y calcular el area de paralelogramos y
trapecios en la resolucién de problemas.

RECURSQOS: cajas, marcadores, video, hoja de trabajo, l1apiz, pintura
dactilar

ELABORADO

REVISADO

APROBADO

DOCENTES: Lic. Sandra Sanchez

JEFE DE AREA: Lic. Nelson Bernal

VICERRECTOR: Lic. Nelson Bernal

FIRMA: Lunes 27 de mayo 2019

FIRMA: Lunes 27 de mayo 2019

FIRMA: Lunes 27 de mayo 2019

FECHA: FECHA:

FECHA:
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- UNIDAD EDUCATI)/A ANO LECTIVO
' ) “ISABEL MOSCOSO DAVILA” 2018 — 2019
~ PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
1. DATOS INFORMATIVOS
NOMBRE DEL/A DOCENTE: Lic. Sandra AREA: Matemética | ASIGNATURA: CURSO: PARALELOS: “B”
Sanchez Matematica Octavo
N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA UNIDAD DE N‘i DE SEMANA DE INICIO:
PLANIFICACION: PLANIFICACION: PERIODOS | Miércoles 29 de mayo 2019
FIN:
3 CUERPOS GEOMETRICOS Y FIGURAS 1 Miércoles 29 de mayo 2019
PLANAS

PRISMA CUADRANGULAR

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDAD:
* |dentificar las caracteristicas de figuras planas y cuerpos geométricos mediante el reconocimiento de objetos de la cotidianidad para reconocer

formas.

CRITERIOS DE EVALUACION:

CE.M.3.7. Explica las caracteristicas y propiedades de figuras planas y cuerpos geométricos, al construirlas en un plano; utiliza como justificacion
de los procesos de construccion los conocimientos sobre posicion relativa de dos rectas y la clasificacion de &ngulos; resuelve problemas que implican

el uso de elementos de figuras o cuerpos geométricos.
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DESTREZAS CON EVALUACION
CRITERIO DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES TECNICAS E
DESEMPENO DE LOGRO INSTRUMENTOS

M.3.2.12. Clasificar | ANTICIPACION Video, TV 1.M.3.7.2. Técnica

poliedros y cuerpos | Observacion de un video sobre lo que es un prisma | Espacios, sillas | Reconoce Observacién

de revolucion de | cuadrangular caracteristicas  y | Instrumento

acuerdo a  sus | https://www.youtube.com/watch?v=3uKUE92P-Bg elementos de | Lista de cotejo

caracteristicas y | Conversacion con los estudiantes sobre lo que recuerdan poligonos regulares

elementos de video cajas de | e irregulares,

Observar un video para calcular el perimetro del
cuadrado

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
Identificar entre las diversas formas de cajas cuales con
prismas cuadrangulares

Sefialar los vértices, aristas (lados), caras de los prismas
Desarmar y medir cada uno de los prismas y anotar las
medidas de cada uno de los lados

Calcular el area lateral y total de un prisma cuadrangular
por parte de la docente como ejemplo para los
estudiantes.

Calcular el perimetro, AL y AT de los prismas
identificados en cada uno de los grupos

Presentar cada uno de los trabajos realizados
CONSOLIDACION

En grupos buscar primas cuadrangulares en las
instalaciones de la institucion medir y calcular el
perimetro, AL y AT

Exponer cada uno de los trabajos

diversas formas
Reglas, esferos,
lapices
papelégrafos
marcadores
cinta masking

Espacio fisico
cintas de medir
0 metros
papelégrafos

poliedros y cuerpos
de revolucion; los
relaciona con
objetos del entorno

circundante; y
aplica estos
conocimientos en la
resolucion de
situaciones

problema. (J.1., 1.2.)
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2. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER APLICADA

CRISTIAN RECONOCERA ENTRE LAS CAJAS PRISMAS
CUADRANGULARES

SENALARA LOS VERTICES, LADOS (ARISTAS) Y CUANTAS
CARAS TIENE LA FIGURA

OBSERVAR UN VIDEO SOBRE COMO CALCULAR EL PERIMETRO
DE UN CUADRADO
https://www.youtube.com/watch?v=PBfclieUvto

EN UNA HOJA DE TRABAJO PINTARA LOS VERTICES, ANOTARA
CUANTOS LADOS TIENE LA FIGURA

CALCULAR EL PERIMETRO DEL CUADRADO Y PINTARLO
EXPONER SU TRABAJO EN LA CLASE

ADAPTACION DE GRADO 3 (DESTREZA DE 5 DE EGB)

Destreza con criterios de desempefio:
Calcular el perimetro; deducir y calcular el area de paralelogramos y
trapecios en la resolucién de problemas.

1. OBSERVACIONES:

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTES: Lic. Sandra Sanchez JEFE DE AREA: Lic. Nelson Bernal VICERRECTOR: Lic. Nelson Bernal
FIRMA: FIRMA: FIRMA:
FECHA: miércoles 29 de mayo 2019 FECHA: miércoles 29 de mayo 2019 FECHA: miércoles 29 de mayo 2019
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- UNIDAD EDUCATI)/A ANO LECTIVO
- ) “ISABEL MOSCOSO DAVILA” 2018 — 2019
~ PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
1. DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DEL/A DOCENTE: Lic. Sandra | AREA: Matematica | ASIGNATURA: CURSO: PARALELQOS: “B”
Sanchez Matematica Octavo

N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA UNIpAD DE N‘i DE SEMANA DE INICIO:

PLANIFICACION: PLANIFICACION: PERIODOS | Jueves 30 de mayo 2019

CUERPOS GEOMETRICOS Y FIGURAS
3 PLANAS 1

PRISMA TRIANGULAR

FIN:
Jueves 30 de mayo 2019

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDAD:

* |dentificar las caracteristicas de figuras planas y cuerpos geométricos mediante el reconocimiento de objetos de la cotidianidad para reconocer
formas.

CRITERIOS DE EVALUACION:

CE.M.3.7. Explica las caracteristicas y propiedades de figuras planas y cuerpos geométricos, al construirlas en un plano; utiliza como justificacion
de los procesos de construccion los conocimientos sobre posicion relativa de dos rectas y la clasificacidn de angulos; resuelve problemas que implican
el uso de elementos de figuras o cuerpos geométricos.
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DESTREZAS CON EVALUACION
CRITERIO DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES TECNICAS E
DESEMPENO DE LOGRO INSTRUMENTOS

M.3.2.12. Clasificar | ANTICIPACION Video, TV 1.M.3.7.2. Técnica

poliedros y cuerpos | Observacion de un video sobre lo que es un prisma | Espacios, sillas | Reconoce Observacién

de revolucion de | triangular caracteristicas  y | Instrumento

acuerdo a  sus | https://www.youtube.com/watch?v=pY CqCRwF7-M elementos de | Lista de cotejo

caracteristicas y | Recuento con los estudiantes sobre lo que recuerdan del poligonos regulares

elementos video prismas e irregulares,

Observar un video para calcular el perimetro de un | elaborados poliedros y cuerpos
tridngulo pizarra, de revolucioén; los
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO marcadores relaciona con

En grupos observar los prismas entregados por la docente
y sefialar los vértices, aristas (lados), nimeros de caras
que tienen

Mediante ejemplo calcular el area lateral y total de un
prisma triangular por parte de la docente como ejemplo
para los estudiantes.

Calcular el AL y AT de los prismas entregados a cada
grupo

Exponer los trabajos realizados por cada grupo
CONSOLIDACION

Calcular el AL y AT de los prismas dibujados en la hoja
de trabajo

Intercambiar con un compafiero y comprobar si esta
correcto el proceso de célculo

Resolucion en la pizarra para el resto de estudiantes

papelégrafos
cinta

Hoja de trabajo

Molde de
prisma
triangular

video

hoja de trabajo
lapices

pinturas

objetos del entorno

circundante; y
aplica estos
conocimientos en la
resolucién de
situaciones
problema. (J.1.,
1.2.)



https://www.youtube.com/watch?v=pYCqCRwF7-M
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2. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION A SER

APLICADA

CRISTIAN ARMARA UN PRISMA TRIANGULAR E IDENTIFICARA LOS
TRIANGULOS

SENALARA LOS VERTICES, LADOS (ARISTAS) Y CUANTAS CARAS TIENE LA
FIGURA

OBSERVAR UN VIDEO SOBRE COMO CALCULAR EL PERIMETRO DE UN
TRIANGULO

https://www.youtube.com/watch?v=A4Ty005IDWE

ARMAR UN TRIANGULO CON PALOS DE CHUZO Y PLASTILINA, CALCULAR
EL PERIMETRO

PRESENTAR SU TRABAJO A LA CLASE

ADAPTACION DE GRADO 3 (DESTREZA DE 5 DE EGB)
Destreza con criterios de desempefio:

Calcular el perimetro; deducir y calcular el &rea de paralelogramos

y

trapecios en la resolucién de problemas.

2. OBSERVACIONES:

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTES: Lic. Sandra Sanchez JEFE DE AREA: Lic. Nelson Bernal VICERRECTOR: Lic. Nelson Bernal
FIRMA: FIRMA: FIRMA:

FECHA: jueves 30 de mayo 2019 FECHA: jueves 30 mayo 2019 FECHA: jueves 30 de mayo 2019



https://www.youtube.com/watch?v=A4Ty0o5lDWE
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- UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO
) ) “ISABEL MOSCOSO DAVILA” 2018 — 2019
- PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
1. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DEL Lic. Sandra Sanchez AREA/ Lenguay Literatura GRADO/ Octavo PARAL | B
DOCENTE: ASIGNATURA CURSO: ELO:
N° DE 2 TITULO DE LA N° DE SEMANA DE
UNIDAD DE PLANIFICACIO PERIODOS: INICIO: LUNES 3 DE
PLANIFICAC N: JUNIO
ION:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE

LA UNIDAD:

0O.LL.4.1 Reconocer las ventajas y beneficios que la cultura escrita ha aportado en diferentes momentos histéricos y en
diversos contextos de la vida social, cultural y académica, para enriquecer la concepcion personal sobre el mundo.

CRITERIO DE EVALUACION

CE.LL.4.8. Lee textos literarios en funcién de sus preferencias personales, los interpreta y sustenta su interpretacion al
debatir criticamente sobre ella, basdndose en indagaciones sobre el tema, género y contexto.
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¢QUE VAN A
APRENDER?
DESTREZAS CON
CRITERIOS DE
DESEMPENO

¢ COMO VAN A APRENDER?
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

RECURSOS

EVALUACION
INDICADORES TECNICAS E
DE LOGRO INSTRUMENTOS

LL.4.5.1 Interpretar
un texto literario
desde las
caracteristicas
propias del género
al que pertenece.

Anticipacion

Observar los siguientes videos
https://www.youtube.com/watch?v=cDYEUWSKqT4
https://www.youtube.com/watch?v=5NbCl9jeaV8

Conversar con los estudiantes sobre qué diferencias hay y que
semejanzas encuentran en los dos tipos de relato
Construccion

En grupos y con base en los aportes de los alumnos
elaboraremos un concepto sobre lo que es el relato del terror y
lo compararemos con el indicado en el libro

Analizaremos las partes que conforman el relato: inicio,
desarrollo, nudo y desenlace, identificar los personajes,
escenario

Consolidacion

Analizar las partes que forman el relato del video que se
observé y reproducirlo en imagenes para su exposicion

videos
pizarra, marcadores

Papeldgrafos,
marcadores
libro

video

hoja, esferos

I.LL.4.8.1.
Interpreta textos
literarios a partir
de las
caracteristicas
del género al
que pertenecen,
y debate
criticamente su
interpretacion
basandose  en
indagaciones

sobre el tema,
género y
contexto. (J.4.,
S.4.)

Técnica:
Observacion
Produccion de los
estudiantes

Instrumento
Lista de cotejo
exposicion  con
carteles de los

estudiantes

ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA: CRISTIAN LAZO

| ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA



https://www.youtube.com/watch?v=cDYEUWSKqT4
https://www.youtube.com/watch?v=5NbCl9jeaV8
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OBSERVAR UN VIDEO SOBRE LO QUE ES EL RELATO

MEDIANTE LA OBSERVACION DEL VIDEO IDENTIFICAR A LOS PERSONAJES
QUE INTERVIENEN EN EL RELATO RECORTAR Y PEGAR EN LA HOJA DE

TRABAJO

ELABORAR UN RELATO MEDIANTE IMAGENES Y EXPONER A LA CLASE

ADAPTACION GRADO 3 DESTREZA DE 7MO DE EGB

NARRO CON PALABRAS E IMAGENES

OBJETIVO

VALORAR LA DIVERSIDAD CULTURAL MEDIANTE EL CONOCIMIENTO
DE LAS LENGUAS

ORIGINARIAS, PARA FOMENTAR LA INTERCULTURALIDAD EN EL
PAIS.

DESTREZA

SELECCIONAR Y DISFRUTAR TEXTOS LITERARIOS, PARA REALIZAR
INTERPRETACIONES PERSONALES Y CONSTRUIR SIGNIFICADOS
COMPARTIDOS CON OTROS LECTORES.

ELABORADO

REVISADO

APROBADO

DOCENTE: LIC. SANDRA SANCHEZ

DIRECTOR DE AREA: Lic. Nelson Bernal

VICERRECTOR: Lic. NELSON BERNAL

FIRMA!

FIRMA!

FIRMA!
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A UNIDAD EDUCATIVA ANO LECTIVO
) “ISABEL MOSCOSO DAVILA” 2018 — 2019
}/' \K PLAN DE UNIDAD DIDACTICA
1. DATOS INFORMATIVOS
NOMBRE DEL Lic. Sandra Sanchez AREA/ Lenguay Literatura GRADO/ Octavo PARAL | B
DOCENTE: ASIGNATU CURSO: ELO:
RA:

N° DE 2 TITULO DE LA N° DE SEMANA DE
UNIDAD DE PLANIFICACIO PERIODOS: 8 INICIO: MIERCOLES 5
PLANIFICAC N: DE JUNIO
ION:

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE

LA UNIDAD:

O.LL.4.1. Reconocer las ventajas y beneficios que la cultura escrita ha aportado en diferentes momentos histéricos y en
diversos contextos de la vida social, cultural y académica, para enriquecer la concepcion personal sobre el mundo.

CRITERIO DE EVALUACION

CE.LL.4.9. Compone y recrea textos literarios que adaptan o combinan diversas estructuras y recursos literarios, expresa
intenciones determinadas (ironia, sarcasmo, humor, etc.) mediante el uso creativo del significado de las palabras, la
utilizacién colaborativa de diversos medios y recursos de las TIC, a partir de su experiencia personal.

2.PLANIFICACION

¢ QUE VAN A ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
APRENDER? ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE TECNICAS E
DESTREZAS CON LOGRO INSTRUMENTOS
CRITERIOS DE
DESEMPERNO
LL.4.5.4. Anticipacion Imagen del terror I.LL.4.9.1. Técnica:
Componer textos | Mediante lluvia de ideas recordamos el concepto de relato de | pizarra, marcadores | Compone y recrea | Observacion
creativos que | terror y las partes que la conforman textos literarios que
adapten 0 | Construccién adaptan o combinan
combinen diversas | En grupos conversamos y determinamos las pautas de trabaos diversas estructuras | Instrumento
estructuras y | entre todos los integrantes para la elaboracion de escenario, | Papelégrafos, y recursos, | Lista de cotejo
recursos literarios | personajes y tema de un cuento de miedo a través de | marcadores expresando
imagenes de revistas, libros, laminas. intenciones
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Consolidacion determinadas

Exposicion de los trabajos realizados por cada grupo (ironia,  sarcasmo,

indicando inicio, desarrollo, nudo y desenlace humor, etc.)
mediante el uso
creativo del

significado de las
palabras y el uso
colaborativo de
diversos medios Yy
recursos de las TIC.
(1.3.,1.4)

ADAPTACIONES CURRICULARES
ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA: CRISTIAN ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA
LAZO
OBSERVANDO LOS PAPELOGRAFOS COMENTARA QUE ES UN RELATO ADAPTACION GRADO 3 DESTREZA DE 7MO DE EGB
EN GRUPO TRABAJA LA ELABORACION DE UN CUENTO DEL TERROR NARRO CON PALABRAS E IMAGENES
POR MEDIO DE IMAGENES PARA PODER EXPONER EN CLASE CON SUS OBJETIVO
COMPARNEROS VALORAR LA DIVERSIDAD CULTURAL MEDIANTE EL CONOCIMIENTO DE
LAS LENGUAS
ORIGINARIAS, PARA FOMENTAR LA INTERCULTURALIDAD EN EL PAIS.
DESTREZA
SELECCIONAR Y DISFRUTAR TEXTOS LITERARIOS, PARA REALIZAR
INTERPRETACIONES PERSONALES Y CONSTRUIR SIGNIFICADOS
COMPARTIDOS CON OTROS LECTORES.

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE: LIC. SANDRA SANCHEZ DIRECTOR DE AREA: Lic. Nelson Bernal VICERRECTOR: Lic. NELSON BERNAL
FIRMA: FIRMA: FIRMA:
FECHA: 5-6-2019 FECHA: 5-6-2019 FECHA: 5-6-2019
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=

UNIDAD EDUCATIVA "ISABEL MOSCOSO DAVILA” ARIO LECTIVO
PLAN DE UNIDAD DIDACTICA 2018- 2019
.DATOS INFORMATIVOS
NOMBRE DE LOS DOCENTES: | AREA: GRADOS: PARALELOS. B
Lic. Sandra Sanchez ESTUDIO OCTAVOS
SOCIALES
N°DE UNIDAD DE | TITULO DE LA UNIDAD | N° DE SEMANA DE INICIO:
PLANIFICACION: DE PLANIFICACION: | PERIODOS | martes 28 de mayo
DIVERSIDAD

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDADO.O.CS.4.5. Determinar los parametros y las condiciones de desarrollo humano integral y calidad
de vida en el mundo, a través del conocimiento de los principales indicadores demogréficos y socioeconémicos, para estimular una conciencia
solidaria y comprometida con nuestra realidad. O.CS.4.6. Comprender la naturaleza de la democracia, la ciudadania y los movimientos sociales, con
sus inherentes derechos y deberes ciudadanos, los derechos humanos, el papel de la Constitucién y la estructura basica del Estado ecuatoriano, para
estimular una practica ciudadana critica y comprometida. O.CS.4.7. Propiciar la construccién de un Ecuador justo e intercultural, con base en el
respeto a las diversidades en un gran proyecto de unidad nacional, bajo la premisa de una seria critica a toda forma de discriminacién y exclusion
social.

EJE TRANSVERSAL.: J.1. Comprendemos las necesidades y potencialidades de nuestro pais y nos involucramos en la construccion de una
sociedad democrética, equitativa e inclusiva.

CRITERIOS DE EVALUACION: CE.CS.4.9. Examina la diversidad cultural de la poblacion mundial a partir del anélisis de género, grupo
etario, movilidad y nimero de habitantes, segln su distribucion espacial en los cinco continentes, destacando el papel de la migracidn, de los
jovenes y las caracteristicas esenciales que nos hermanan como parte de la Comunidad Andina y Sudamérica. CE.CS.4.11. Analiza los derechos y
responsabilidades sociales y politicas que tienen el Estado, la fuerza pablica y la ciudadania como grupo social, destacando aquellos referentes a

las nifias, nifios y jovenes sefialados en el Codigo de la Nifiez y Adolescencia.
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DESTREZAS CON INDICADOREEVSAI;_ISACI'?IQICNICAS E
CRITERIO DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS LOGRO INSTRUMENTOS
DESEMPENO

TEMA 33 Anticipacion I.CS.4.10.1. Explica | Técnicas:

Las Culturas del Observar un video sobre las etnias culturales de | pizarra, marcadores la interculturalidad | e Observacion

Ecuador. Ecuador desde el analisis de Aprendizaje

CS.4.3.1. Apreciar | Anotar en la pizarra las ideas de los estudiantes sobre las diferentes | Cooperativo

las culturas del | lo que significa para ellos cultura y que cuales manifestaciones

Ecuador a partir del | conocen de nuestro pais culturales del

estudio de su origen,
localizacion y rasgos
mas destacados.

Construccion del conocimiento

Con base en los aportes, en grupos armar un
concepto de cultura y exponerlo

Identificar en el mapa del Ecuador a las etnias
culturales mas representativas

Investigar en el internet las particularidades como
ubicacion, idioma, tradiciones, vestimenta, limites,
de una etnia cultural en particular de la costa, sierra
y oriente

Consolidacion

En un papeldgrafo representar de manera grafica de
la vestimenta de la etnia seleccionada y las
particularidades de la misma

Exponer en clase cada grupo

Unir las etnias con la provincia que corresponde

papelografos
mapa del ecuador

Internet
cuaderno, lapiz

papelografos

papel brillo, goma,
papel seda, pintura
dactilar, pinceles

Ecuador (nacional vy
popular), sus raices
historicas u origen,
localizacion, rasgos
mas destacados, y las
acciones  concretas
para practicarla en
espacios cercanos, y

reconoce Sus
diferencias con la
“cultura de masas”.
(J.1.,S.2)

Instrumentos:

e Mapa Ecuador
e Papeldgrafos
e Listade cotejo

ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA: CRISTIAN LAZO

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

Se trabajard mediante aprendizaje cooperativo, con la formacion de
grupos El estudiante ubicara en el mapa del Ecuador las etnias que

Se realiza adaptacion de grado 2
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fueron seleccionadas por los grupos de trabajo. Unir 3 etnias a las
provincias que corresponde

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: (8)

ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTES: Lic. | DIRECTOR/A DE AREA: Lic. Nelson Bernal | VICERRECTOR: Lic. Nelson Bernal
Sandra Sanchez

FIRMA: FIRMA:
FIRMA:

FECHA: 28/05/2019 FECHA: 28/05/2019
FECHA: 28/05/2019




Séanchez, Pillajo 123

UNIDAD EDUCATIVA” ISABEL MOSCOSO DAVILA ARNO LECTIVO

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA 2018- 2019

DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DE LA DOCENTE: Lic. AREA: GRADOS: PARALELOS. B
Sandra Sanchez ESTUDIO OCTAVOS
SOCIALES
N° DE UNIDAD DE TiTULO DE LA UNIDAD DE | N° DE SEMANA DE INICIO:
PLANIFICACION: PLANIFICACION: PERIODOS Miércoles 29 de mayo
Planificacién 1: unidad 6 CULTURA Y DIVERSIDAD 24 FIN: miércoles 29 de mayo

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDADO.0.CS.4.5. Determinar los pardmetros y las condiciones de desarrollo humano integral y calidad de vida
en el mundo, a través del conocimiento de los principales indicadores demograficos y socioecondmicos, para estimular una conciencia solidaria 'y
comprometida con nuestra realidad. 0.CS.4.6. Comprender la naturaleza de la democracia, la ciudadania y los movimientos sociales, con sus
inherentes derechos y deberes ciudadanos, los derechos humanos, el papel de la Constitucidn y la estructura basica del Estado ecuatoriano, para
estimular una practica ciudadana critica y comprometida. 0.CS.4.7. Propiciar la construccién de un Ecuador justo e intercultural, con base en el
respeto a las diversidades en un gran proyecto de unidad nacional, bajo la premisa de una seria critica a toda forma de discriminacién y exclusion
social.

EJE TRANSVERSAL: J.1. Comprendemos las necesidades y potencialidades de nuestro pais y nos involucramos en la construccién de una sociedad
democratica, equitativa e inclusiva.

CRITERIOS DE EVALUACION: CE.CS.4.9. Examina la diversidad cultural de la poblacion mundial a partir del anélisis de género, grupo
etario, movilidad y nimero de habitantes, segun su distribucion espacial en los cinco continentes, destacando el papel de la migracioén, de los
jévenes 'y las caracteristicas esenciales que nos hermanan como parte de la Comunidad Andina y Sudamérica. CE.CS.4.11. Analiza los derechos y
responsabilidades sociales y politicas que tienen el Estado, la fuerza publica y la ciudadania como grupo social, destacando aquellos referentes a
las nifias, nifios y jévenes sefialados en el Cadigo de la Nifiez y Adolescencia.
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DESTREZAS EVALUACION
CON CRITERIO INDICADORES DE LOGRO TECNICAS E
DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INSTRUMENTOS
DESEMPENO
TEMA 34 Anticipacion Video, TV 1.CS.4.10.1. Explica la | Técnicas:
Cultura Observar un video sobre la diversidad gastrondmica | pizarra, marcador | interculturalidad desde el | e Observacidon
popular. gue existe en nuestro pais andlisis de las diferentes | e Aprendizaje
CS.4.3.3. https://www.youtube.com/watch?v=9MHPKmIZX Q manifestaciones culturales Cooperativo
Identificar el Conversar sobre los platos tipicos que mas les gusta a del Ecuador (nacional y
origen, las | los estudiantes y analizar como esto tiene relacién con popular), sus raices | Instrumentos:
expresiones y las manifestaciones culturales de nuestro pais historicas u origen, | ¢ Mapa Ecuador

manifestacione
sdela

cultura popular
ecuatoriana
como
componente
esencial de

la cultura
nacional.

Construccion

Con aportes de cada uno de los integrantes, organizar
un concepto de lo que se entiende por plato tipico

En grupos de trabajo investigar en internet sobre un
plato tipico de la sierra, costa y oriente

Anotar los ingredientes y la forma de preparacién
Analizar que ingredientes se dan en la costa, sierra y
Amazonia

Consolidacion

Con materiales como pintura, papel de seda, goma,
papel crepé y mas armar el plato tipico

Exposicion de los grupos

mesas, sillas,
papeldgrafos,
marcadores
internet
cuadernos,
esferos

papel seda,
crepé, goma
pintura, pinceles,
papeldgrafos,
marcadores

localizacién, rasgos mas
destacados, y las acciones
concretas para practicarla
en espacios cercanos, Yy
reconoce sus diferencias
con la “cultura de masas”.
(.1, 5.2))

e Papeldgrafos
Lista de cotejo
Grupos de trabajo



https://www.youtube.com/watch?v=9MHPKmIZX_Q
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ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA: CRISTIAN

LAZO

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

Trabajo mediante el aprendizaje cooperativo con grupos de
estudiantes. El estudiante describira que ingredientes

componen el plato tipico que elaboraron

Se realiza adaptacion de grado 2

ELABORADO

REVISADO

APROBADO

DOCENTES: Lic. Sandra Sanchez

DIRECTOR/A DE AREA: Lic. Nelson Bernal

VICERRECTOR: Lic. Nelson Bernal

FIRMA:

FIRMA:

FIRMA:

FECHA: 29/05/2019

FECHA: 29/05/2019

FECHA: 29/05/2019
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»” A ” . 1.
UNIDAD EDUCATIVA” ISABEL MOSCOSO DAVILA ARNO LECTIVO

2018- 2019

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DE LA DOCENTE: Lic. | AREA: GRADOS: PARALELOS. B
Sandra Sanchez ESTUDIO OCTAVOS
SOCIALES
N° DE UNIDAD DE TITULO DE LA UNIDAD DE N° DE PERIODOS SEMANA DE INICIO
PLANIFICACION: PLANIFICACION: 24 Viernes 31 de mayo
Planificacion 1: unidad 6 CULTURAY DIVERSIDAD FIN: viernes 31 de mayo

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDADO.0.CS.4.5. Determinar los parametros y las condiciones de desarrollo humano integral y calidad
de vida en el mundo, a través del conocimiento de los principales indicadores demogréaficos y socioeconémicos, para estimular una conciencia
solidaria y comprometida con nuestra realidad. O.CS.4.6. Comprender la naturaleza de la democracia, la ciudadania y los movimientos sociales, con
sus inherentes derechos y deberes ciudadanos, los derechos humanos, el papel de la Constitucién y la estructura basica del Estado ecuatoriano, para
estimular una practica ciudadana critica y comprometida. O.CS.4.7. Propiciar la construccion de un Ecuador justo e intercultural, con base en el
respeto a las diversidades en un gran proyecto de unidad nacional, bajo la premisa de una seria critica a toda forma de discriminacion y exclusién
social.

EJE TRANSVERSAL.: J.1. Comprendemos las necesidades y potencialidades de nuestro pais y nos involucramos en la construccion de una
sociedad democrética, equitativa e inclusiva.

CRITERIOS DE EVALUACION: CE.CS.4.9. Examina la diversidad cultural de la poblacion mundial a partir del anélisis de género, grupo
etario, movilidad y nimero de habitantes, segln su distribucion espacial en los cinco continentes, destacando el papel de la migracion, de los
jovenes y las caracteristicas esenciales que nos hermanan como parte de la Comunidad Andina y Sudamérica. CE.CS.4.11. Analiza los derechos y
responsabilidades sociales y politicas que tienen el Estado, la fuerza publica y la ciudadania como grupo social, destacando aquellos referentes a
las nifias, nifios y jovenes sefialados en el Codigo de la Nifiez y Adolescencia.
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DESTREZAS EVALUACION
CON INDICADORES TECNICAS E

CRITERIO DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS DE LOGRO INSTRUMENTOS
DESEMPENO
TEMA 35 Anticipacion TV, video, 1.CS.4.11.1. Técnicas:
Ecuador Observar un video sobre las fiestas culturales que tenemos papelégrafos | Relaciona el | e Observacion
Intercultural. en nuestro pais computadoras | ejercicio de la | e Aprendizaje
CS.4.3.4. https://www.youtube.com/watch?v=9MHPKmIZX_Q internet ciudadania Cooperativo
Reconocer la | Conversar con los estudiantes sobre que entienden por pinturas, ecuatoriana con el
interculturalidad | fiestas populares pinceles Estado, la | Instrumentos:
desde el andlisis | Construir un concepto a partir de las ideas y opiniones tazones Constitucion,  la | Lista de cotejo
de las diferentes | Construccion marcadores participacion Grupos de trabajo

manifestaciones
culturales y la

Construccién del
Ecuador como
unidad en la
diversidad.

Averiguar en grupos de trabajo en el internet las fiestas
populares tradicionales de la costa, sierra y oriente
Anotar las particularidades de cada una de las expresiones
como fechas, materiales, personajes, el significado que
tiene, la poblacion que participa

Consolidacion

En un papeldgrafo plasmar lo més representativo de la
fiesta popular que seleccionaron y exponer

ciudadana (canales
y formas) y los

procesos de
integracion
(regional e

internacional), en
un contexto de
interculturalidad,
unidad nacional y
globalizacién.
(J.1.,3.3.,1.1)



https://www.youtube.com/watch?v=9MHPKmIZX_Q

Séanchez, Pillajo 128

ADAPTACIONES CURRICULARES

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA: CRISTIAN LAZO

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA

El estudiante participara en la elaboracion de los papelografos. Sefialara que
fiesta popular es y que representacion se realizo y a qué provincia pertenece

ubicando en el mapa

Se realiza adaptacién de grado 2

ELABORADO

REVISADO

APROBADO

DOCENTES: Lic. Sandra Sanchez

DIRECTOR/A DE AREA: Lic. Nelson Bernal

VICERRECTOR: Lic. Nelson Bernal

FIRMA:

FIRMA:

FIRMA:

FECHA: miércoles 29 de mayo

FECHA: miércoles 29 de mayo

FECHA: miércoles 29 de mayo
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UNIDAD EDUCATIVA” ISABEL MOSCOSO DAVILA ARO LECTIVO
PLAN DE UNIDAD DIDACTICA 2018- 2013
1.DATOS INFORMATIVOS
NOMBRE DEL DOCENTE: L cda. Sandra ﬁ?IEGAI\\IATUR/ CIENCIAS GRADORS OCTAVO FARALEL B
" | Sanchez A NATURALES CURSO: o:
N° DE UNIDAD DE o TITULO DE ",A EL SISTEMA SOLAR Y EL N ; DE FECHA DE INICIO: FECHA . DE
. N°6 | PLANIFICACIO PERIODO | 1 FINALIZACION
PLANIFICACION: PLANETA TIERRA
N: S MARTES 4 DE JUNIO | MARTES 4 DE JUNIO

. OG.CN.8. Comunicar informacion cientifica, resultados y conclusiones de sus indagaciones a diferentes
OBJETIVOS ~ ESPECIFICOS | . : . - o . e
DE LA UNIDAD: interlocutores, mediante diversas técnicas y recursos, la argumentacion critica y reflexiva y la justificacion con
pruebas y evidencias

CE.CN.4.12. Infiere la importancia del desarrollo de la astronomia a partir de la explicacion de la configuracion del
Universo (galaxias, planetas, satélites, cometas, asteroides, tipos de estrellas y sus constelaciones), su origen y fenémenos
astrondémicos, apoyandose en la investigacion y uso de medios tecnol6gicos.

CRITERIOS DE
EVALUACION:

2.PLANIFICACION:

¢ QUE VAN A | (COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
APRENDER? ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE LOGRO TECNICAS E
DESTREZAS CON INSTRUMENTOS
CRITERIOS DE
DESEMPERNO
Anticipacién . . I.CN.4.12.1. Diferencia entre los | Técnica:
CN.44.1 Observar un video sobre el sistema video, Tv, pizarra, componentes  del Universo | Prueba
Indagar, con uso solar marcadores (galaxias, planetas, satélites, | encuesta
de las TIC y otros Preguntar a los estudiantes que es lo cometas, asteroides, tipos de
gue vieron, anotar en la pizarra estrellas y sus constelaciones), de | Instrumento:
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recursos, sobre el
origen del
universo, analizar
la teoria del big
bang, y
demostrarla  en
modelos actuales
de la cosmologia
tedrica.

Construccion

En grupos armar un concepto de lo
gue es el sistema solar con el aporte
de cada uno de los estudiantes
Investigar en el internet lo que es el
sistema solar, anotar las
caracteristicas mas importantes
Consolidacion

Plasmar en un papelégrafo el sistema
solar con diversos materiales
Exposicion  de  los  grupos
identificando cada uno de los
planetas y astros que lo conforman

papeldgrafos,
marcadores

Internet,
cuadernos,
esferos

papelotes
marcadores
pinturas, pinceles,
paletas, papel, pega

acuerdo a la estructura y origen
que presentan, a partir del uso de
diversos recursos de informacion.
(J.3)

guia de actividades
cuestionario

ADAPTACIONES CURRICULARES: Cristian Lazo

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA

OBSERVANDO UN VIDEO SOBRE EL UNIVERSO ESCRIBIRA QUE ES PARA EL EL

UNIVERSO

A TRAVES DE GRAFICOS O DIBUJOS REALIZARA EL SISTEMA SOLAR,

IDENTIFICARA LA TIERRA, SOL Y LUNA

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA
ADAPTACION CURRICULAR DE GRADO 2 A LA DESTREZA,
EVALUACION

ELABORADO REVISADO APROBADO

DOCENTES: Lic. Sandra Sanchez DOCENTE: LIC. NELSON BERNAL DIRECTOR/SUBDIRECTOR: LIC. NELSON
BERNAL

FIRMA FIRMA: FIRMA:

FECHA: 4 DE JUNIO 2019 FECHA:4 DE JUNIO 2019 FECHA: 4 DE JUNIO 2019
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UNIDAD EDUCATIVA” ISABEL MOSCOSO DAVILA ANO LECTIVO
PLAN DE UNIDAD DIDACTICA 2018-2019
1.Datos informativos

NOMBRE DEL | Lcda. Sandra ﬁ;EGANATUR A’ CIENCIAS GRADO /| 5o AvO PARALELO: | B
DOCENTE: Sanchez ] NATURALES CURSO: ’
N DE _ R FECHA DE INICIO: FECHA _ DE
UNIDAD DE N° 6 TITULO DE LA | ELSISTEMASOLARY ELPLANETA | N DE | 4 FINALIZACION
PLANIFICAC PLANIFICACION: TIERRA PERIODOS MIERCOLES 5 DE | MIERCOLES 5 DE
ION: JUNIO JUNIO
OBJETIVOS OG.CN.8. Comunicar informacion cientifica, resultados y conclusiones de sus indagaciones a diferentes

ESPECIFICOS DE LA | interlocutores, mediante diversas técnicas y recursos, la argumentacion critica y reflexiva y la justificacion con

UNIDAD: pruebas y evidencias

CE.CN.4.12. Infiere la importancia del desarrollo de la astronomia a partir de la explicacién de la configuracién del Universo
CRITERIOS DE | (galaxias, planetas, satélites, cometas, asteroides, tipos de estrellas y sus constelaciones), su origen y fenémenos astronémicos,
EVALUACION: apoyandose en la investigacién y uso de medios tecnolégicos.

2.PLANIFICACION:

¢ QUE VAN A APRENDER? ¢ COMO VAN A APRENDER? EVALUACION

DESTREZAS CON CRITERIOS | ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE | TECNICAS E

DE DESEMPENO LOGRO INSTRUMENTOS
Anticipacion . . I.CN.4.12.1. Diferencia | Técnica:

CN.4.4.1. Indagar, con Observar un video sobre os planetas video, Tv, pizarra, entre los componentes del | Prueba

uso de las TIC y otros marcadores Universo (galaxias, | encuesta
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actuales de
cosmologia tedrica.

recursos, sobre el origen
del universo, analizar la
teoria del big bang, y
demostrarla en modelos

https://www.youtube.com/watch?v=kh7A8
S8nmwLM

Preguntar a los estudiantes que es lo que
vieron, anotar en la pizarra

Construccion

En grupos armar un concepto de lo que es
un planeta con el aporte de cada uno de los
estudiantes

Investigar en el internet sobre las
caracteristicas de cada uno de los planetas,
la eleccion se lo hard mediante sorteo
Consolidacion

Plasmar en un papelégrafo cada uno de los
planetas con material como pintura, papel,
marcadores, anotar sus caracteristicas mas
importantes

Exposicidn de los grupos identificando cada
uno de los planetas y astros que lo
conforman

planetas, satélites,
cometas, asteroides, tipos
de estrellas y sus

papeldgrafos, §
constelaciones), de

marcadores acuerdo a la estructura y

Internet, origen que presentan, a
partir del uso de diversos

cuadernos, recursos de informacion.

esferos (3.3)

papelotes

marcadores

pinturas, pinceles,
paletas, papel, pega

Instrumento:
guia
actividades
cuestionario

de

ADAPTACIONES CURRICULARES: Cristian Lazo

ADAPTACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA
OBSERVANDO UN VIDEO SOBRE EL SISTEMA SOLAR EXPLICAR UN

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD A SER APLICADA
ADAPTACION CURRICULAR DE GRADO 2 A LA DESTREZA, EVALUACION

PLANETA

EN LA HOJA DE TRABAJO IDENTIFICAR EL PLANETA TIERRA'Y MERCURIO

ELABORADO REVISADO APROBADO

DOCENTES: Lic. Sandra Sanchez DOCENTE: LIC. NELSON BERNAL DIRECTOR/SUBDIRECTOR: LIC. NELSON BERNAL
FIRMA FIRMA: FIRMA:

FECHA: 5 DE JUNIO 2019

FECHA: 5 DE JUNIO 2019

FECHA: 5 DE JUNIO 2019



https://www.youtube.com/watch?v=kh7A88nmwLM
https://www.youtube.com/watch?v=kh7A88nmwLM
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Anexo 13. Andlisis de las planificaciones

Dia Asignatura Datos relevantes

Primero Matematicas Se dio saludo y bienvenida, se indicé la estrategia a trabajar, el tema y las indicaciones de los materiales, en la anticipacion se hizo un
recuento de la clase anterior para reforzar los saberes, luego en la construccion entramos al tema con la observacion de un video,
seguidamente se anot6 las ideas principales trabajando con material del medio, se armo grupos de trabajo en funcion del aprendizaje
cooperativo como estrategia.

El estudiante tuvo una buena participacion y desarrollo las actividades a él designadas, recibiendo apoyo de sus compafieros de grupo, su
actitud fue buena, activa a comparacion de las clases anteriores, para la consolidacion realiz6 actividades segin el grado de adaptacion que
necesita. La participacion de los estudiantes al inicio no fue muy participativa, sin embargo, mas adelante mejoré y permitié una buena
intervencion del estudiante, la docente por su parte se mostro colaboradora apoyando en el control de la conducta de los estudiantes.

Segundo Estudios Sociales Bienvenida, para la anticipacion se solicita a los estudiantes que anoten los puntos mas sobresalientes del video, el estudiante del caso se
ubic6 a un costado de la sala sin querer integrarse y se qued6 ahi. Para la construccion se organizé 3 grupos indicandoles las actividades a
realizarse, el rol de la docente fue pasivo solo observaba. Para el momento de las actividades grupales el estudiante se resistio participar,
luego de conversar y acordar que se retiraria unos minutos antes al receso acepté incluirse.

Los compafieros de grupo lo apoyaron con buena actitud, el estudiante sinti6 mayor agrado por pintar y se encargé de esa actividad, para
el momento de la sustentacion el educando particip6 hablando del tema asignado, aunque tuvo dificultades en su expresion lo hizo siempre
apoyado por su amiga Samantha.

Tercero Matematicas En el momento de la anticipacion los estudiantes observaron un video, el estudiante se muestra muy atento, aunque no hace apuntes. Para
la construccion del conocimiento se organizé tres grupos de trabajo, se indica las actividades a realizar al inicio el estudiante no quiere
participar, pero luego de hablar con él se integra, participa haciendo un calculo matemético sencillo y armando una figura, muestra
resistencia a trabajar con plastilina y usa otros materiales apoyado por sus pares de grupo.

Para la consolidacion el estudiante interviene explicando como hizo el calculo, y que material utilizé, a pesar de tener dificultad en su
expresion los compafieros le corrigen y le ayudan a que siga exponiendo, la actitud del educando fue activa, participativa y mostro agrado
de trabajar en el exterior del aula.

Cuarto Estudios Sociales Los estudiantes muestran mejor actitud, para la anticipacién se proyect6 un video y tomaron apuntes del tema de clase, el estudiante se
ubica en primera fila y presta bastante atencion, se armo los grupos de trabajo y se dio las indicaciones, el estudiante no quiso integrarse,
pero luego de hablar y trabajar con imagenes eligi6 el grupo en el cual trabajar. En la construccion una parte de los dicentes trabajaron en
el internet, el resto trabaj6 con masa, el grupo del estudiante tomé muy en cuenta la opinion del estudiante el mismo que sintié agrado de
trabajar con la masa.

Para la consolidacion en una exposicion el estudiante participd resumiendo parte de las actividades realizadas, aunque en momentos se
dificultaba su expresion el resto de compafieros le apoyaban para que continde, su proceder fue activo y dindmico en la hora clase.

Quinto Mateméticas Los alumnos se dividen en grupos de trabajo, para la anticipacion se utilizé un video del tema en estudio, posteriormente el estudiante
trabaja con objetos del medio. Para la construccion del conocimiento se utiliza como estrategia el aprendizaje cooperativo, el estudiante
realizé calculos sencillos recibiendo apoyo de sus comparieros de grupo utilizando material que se encuentra en la institucion.

Para el momento de la consolidacion el estudiante intervino con una exposicion en donde indicaron como trabajaron, intervinieron todos
los integrantes y se apoyaron cuando algiin compafiero lo necesitaba.

Se observ6 una actitud de colaboracion, apoyo y trabajo grupal, la docente fijo su atencion en el desarrollo del estudiante y como responde
al trabajo.




Sanchez, Pillajo 134

Sexto Estudios Sociales Para iniciar la clase se colocan los estudiantes para observar un video acerca del tema de trabajo, el estudiante se coloca frental al televisor
para apreciar de mejor manera el tema, los educandos toman apuntes de los aspectos mas importantes para su posterior socializacion.
Para la construccion se forman los grupos de trabajo y se hace sorteo de los temas de desarrollo, en esta ocasién se trabaja investigando
en internet y luego plasmando la informacion en un papalote, la actitud del estudiante es buena, participativa, colaborando en la
elaboracion del material para la exposicion, en donde también intervino junto con el resto de pares.

Séptimo Lengua y literatura Para la anticipacion se hace lluvia de ideas del tema, se conforma los grupos en esta ocasion el estudiante es colocado con un amigo en
especial el mismo que le ayuda y apoya, miraron videos de los temas a desarrollar y con la opinién de todos sacaron conceptos e ideas
del capitulo.

En el proceso de la construccion el estudiante se siente incdmodo y se expresa de manera agresiva contra una de sus compafieras con
términos ofensivos, se procede a conversar con el estudiante y explicarle que su comportamiento no es adecuado, con el uso de imagenes
se indica sobre su mal proceder y como esto afecta a la otra persona, ofrece ya no actuar de esa manera y se integra nuevamente a las
actividades, disfrutando de pintar.

En la consolidacidn, el estudiante participa describiendo las imagenes del papelote conjuntamente con el resto de comparieros de grupo.

Octavo Ciencias Naturales Para esta clase se proyectd un video en la anticipacion, los estudiantes hacen apuntes de lo que mas les llama la atencidn, el estudiante
se mantiene atento al video, para la construccion los integrantes del grupo aportan con ideas y anotaciones para desarrollar el tema de
trabajo, el estudiante también aporta con ideas y lo que mas le agradé del video, al igual que las otras clases disfruta mucho de pintar,
comparte con el resto de sus compafieros las actividades.

En el momento de la consolidacién participa en la exposicién junto con sus amigos de grupo explicando lo que habian desarrollado.

Noveno Lengua y Literatura Durante esta clase en la anticipacion se arma los grupos de trabajo, los estudiantes con ideas de la clase anterior elaboraron un concepto
del tema a tratar ese dia, para el momento de la construccién cada grupo escogid el titulo de su cuento, a través de recortes iban armando
su historia, la actitud del estudiante fue dindmica, aportando con ideas para el trabajo, disfruté de recortar y buscar en libros y revistas.
En la consolidacion cada grupo sustent6 su trabajo, el estudiante intervino indicando el nombre del cuento y describiendo las imagenes
iniciales, participando después todos los miembros del grupo.

Décimo Ciencias naturales En la Gltima clase al igual que clases anteriores se proyecta un video con el tema, el estudiante se ubica en primera fila mostrando
atencion a lo que observa, el resto de compafieros toman apuntes de lo que més les llama la atencién. En el momento de la construccién
se forma los grupos en donde cada uno de los miembros aportan con sus anotaciones para formar un concepto, por sorteo cada grupo
elige un tema en particular para trabajar, el estudiante disfrut6 de pintar, recordando datos de lo que habia observado y que el resto de
estudiantes no lo habian considerado, muestra una participacion agil, alegre.

En la consolidacion el estudiante intervino explicando el tema, asi como el gréafico que realizaron, de igual manera participaron
todos los miembros del grupo. Para finalizar los veinte y cuatro estudiantes mostraron su gusto por este tipo de trabajo a excepcion de
un estudiante que expreso que mas disfruta de trabajar solo.
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Anexo 14. Andlisis del diario del profesor

Observacion Participativa: Diario del profesor
En los siguientes 10 dias de observacidn se realizd intervencion con el curso en general, el prop6sito de esta etapa fue aplicar planificaciones con estrategias que permitan la inclusion del estudiante con
TEA, para el caso se propuso el aprendizaje cooperativo, técnica que en la actualidad es una de las mas utilizadas para trabajar con estudiantes con autismo.

Las planificaciones se las realizo en las 4 areas centrales, los temas a trabajar fueron en Lenguaje y Comunicacion el tema de la historia del terror, en Estudios Sociales la diversidad cultural,
en Ciencias Naturales el sistema solar y los planetas y Mateméticas los poligonos, se programd actividades inclusivas en donde participen todos los estudiantes.

En las clases en primer lugar se solicité a los estudiantes que la sala se encuentre totalmente limpia y ordenada, se utilizé recurso tecnolégicos como Tv, dvd, computadoras, internet, mapas,
libros, cajas, metros, cintas métricas, plastilina, harina, pinturas, escarcha, papelégrafos, marcadores, laminas, todo esto con el fin de reforzar el aprendizaje visual, mecanismo por el cual el estudiante con
TEA comprende mejor los contenidos, también en las materias de Matematicas y Lenguaje se hicieron las adaptaciones curriculares de tercer grado y en EESS y CCNN de segundo grado como
recomendaron en el informe psicopedagégico.

Las clases se las realizaron utilizando el aprendizaje cooperativo como estrategia de trabajo mediante la formacién de grupos en este caso la direccién del grupo estuvo a cargo de los grupos
menos aceptados en clase, cada uno de ellos aporta con ideas, informacion y opiniones acerca del tema de estudio, también se buscd que los estudiantes roten todos los dias en los diferentes equipos, en el
caso del alumno de estudio se le ubic6 con su compariera Samantha. Antes de las actividades se daba indicaciones sobre normas de respeto y las particularidades del estudiante en cuanto a su conducta y
aprendizaje, solicitando todo el apoyo y comprensién para su compariero, en cada uno de los equipos se designaba un lider el cual asignaba las funciones a cada miembro con el fin de organizar y agilitar
los trabajos.

El estudiante durante las clases mantuvo una actitud activa, participativa, dindmica con dificultades para integrarse al inicio pero luego de conversar con él aceptaba, le gusté mucho trabajar
con pintura, material concreto como fichas o armar figuras, se pudo observar que tuvo un mejor desenvolvimiento en las actividades realizadas en el patio, en cuanto a los videos se fijaba mucho en
particularidades que para el resto eran insignificantes, tal es el caso en las clases de los planetas se fijaba mucho en los tonos o si alguno tenia algun brillo especial, en las culturas como se encontraba
pintada la prenda, mostrd cierto desagrado por la plastilina mencionando que era muy suave y no queria tocarla.

Los aportes que €l hacia a sus pares eran en funcién de lo que recodaba de los videos, o lo que miraba en l&minas, libros, en las exposiciones tuvo dificultades para poder expresarse, sin
embargo, con el apoyo de sus amigos pudo continuar con sus intervenciones, en la asignatura de matematicas intentd resolver formulas en problemas de aplicacién pero tuvo problemas al momento de
reemplazar valores y resolver operaciones combinadas, a pesar de ello desarroll6 los ejercicios siempre con ayuda de sus pares.

Las clases durante la observacion participativa fueron inclusivas, ayudaron a entender a los educandos y docentes sobre las necesidades educativas que presentaba el estudiante, asi como el
resto de chicos del curso al momento de aprender, permiti6 reflexionar sobre la diversidad que existe en el aula y que cada uno tiene un estilo diferente de instruirse, en relacién al desenvolvimiento del
curso en general fue muy positiva, hubo mucho agrado por la forma de trabajar y desempefiar las tareas asignadas, asi mismo se pudo ver mayor interés, compromiso y apoyo con aquellos que presentaban
alguna dificultad.

La actitud de las docentes de EESS, CCNN y Lengua y Literatura fue pasiva, solo de observacién, sin mostrar interés por el desenvolvimiento de los educandos, en el caso de la docente de
matematicas presento interés por saber como trabajaba cada grupo, en que consiste la estrategia, apoy6 en el control de la conducta, mostrandose mas comprometido con el proceso.

En cuanto al control conductual del estudiante se logré con la ayuda de la metodologia TEACCH, a través de pictogramas 0 imagenes para que ya no coma en el aula, o se pase acostado en su
pupitre o agreda de manera fisica o verbal a sus compafieros, recibiendo mayor colaboracion del estudiante a cambio de dejarle salir unos minutos antes que al resto al receso.
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DEPARTAMENTO DE POSGRADOS

MAESTRIA EN EDUCACION BASICA INCLUSIVA VERSION I11

DISENO DE TESIS

1. DATOS GENERALES DEL PROYECTO:

Titulo: “Practicas pedagogicas para favorecer procesos inclusivos de un estudiante
con Trastorno del Espectro Autista en el aula”.

1.1.
1.2 Estado de la investigacion: nueva [ X ] continuacion [ ]
Si es de continuacién,
especifique:
1.3, Duracion: 6 meses
1.4, Costo: 1700
1.5 Quién financiara el proyecto: Sandra Sanchez
1.6/ Nombre de la (el) maestrante: Sandra Judith Sanchez Pillajo
1.7, Teléfono celular: 0995751756
1.8 Correo electrénico: sandra_sanchez_p@hotmail.com
1.9 Director sugerido: Mst. Maria del Carmen Cordero
1.10. Teléfono celular: 0997280310
1.11| Correo electronico: mcordero@uazuay.edu.ec
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1.- Titulo

Practicas pedagdgicas para favorecer los procesos inclusivos de un nifio con

Trastorno del Espectro Autista en el aula.
2: Resumen:

A partir de una indagacion de carécter cualitativo-interpretativo, se llevara a
cabo una “Propuesta metodoldgica para favorecer procesos inclusivos de un estudiante

con Trastorno del Espectro Autista”.

El enfoque tedrico basado en los criterios de diagndstico del DSM-5 y las
teorias de intervencion apoyadas en el aprendizaje cooperativo cuyo precursor es Jhon
Dewey, ensefianza multisensorial creada por Maria Montessori y la metodologia
TEACCH cuyo autor es el Dr. Schopler, constituyen la base informativa acerca de

las orientaciones académicas e intervencion que se deben realizar.

La metodologia esta constituida por 4 fases: en primer lugar, se identificaran
las Necesidades Educativas y barreras en el aprendizaje y participacion del nifio, a
través de la revision de analisis documental de historia clinica, anamnesis, diagnostico
psicopedagdgico DIAC y microcurriculo. En segundo lugar, se elaborara una
planificacion de préacticas pedagdgicas propuestas para favorecer el proceso inclusivo
del estudiante en el aula. Finalmente, en la fase tres se aplicard y se evaluara las

practicas pedagogicas propuestas para favorecer los procesos inclusivos del estudiante.

La aplicacion de las practicas pedagdgicas busca orientar sobre las pautas de
intervencion y atencion en un alumno con TEA, la trascendencia que tiene este trabajo
fortaleceré la labor docente en relacion a procesos de inclusién que deben ser aplicados

y ejecutados de manera responsable y comprometida.
3. Introduccion:

El autismo es un término que fue descrito e identificado por Leo Kanner en
1943, luego de haber realizado diversas observaciones y trabajos con personas que
manifestaban dificultades en la interrelacion social, comunicacion, eventos de
aislamiento y ausencia de manifestaciones afectivas. Con el paso de los afios diversos

profesionales han sentido un especial interés por conocer a profundidad dicha situacion
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y mediante estudios han indagado sobre las posibles causas atribuyéndolas en su
mayoria a origenes de tipo bioldgico; sin embargo, los avances efectuados hasta el
momento han permitido impulsar diversas propuestas de trabajo con el fin de asistir a
las personas con esta condicion en el ambito educativo, social y familiar. Es importante
recordar que la colaboracion entre escuela y contexto familiar representa un pilar
fundamental para el avance en el aprendizaje del nifio con TEA, sin olvidar que la
atencion temprana y el apoyo continuo a dicha situacion tiene un significado crucial

en su desarrollo.

Actualmente, en las escuelas de la ciudad de Cuenca - Ecuador, es comdn
encontrar estudiantes con TEA, surge entonces la necesidad de crear mayor conciencia
acerca de lo que es, su origen, caracteristicas y grados, lo que a su vez permitird romper
con paradigmas y mitos acerca del tema y asumir una actitud positiva y de aceptacién
en favor del estudiante dentro del contexto escolar y filial. Familiarizarse con este
término posibilita que la comunidad educativa genere espacios de conocimiento y
discusion sobre cémo asistir al estudiante y a su realidad, en un ambiente que
promueve al maximo el desarrollo de sus destrezas y aprendizaje, en una escuela mas
inclusiva y comprometida con los cambios que favorezca a todos sin ningln tipo de

discriminacion.

El presente estudio de un estudiante con TEA, busca como meta principal
lograr un asesoramiento adecuado en cuanto a qué practicas pedagogicas son las mas
significativas en el aula y asi afianzar su proceso de inclusion, constituyéndose en una
fortaleza para el docente y la institucion educativa en general, que en un futuro se vera

preparada para abordar y asistir casos similares.
4. Problemética:

La presente investigacion tiene como objetivo disefilar una propuesta
metodoldgica para favorecer la inclusion de un estudiante con TEA de 12 afios, que
asiste al 8vo. de EGB de la Unidad Educativa “Isabel Moscoso Davila”, de la parroquia
Hermano Miguel de la ciudad de Cuenca, se partira de la determinacién de sus

necesidades, barreras de aprendizaje y participacion.

Se entiende por inclusion al proceso que maneja la escuela para atender a la

diversidad en las aulas, la aplicacion de técnicas que promuevan un mayor aprendizaje



Sanchez, Pillajo 139

y por ende la eliminacion de barreras. Por su parte las leyes en el Ecuador, hablan del
derecho a la educacion regular de estudiantes con necesidades educativas asociadas 0
no a la discapacidad; sin embargo, estos procedimientos no se ejecutan de manera
acertada en las instituciones, la presencia de falencias relacionadas con lo fisico,
formacion del personal educativo, constituyen aspectos bésicos que imposibilitan

ejecutar acertados procesos inclusivos.

El TEA corresponde a uno de los trastornos con menor atencion en el ambito
educativo, debido al desconocimiento sobre el tema, la preparacion del docente,
inadecuada atencion a las necesidades educativas derivadas de este trastorno, mal uso
y empleo de recursos didacticos, diagnosticos mal elaborados, creencias erradas, se
encuentran entre los puntos que mas inciden al momento de incluir un nifio en la

escuela.

Por esta razdn, elaborar una propuesta metodoldgica que aborde las
necesidades educativas de un nifio con TEA y generar précticas de intervencion
apropiadas que atienda estas carencias Yy contextualizarlas a su entorno actual, resulta
significativo tanto para la realidad del caso como para aquellos nifios que estan en las

mismas condiciones y no son atendidos.

Un plan de précticas pedagdgicas para nifios con TEA generara en la
comunidad educativa el conocimiento necesario para apoyar y asistir académicamente
las necesidades educativas mas representativas del estudiante, apoyado en un plan de

estrategias metodoldgicas que permita el logro adecuado en cuanto a s aprendizaje.

El reconocimiento y la atencion oportuna que se dé a estos estudiantes,
significa para la institucion un proceso de cambio en cuanto a sus practicas, cultura 'y
politicas, lo que nos permite plantear la pregunta de investigacion ¢Cuales son las
practicas pedagdgicas mas adecuadas que favorezcan los procesos inclusivos en el aula

de un estudiante con TEA?
5. Objetivos
5.1. Objetivo general:

Disefar practicas pedagogicas que favorezcan procesos inclusivos en el aula

para un estudiante con Trastorno del Espectro Autista.
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5.2. Objetivos especificos:

Determinar las necesidades educativas y barreras para el aprendizaje y
participacion de un nifio con Trastorno del Espectro Autista.

Proponer practicas pedagdgicas para favorecer el proceso inclusivo del caso
estudiado en el aula.

Aplicar y evaluar las practicas pedagdgicas propuestas para favorecer el

proceso inclusivo del estudiante.
6. Marco Metodologico:
6.1 Paradigma metodologico

La presente investigacion se inscribe dentro del paradigma cualitativo-
interpretativo, el mismo que describe la forma de actuar de la poblacion objeto de
estudio, teniendo un papel muy importante la subjetividad, aqui los sentimientos,
emociones y puntos de vista son claves, asi como el contexto social e individual de los
sujetos, manteniéndose una relacién directa y muy estrecha entre investigador y objeto
o realidad (Corona, 2016).

El enfoque metodoldgico corresponde a la propuesta denominada
investigacién-accion la que segun Martinez (2006), la describe como un método en
donde el investigador es parte activa buscando cambios a una realidad observada, la
poblacién actla como coinvestigadores durante todas las etapas de la investigacion y
pretende alcanzar la reflexion, progreso, autonomia y solucion al problema o realidad

estudiado.

6.2 Descripcion del caso caracteristicas del paciente datos informativos,
diagnostico, si se ha hecho seguimiento y que se hizo y descripcién del contexto

escolar.

El caso de estudio corresponde a un estudiante de octavo de basica de la
Unidad Educativa “Isabel Moscoso Davila” de la Parroquia Hermano Miguel sector

Las Orquideas.
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Datos Informativos del estudiante:
Nombres y Apellidos: Cristian Andrés L.
C.1.: 0151201134

Edad: 12 afios

Nacionalidad: ecuatoriano

Fecha de nacimiento 15-07-2007
Direccién: Calle Cornelio Crespo y Quintos Juegos Nacionales
Teléfono: 2899704 — 0986848774

Datos de la Madre:

Nombre de la madre: Isabel S.

C.1.: 0104552666

Edad: 30 afios

Profesion: costurera

Contexto Escolar

Caracteristicas del estudiante

El estudiante manifiesta conductas disruptivas, por ejemplo, un compariero le
mird de una manera que no le agradd y Cristian se pone a llorar, solo se calma cuando
el compaiiero le pide disculpas. En ocasiones se mete dentro de la chompa y empieza
a tambalearse, en el aula se aisla y no le gusta trabajar en grupo, prefiere hacerlo solo;
sin embargo, en la asignatura de cultura fisica si le gusta compartir con sus compafieros
y disfruta de trabajar en las canchas. No mantiene contacto visual con las docentes y
se siente, en algunos momentos, incomodo con su presencia, ademas presenta

conductas no adecuadas, por ejemplo, se limpia la nariz con la chompa.
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En cuanto a su trabajo académico los docentes trabajan destrezas de 7mo de
bésica y no de 8vo, el DIAC se encuentra incompleto y no hay adaptaciones
curriculares, los docentes trabajan con estrategias sugeridas por el psicélogo como:

utilizar imagenes, material concreto.
Contexto Familiar

Cristian vive con la madre, el padre comparte con él 2 dias a la semana, ya que,
estan divorciados, no tiene hermanos, es hijo Unico lleva una relacion muy buena con
sus padres, la madre por lo general acude a la institucion para averiguar sobre el
aprendizaje de su hijo, sin embargo, en ocasiones no cumple con el envio de materiales

solicitados para las actividades, en la institucion.

6.3 Participantes

Docente/s Directivos Padres o comparieros de DECE
padre/madre clase
Docentes de Rector Padres Estudiantes Psicologo
Octavo EGB Vicerrector

6.4 Procedimiento
6.4.1 Fase 1.

Se determinaran las NEE y barreras para el aprendizaje y participacion de un
nifio con Trastorno del Espectro Autista a partir de las siguientes técnicas: analisis
documental de historia clinica, diagndstico, anamnesis, evaluacién psicopedagdgica,

etc. Ademas del DIAC y una muestra del microcurriculo.

Ademas, se elaborara observacion estructurada no participativa y observacion
participativa. La interpretacién en la observacion estructurada sera de caracter
cuantitativo-descriptivo y en la observacion participativa mediante un registro de
recoleccion de datos en base a un diario de observacion se interpretara por categorias.

Finalmente se elaborara una entrevista semiestructurada a docentes y representantes.

La observacion no participativa es cuando el observador, solamente observa,
pero no tiene ningun tipo de participacion, a su vez la observacion participativa se

define como la participacién completa que tiene el observador en las actividades con
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el grupo. A su vez, la entrevista semiestructurada constituye una guia o base de temas
0 puntos a tratar, con la posibilidad de que el entrevistador pueda incorporar preguntas
nuevas con la finalidad de obtener mas informacion del tema (Hernandez, Fernandez,
Baptista, 2014)

El método de interpretacion de datos del analisis documental serd interpretado
por categorias, las mismas que segin Galeano (2018), consiste en un recurso teérico y
metodoldgico que orienta el disefio de instrumentos, la recoleccion y generacion de
informacidn proveniente del analisis de diferentes fuentes documentales, este método
es considerado como la bitacora que orienta la construccion de referentes conceptuales,
permitiendo focalizar la busqueda de informacion y evaluar permanentemente el
desarrollo de la investigacion. Estd estrechamente ligado con los objetivos de la
investigacion puesto que el objetivo general se convierte en una categoria de primer
orden y los objetivos especificos en categorias de segundo y tercer orden, todas las
categorias de la investigacion deben ser exhaustivas, mutuamente excluyentes y

complementarias.

Por ultimo, la revision de documentacion configura una de las vias mas
provechosas para obtener importante informacion sobre la realidad en estudio,
expedientes como registros, fichas, examenes, evaluaciones, proporcionan al
examinador datos sobre los antecedentes o eventos significativos de la vida de la

persona (Hernandez, et al, 2014).
6.4.2 Fase 2.

Se elaborara una planificacion de practicas pedagdgicas para favorecer el
proceso inclusivo en el aula del caso estudiado. Las principales lineas de accion seran:
comunicacion, socializacion, curricular: estrategias metodoldgicas, recursos, sistemas

de evaluacion.

Se define por practicas pedagOgicas estdn constituidas por los
comportamientos, acciones, actitudes y diferentes valores que los estudiantes pueden

manifestar en su entorno de aprendizaje sobre todo en las aulas (Alvarez, 2015).

6.4.3 Fase 3
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Se aplicara y se evaluara las practicas pedagdgicas propuestas para favorecer
los procesos inclusivos en el aula del estudiante. En esta fase mediante un proceso
metodoldgico basado en la investigacion-accidon se pondra en practica las diversas
estrategias que diariamente seran evaluadas a partir de acciones de reflexion constante
mediante el diario de observacion, discusion con la literatura pertinente y anélisis
documental (recursos metodologicos). La interpretacion de los datos sera un estudio

por categorias.

6.5. Matriz de concrecion metodologica

Objetivo general Objetivos especificos Metodologia: Método de
técnica e interpretacion
instrumentos
Analisis

Determinar las L.
documental: historig

Disefiar practicas
pedagdgicas que
favorezcan proceso
inclusivo en el aula para
un estudiante con TEA

necesidades educativas |
barreras para el
aprendizaje y
participacion de un nifio
con Trastorno del
Espectro Adutista.

clinica, diagndstico
anamnesis,
evaluacion
psicopedagogica,
etc.

Analisis
documental: DIAC
y  muestra  de

microcurriculo.

Observacién
estructurada:
durante 10 dias,
jornada completa de
las clases.

Observacion
participativa durante
10 dias jornada
completa de clases.

Entrevista
semiestructurada:
docentes y
representantes.

Cualitativo: analisis
por categorias.
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Propuestas deNo aplica.

Proponer unal. S
intervencion.

planificacién de
practicas  pedagogicasi_ineas de accion:
para favorecer el proceso L
inclusivo en el aula delComunicacion
caso estudiado. Socializacion
Curricular:
estrategias
metodologicas,
recursos,  sistemas|
de evaluacion.

Analisis

documental:  base

tedrica
Aplicar y evaluar  lasObservacion Cualitativo: andlisis
practicas  pedagdgicasparticipativa (diariopor categorias
propuestas parade observacion)

favorecer el procesol . .
inclusivo del estudiante, {~1alisis
documental:
recursos
metodologicos
como evaluaciones,
hojas de trabajo,
deberes, etc.
Analisis
documental:
discusion del
resultados a partir
del estado del arte

7. Marco Tedrico y Estado del arte:
MARCO TEORICO
TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA

Se entiende al autismo como una alteracién del neurodesarrollo que se manifiesta en
los primeros afios de vida, presenta carencias en el area social, conductas estereotipadas o
repetitivas, presencia de rutinas en el hogar. Los padres en casa son quienes identifican
cambios en el desarrollo de su hijo, el diagnostico temprano del infante permitira una
intervencion adecuada, en donde los profesionales proporcionaran de toda la informacion
requerida y necesaria a los progenitores y porque no decirlo al docente lo que posibilitara la
realizacion de ajustes y ayudas imprescindibles en el desarrollo del infante, proceso que debe

darse a lo largo de toda su vida académica (Sampedro, Gonzalez, Vélez y Lemos, 2013).
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En Ecuador, el Ministerio de Educacién en su acuerdo 295 indica:

Entiéndase por educacidén especializada a aquella que brinda atencion
educativa a nifios, nifias y/o adolescentes con discapacidad sensorial (visual o
auditiva o visual-auditiva), motora, intelectual, autismo o multidiscapacidad.
La educacion especializada propendera a la promocidn e inclusion de quienes
puedan acceder a instituciones de educacion ordinaria (Ministerio de
Educacién, 2015, p.3).

En 1943 Leo Kanner considerado como el padre el autismo, luego de haber observado
y realizado estudios a un grupo de nifios definid a este trastorno como: episodios de
aislamiento, apego profundo hacia objetos, deficiencia en la comunicacion verbal
caracterizado por episodios de mudez y dificultad para asumir cambios (Artigas y Paula,
2012).

Por su parte Alvarez y Camacho (2010) determinaron que, en estudios realizados con
familias que tienen un hijo autista, éstas tenian a otro miembro con la misma condicién. En el
caso de gemelos idénticos se observO caracteristicas muy similares en uno de ellos, y se

atribuyen un 90% a causas genéticas con mayor prevalencia en los hombres que en las mujeres.

Varios estudios clinicos han determinado que no existe una teoria que explique el
origen exacto del Trastornos del Espectro Autista, en algunos casos se ha podido observar
variaciones neurobiolégicas y genéticas, en otros casos anomalias en imagenes
encefalograficas, acompafiadas de episodios convulsivos y epilepsia. La neuroimagen, el
analisis molecular y genético han permitido creer que el autismo esta relacionado a una mala
conexion neuronal, finalmente estudios con resonancia magnética han demostrado aumento

en la dimensién del cerebro de los nifios (Bonilla y Chaskel, 2016).

Segun el DSM-5 (2014) las caracteristicas mas notables del TEA son: deterioro de la
comunicacioén e interaccion social, comportamientos limitados y repetitivos, dificultad del
nifio para realizar con normalidad sus actividades, inadecuado desarrollo verbal y no verbal,
lenguaje limitado o ausencia del mismo, presencia de ecolalias, dificultad para comprender
conversaciones 0 problemas, escaso interés para compartir emociones y sentimientos,

vocabulario repetitivo, ausencia de expresiones faciales en la comunicacion.

La clasificacion que considera este manual acerca del TEA es:
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Grado 3.- Requiere mucha ayuda: carencia grave en la comunicacién social, verbal y
no verbal, mucha dificultad para aceptar cambios, ansiedad profunda, rigidez en su

comportamiento.

Grado 2.- Requiere importante ayuda: carencia notable en la comunicacion social,
verbal y no verbal, interacciones sociales restringidas, rigidez de comportamiento, problemas

para aceptar cambios y ansiedad.

Grado 1.- Requiere ayuda: no requiere ayuda in situ, inconvenientes en las

interacciones sociales, cambio de actividades, falta de autonomia y organizacion.

Garcia y Herndndez (2016) consideran al propio trastorno como una barrera, que
perjudica el aprendizaje, interaccion social y funciones psicoldgicas, se trata de nifios
incapaces de afrontar sucesos cotidianos y se rigen a rutinas programadas.

El nivel de lenguaje y comunicacion forman un gran obstaculo, impidiendo un
apropiado nivel de comunicacion de los nifios con TEA (Rodriguez, Rodriguez y Garcia,
2018). Ademas, el carente conocimiento que poseen los docentes acerca del trastorno y
desconocimiento sobre metodologias para atender a nifios con TEA forman parte de las

limitaciones mas identificadas (Caicedo y Amén, 2016).

Mogollén (2016) menciona como barrera para el maestro la desinformacion de
estrategias de trabajo para nifios con autismo afectando la inclusion del estudiante. Diaz y
Andrade (2015) determinan los espacios fisicos, falta de capacitacién sobre el TEA y técnicas
pedagdgicas como restricciones para poder garantizar un correcto proceso inclusivo y apoyo

al estudiante y padres.

Orrd y Leiva (2015) establecen que la sobrevalorizacién del diagndstico, el
preconcepto y estigmas son barreras actitudinales que entorpecen el verdadero sentido de la
inclusion. Para Lendinez (2017) el acoso escolar constituye un obstaculo muy fuerte, situacion
gue provoca sentimientos de rechazo, resistencia y aislamiento del nifio en la escuela.
Tumburd (2015) determina como inconvenientes la falta de profesionales y materiales,

resistencia de autoridades, estudiantes y padres ante la presencia de un nifio con TEA.

Rangel (2017) comenta que, entre los desafios para el educador esta la capacitacion y
comprension sobre las caracteristicas del TEA, sugiere en su articulo diversas orientaciones
metodoldgicas para implementarlas en el aula. A su vez Zambrano y Orellana (2018) sefialan
la ausencia de formacién del profesor como barrera, por lo tanto, la instruccidn constituye un

reto para la presencia de actitudes favorables a la inclusion.
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Entre los desafios las estrategias metodoldgicas representan un pilar esencial asi:
Schneider (2017), recomienda realizar actividades pedagodgicas basado en la ensefianza
multisensorial de Montessori, en donde el nifio adquiere su conocimiento a través de la
experimentacion directa con su medio. En este método la base del aprendizaje es la experiencia
sensorial mediante el uso de material preparado con anterioridad por el pedagogo (Santerini,
2013). Criterio compartido por Lara (2016) donde sugiere atender a los distintos estilos de
aprendizaje: visual (iméagenes), auditivo (lecturas), agendas para organizar actividades, y mas.
Otra estrategia muy usada es el aprendizaje cooperativo, cuyo precursor Jhon Dewey le define
como trabajo entre pares o grupos, intercambiando informacion e ideas y que busca el avance
individual y de todos los miembros (Garcia, 2001). EI modelo TEACCH de autoria del Dr.
Schopler, es una estrategia basada en estimulos visuales que favorece la orientacion, lenguaje,

aprendizaje tanto en la escuela como en la casa (Mulas et al., 2010).

La tecnologia constituye otro desafio para los docentes, Terrazas, Sdnchez y Becerra
(2016) en su investigacion indican los beneficios que tienen las personas con TEA a traveés del
uso de programas como: TIC-TAC, Aprendo con Zapo, DictaPicto orientados a mejorar el

ambito social, comunicativo, proporcionando mejores oportunidades de aprendizaje.
Estado del arte

Es importante efectuar una revision sobre casos de atencién y trabajo relacionados a

estudiantes con TEA, asi podeos mencionar:

El estudio de Jiménez, Serrano y Prendes (2017) acerca de la influencia del
aprendizaje electronico mévil en el desarrollo de la comunicacién y el lenguaje con un nifio
con TEA. Su objetivo analizar la influencia del uso de una tableta y aplicaciones para entornos
I0S y Android en el desarrollo del lenguaje y la comunicacién con un nifio con TEA. La
investigacion fue realizada en un aula abierta del CEIP San José de Calasanz Yecla (Murcia)
con una muestra de un estudiante con autismo, el método empleado la estrategia descriptiva
de tipo observacional. Los resultados demuestran mejoras en su grado de atencion en trece de
las dieciséis actividades realizadas en (siempre/casi siempre?; en dos casos, (a menudo), en
una (pocas veces), en apoyo visual con imagenes elevo su nivel de comprension en catorce
actividades realizadas con opcidn (siempre/casi siempre) y se observo un aumento del contacto

ocular con la maestra.

En su estudio de caso Cuellar de Lucas, Pérez y De la Iglesia (2015) sobre la ensefianza
cooperativa como instrumento para la inclusién de un nifio con trastorno de espectro autista,
mediante juegos colaborativos en la sala de educacion infantil. El objetivo fue aplicar el

aprendizaje cooperativo a través de juegos para conseguir la inclusion de un nifio con TEA, en
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el aula y patio, la muestra fue 22 estudiantes de 4 afios, incluido un estudiante con autismo de
un centro infantil de Segovia Venezuela. La metodologia aplicada se bas6 en estudio de caso
(paradigma interpretativo), investigacién-accién (paradigma interpretativo y el sociocritico).
Los resultados revelaron que esta metodologia habia mejorado y facilitado la insercion del
infante, asi como el nivel de interaccion con sus compafieros, a su vez ellos compafieros

demostraron actitudes de ayuda y solidaridad.

Rodriguez, Gomez, Intriago y Ayala (2017) en su estudio de caso sobre la
musicoterapia como técnica de lenguaje oral en nifios autistas, cuyo objetivo es el describir el
trabajo experimental para demostrar que los nifios autistas se muestran atraidos por estimulos
auditivos. Esta investigacion realizada en la Fundacion Comunicar Manabi — Ecuador, con una
muestra de 25 nifios de 6 afios y 15 nifios de 8 afios. EI método utilizado fue canto-percusion,
cuyos resultados revelaron: 5 nifios no verbales de seis afios, en la evaluacion inicial mostraron
un puntaje 0, en la evaluacion final obtienen 2 puntos. Nifios que recibieron musicoterapia
pasaron de comportamientos agresivos a comportamientos con un poco mas de contacto fisico

hacia otras

personas. En el nivel de atencién, mejoraron considerablemente, lo que se reflejo en el

aprendizaje de cada melodia que aprendieron.

Concluyendo, podemos decir que se ha podido identificar estudios a nivel
internacional, a nivel nacional Unicamente se han encontrado 2 investigaciones y a nivel local
de la ciudad de Cuenca no se cuenta con este tipo de trabajos, lo que sienta un precedente
importante para futuras investigaciones en cuanto a la propuesta de practicas pedagdgicas para

favorecer el proceso inclusivo de un estudiante con TEA.

8. Presupuesto:

Rubro- Denominacion por | Costo (USD) Justificacion ¢Para qué?
objetivos Detalle

Administracion 200 usd  [Movilizacién, alimentacion y otros

Materiales y suministros 300 usd  [Impresiones, borradores, empastados y
otros

Equipos 200 usd  |Uso de equipos, mantenimiento y otros

Recurso Humano (autora) 1000 usd  |Fuera de los costos que implica la

Costo por tiempo de titulacion existe el costo del tiempo del

investigacion investigador calculado en horas, como
inversion para la investigacion

TOTAL 1700
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Objetivo

Actividad

Resultados Esperados

Tiempos en semanas

OBL1.

Determinar las
necesidades
educativas y barreras
para el aprendizaje y
participacion de un
nifio con Trastorno
del Espectro Autista.

informado

A.1.2. Andlisis
documental.

participativa

IAL1.1. Consentimiento

A.1.3. Observacion
participativa y no

A.1.4. Entrevistas a
docentes y padres

Una vez determinadas
las NEE vy las barreras
para el aprendizaje, se
espera haber contado
con los periodos
espacios suficientes de
observacion VYl
entrevistas para que con
la informacion obtenida
iniciar la fase 2.

4 semanas

Proponer una
planificacion de
practicas pedagdgicas
para favorecer el
proceso inclusivo en
el aula del caso
estudiado.

A.2.1.
estrategias
para cada clase

Planificar
pedagogicas

las

Se espera  obtener
procesos inclusivos
eficientes a partir de 13
implementacion de las
estrategias
metodoldgicas en el
aula en las é&reas de
estudio requeridas.

4 semanas

Aplicar y evaluar las
practicas pedagdgicas
propuestas para
favorecer el proceso
inclusivo del
estudiante

planificadas.
A.3.2.

procesos
alcanzados.

A.3.1. Ejecutar las clases|

Analizar,

reflexionar y evaluar de
forma sistematizada los

inclusivos

Concluyendo el
proceso de esta
investigacion, el aula
de clase debera atender
las diferentes
necesidades del
estudiante con TEA.
Las estrategias
metodologicas
disefiadas deben ser
cumplidas
asertivamente en los
periodos destinados en
la préctica docente.

El estudiante se
encuentre en un
ambiente de
aceptacion, compresion
y valoracion por parte
de docentes y

8 semanas

comparieros.
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Azuay.
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