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Resumen

El presente estudio se realizd con el objetivo de brindar asesoria a docentes de
Educacion General Béasica sobre la elaboracion de instrumentos psicopedagdgicos, dirigido
a estudiantes con necesidades educativas especiales. El analisis de esta investigacion tiene
un enfoque mixto (cualitativo-cuantitativo). Los participantes fueron 30 docentes que
aportaron informacion sobre sus conocimientos en cuanto al diagnostico y atencién de los
estudiantes con necesidades educativas especiales de la Escuela de Educacion General
Basica “Isidro Ayora” del Canton Paute, en la provincia de Azuay. Se determiné la
necesidad de formar a los docentes mediante tres talleres sobre instrumentos de evaluacion
y estrategias pedagogicas. Se concluyd que el rendimiento de los escolares en las areas
académicas mejoré al incorporar los conocimientos de los docentes sobre instrumentos
psicopedagdgicos en la dindmica del aula, dando como resultado avances significativos en
su practica pedagogica. En el area de matematica en un 47%, lengua y literatura 59%,

sociales 64%, inglés 62%.

Palabras claves: instrumentos psicopedagdgicos, docentes, necesidades educativas

especiales.



ABSTRACT

The present study was carried out with the objective of providing advice to Basic General
Education teachers on the elaboration of psychopedagogical instruments, aimed at
students with spacial educational needs. The analysis of this research has a mixed approach
{qualitative-guantitative). The participants were 30 teachers who provided information on
their knowledge about the diagnosis and care of students with special educational needs
from the "lsidro Ayora" Basic General Education School in Paute, province of Azuay. The
need to train teachers was determined through three workshops on evaluation instruments
and padagogical strategies. It was concluded that the performance of schoolchildran in
academic areas improved by incorporating the teachers' knowledge about
psychopedagogical instruments in the classroom dynamics, resulting in significant advances
in their pedagogical practice. In the area of Mathematics 47%, Language and Literature 59%,
Socials 64%, English 62%.

Keywords: psychopedagogical instruments, teachers, spacial educational needs.
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INTRODUCCION

Los procesos de aprendizaje estdn mediatizados por las estrategias didacticas que
planifica el docente, y cuando se trata de educacion a la diversidad las estrategias deben
responder a las caracteristicas de las areas del desarrollo que presentan los estudiantes que
estan en esta categoria. Se considera que no es determinante si el compromiso de los
estudiantes es leve o severo, de igual manera debe atenderse con calidad y efectividad,

como lo ha establecido la normativa de la educacion inclusiva.

Se plantea en este trabajo investigativo, profundizar en el conocimiento de la atencion
de los escolares con necesidades educativas especiales, inicialmente identificando sus
déficits, si estd asociado 0 no a discapacidad y disefiar estrategias de atencion basadas en
las adaptaciones curriculares. Para ello, se presenta como tema fundamental de la
educacion inclusiva la preparacion de los docentes que tienen la responsabilidad de cumplir

con la inclusion de los estudiantes con alguna interferencia en su proceso de aprendizaje.

En este informe investigativo se resefia una exhaustiva revision de fuentes
bibliograficas que dieron soporte tedrico al tema desarrollado, encaminado al
asesoramiento a docentes sobre instrumentos psicopedagdgicos en beneficio de los
estudiantes con necesidades educativas especiales, en la escuela de educacion general

bésica Isidro Ayora.

En el capitulo I se presenta el cuerpo de autores consultados, organizados de acuerdo
a sus postulados, momento histérico de su aparicion, posturas y paradigmas que
enriquecieron el campo cientifico. También aparece detalladamente el problema

encontrado, preguntas investigativas y objetivos.

El capitulo 1l detalla el procedimiento metodol6gico, el tipo de disefio y su
descripcion, los instrumentos con detalle de contenidos y aplicacién, los pasos que se
cumplieron para completar el recorrido metodologico. También se incluye en este capitulo,

las entrevistas, los talleres y el asesoramiento directo a los docentes.



Finalmente se presentan los resultados, los que se extrajeron de los instrumentos
cuantitativos y los aportes de los informantes que configuraron el enfoque cualitativo. Esto
corresponde al capitulo 111, se explica en detalle la interpretacion de los graficos y de la

Red seméntica, a partir de alli se derivan las conclusiones y recomendaciones.



CAPITULO 1

Marco Teodrico

1.1 Introduccion

En este capitulo marca el inicio del trabajo de revision bibliografica y el resultado de
multiples lecturas y exploracion de documentos que sirvieron de base tedrica para
desarrollar el constructo documental de este trabajo. Para ello, se presentan diferentes
epigrafes que agrupan las ideas y el desarrollo del conocimiento del objeto de estudio. Se
detalla lanormativa legal que rige la educacion de nifios y nifias con necesidades educativas
especiales, se describe la educacién inclusiva sus caracteristica y alcances. Se establecen
las diferencias entre las necesidades educativas especiales asociadas y no asociadas a
discapacidad. En el mismo sentido, se describen las dificultades en el aprendizaje y la
forma de atenderlas desde lo pedagdgico. También se incluyen, las altas capacidades y los
trastornos del comportamiento presentes en nifios y nifias que ameritan una educacion
ajustada a su condicion. Para finalizar el capitulo, se profundizé en las situaciones

particulares de vulnerabilidad y la forma como deben canalizarse.

1.2 Marco legal vigente relacionado a las Necesidades Educativas Especiales

La constitucion de la Republica del Ecuador en el Art. 1 establece que es un pais de
derechos y justicia social, democratico, intercultural, plurinacional y laico y por medio del
articulo tres reitera que son deberes primordiales del Estado sin discriminacion alguna
garantizar primordialmente los derechos de “educacion, salud, alimentacién, seguridad
social y agua para sus habitantes” (Asamblea Constituyente, 2008, p. 16). En la misma
tonica, se ratifica de forma juridica y legal el compromiso del estado ecuatoriano con todos
sus habitantes para garantizar el libre acceso a los servicios de salud y educacion, y alcanzar

el buen vivir o sumak kawsay.

Al referirnos al derecho de educacion, en la seccion quinta del capitulo dos de la

Constitucion de la Republica del Ecuador, en el articulo 26 se estipula que:

La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible

e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la

3



inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicion indispensable
para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la
responsabilidad de participar en el proceso educativo. (Asamblea Constituyente,
2008, p. 27)

El gobierno ecuatoriano reconoce a la educacion como un deber del estado, es un
derecho de todos los/las ecuatorianos/as, que se promueve de forma incluyente respetando
las diversidades. En base a los principios rectores de la Constitucion del Ecuador y en
busqueda de alcanzar los principios constitucionales del Buen Vivir se crean leyes,
reglamentos y acuerdos que amparen el derecho de Educacion y en especifico que se
reconozca que las Necesidades Educativas Especiales (NEE) no representan un

impedimento para el acceso libre y sin restriccion a la educacion.

La LOEI (2011) con la finalidad de garantizar el derecho a la educacién, determina
los principios y fines generales que orientan la educacion ecuatoriana “en el marco del
Buen Vivir, la interculturalidad y la plurinacionalidad” (p. 8). En el numeral 47, de la
misma Ley se establece que las necesidades educativas especiales seran respetadas y no
significan una barrera para el ingreso a las instituciones educativas, asi también todos los
estudiantes seran evaluados con el fin de identificar las dificultades de aprendizaje
especificas, que requieren de acuerdo al tipo de limitacion que presentan y sin restriccion

alguna para brindar una ensefianza de calidad y calidez.

1.2.1 Nuevas Politicas de Educacion

A partir de la creacion de la LOEI (2011) naci6 el Reglamento General a la Ley
Organica de Educacién Intercultural (RLOEI), que brinda apoyo técnico educativo y
permite salvaguardar el derecho de la Educacion en el Ecuador; por su parte, el Reglamento
General a la LOEI (2015) establece mediante el articulo 23 la titulacion a obtener en los
diferentes niveles educacionales, asi también menciona que la educacién escolarizada
puede ser ordinaria o extraordinaria. Al respecto se cita al Ministerio de Educacion (2015),

establece lo siguiente:

La educacion escolarizada de tipo ordinario comprende los niveles de Educacién
Inicial, Educacién General Basica y Bachillerato con estudiantes acorde a las edades de
referencia manejadas por la LOEI y el Reglamento General, mientras que cuando la

atencion es dada en los mismos niveles de educacion, pero a personas con necesidades



educativas especiales en centros de educacidn especializados, se conoce como educacion

extraordinaria.

Si bien en el Reglamento General de la LOEI se ha establecido un margen de edad
para el ingreso a los diferentes niveles de educacion, el articulo 27 estipula que en
correspondencia con los principios de la Constitucion de una educacion libre y gratuita, en
caso de existir estudiantes con NEE, personas con escolaridad inconclusa, estudiantes que
deben repetir el afio escolar, entre otros, su edad no serd tomada en cuenta con el fin de

garantizar su acceso al sistema educativo en el nivel escolar que le corresponde.

Ademas, del Reglamento General de la LOEI se debe considerar el articulo 140 de
las prohibiciones a las instituciones educativas donde se establece que las personas con
NEE no pagaran un rubro adicional por su condicion; el articulo 184 reconoce a la
evaluacion estudiantil como un proceso de observacion, valoracion y registro de
informacion de todos los estudiantes con el fin de conocer el nivel de aprendizaje adquirido

considerando las diferencias individuales, los intereses y NEE.

De igual forma, en el articulo 208 del Reglamento General de la LOEI (2015)
referente al refuerzo académico se determina que en caso de obtener resultados bajos de la
evaluacion escolar, la institucion educativa debe implementar los medios de apoyo
académico y en especial a las personas con NEE se le facilitara tutorias con profesionales
acorde a su necesidad. Acorde a lo anterior, dentro del Reglamento General se establecio
un apartado especifico a las Necesidades Educativas Especiales (NEE) asociadas o no a la
discapacidad que comprende los articulos 227, 228, 229 y 230, mismos que promueven la
inclusiény el acceso a la educacion ya sea en Instituciones Educativas Especializadas (IEE)

u ordinarias.

Se diferencian tres apartados base para el acceso al sistema educativo a personas con
NEE asociadas o0 no a la discapacidad, tal como lo establece Ministerio de Educacién

(2013), se detalla a continuacion:

La educacion especializada centra su atencion para personas con NEE asociadas a la
discapacidad, por medio de Instituciones Educativas Especializadas (IEE) clasificadas de
acuerdo a los tipos de discapacidad, una IEE puede atender Gnicamente a un tipo de
discapacidad salvo excepciones pertinentes, y deben contar con programas de estimulacion

temprana y de inclusion educativa. Por su parte, en respuesta a los lineamientos



constitucionales, la educacién inclusiva busca el ingreso de las personas con NEE a los
establecimientos de educacidén escolarizada ordinaria a través de los “cambios y
modificaciones en contenidos, enfoques, estructura y estrategias necesarios en las
instrucciones ordinarias que incrementen el acceso al sistema educativo de todos los

estudiantes basados en una cultura de inclusion.

Mientras que las Unidades Distritales de Apoyo a la Inclusion (UDAI), es una unidad
especializada y técnica de educacién que ofrece el servicio de evaluacion, asesoramiento,
ubicacion e intervencion psicopedagogica en todas las modalidades y niveles del sistema
de educacion con el objetivo de integrar a los estudiantes con NEE que no necesiten de una
atencion especializada a las instituciones de educacion escolarizada ordinaria. Estas
Unidades generalmente estan integradas por un equipo multidisciplinario: dos pedagogos,

un psicologo clinico, dos terapistas del lenguaje y un terapista ocupacional.

Por otro lado, de acuerdo al Acuerdo Ministerial Nro. MINEDUC-ME-2016-00122-
A sobre la Normativa para los procesos de regulacion y gestion académica en las
instituciones educativas, en el articulo 12 se establece que cada institucion con el apoyo de
la UDAI y los Departamentos de Consejeria Estudiantil (DECE) debera elaborar un
Documento Individual de Adaptaciones Curriculares (DIAC) para un estudiante con NEE
mismo que se fundamenta en el Informe de Evaluacion Psicopedagogica y la Prueba
Diagndstica Inicial.

1.3 Conceptos generales de las Necesidades Educativa Especiales (NEE)

El término Necesidades Educativas Especiales(NEE) aparece por primera vez en la
publicacion del Informe Warnock (1978) en Inglaterra, se establece que, un estudiante con
NEE es aquel que presenta dificultades de aprendizaje y requiere de medidas educativas
especiales, ademas el informe propone alternativas de integracion escolar y social de tal
forma que, se elimine la clasificacion de minusvalias y se considere las necesidades
especificas de cada alumno reconociendose los mismos derechos que el resto del alumnado
y es a partir del Informe Warnock que cambia la concepcion que se tenia acerca de la

educacion especial y de las NEE.

Por su parte, Granados (2010) establece que, las NEE son las dificultades mayores
que presentan los estudiantes para acceder a los aprendizajes, considerando la edad
cronoldgica pueden representar un desfase en el plan de estudio establecido. Es frecuente



que estos nifios y nifias necesiten de la atencion que ofrecen los servicios de apoyo para
cada alumno dentro de la institucion educativa y en el aula de clases. De igual forma,
Lopez y Valenzuela (2015) reconocen que, las NEE representan un obstaculo de
aprendizaje para ciertos estudiantes que presentan discapacidad fisica, visual, auditiva y
mental, dificultades emocionales, del aprendizaje y por su condicidn social y que necesitan
de apoyo educativo extraordinario y especializado permanente o temporal, por lo cual, se
enfatiza la responsabilidad de un Estado para garantizar el acceso a una educacion de

calidad.

En la Guia de Trabajo de Adaptaciones Curriculares, que es una publicacién del
Ministerio de Educacién, orienta detalladamente el abordaje de la educacién inclusiva, y
establece que un estudiante con NEE presenta mayor dificultad que sus compafieros de
clases para acceder al curriculo establecido para estudiantes de su misma edad, por lo cual,
requiere de adaptaciones pedagogicas especificas temporales o permanentes de
aprendizaje, accesibilidad o comunicacion Por lo tanto, un estudiante con deficiencias en
alguna de sus areas y que participe en un medio académico con otros, debe asumirse
como un estudiante con NEE que necesita del apoyo pedagdgico de la institucion educativa,
y tiene derecho a recibir atencion especializada. En tal sentido, es posible diferenciar dos
tipos de estudiantes con NEE de acuerdo al tiempo: permanentes y temporales. Las
personas con NEE permanentes presentan durante toda su vida y formacion escolar
limitaciones debido a su discapacidad, que puede ser intelectual, auditiva, visual, motriz o
de comunicacion y también son considerados especiales los nifios y nifias con alto nivel de
desempefio (superdotados). Mientras que las NEE temporales se presentan por un tiempo
determinado, lo que implica que la discapacidad puede superarse y reincorporarse a la

educacion regular (Arguello, 2013).

El mismo autor, explica que las personas con NEE temporales o transitorias
presentan un desarrollo intelectual dentro de la norma pero que en determinados momentos
se observan dificultades de aprendizaje que se pueden superar o disminuir durante su
formacion escolar con un adecuado apoyo pedagdgico, este tipo de NEE estan relacionas
directamente con problemas en el area familiar y social del estudiante, ambiente escolar

inadecuado o una metodologia erronea en el aula.

Es importante considerar que el inicio de cualquier propuesta inclusiva debe ser el

reconocimiento de la diversidad, como realidad, como dinamica propia de las comunidades



humanas. Se minimizan las ideas de lo normal o de normalidad versus anormalidad, o de
uniformidad; que suelen servir de base a planteamientos educativos segregadores o
excluyentes, estas ideas han generado una linea de pensamiento que espera que “todos
deben aprender las mismas cosas mediante las mismas metodologias, mediante las mismas
estrategias, en el mismo tiempo y expresando sus logros de forma uniforme” (Corredor,
2016, p. 4).

1.3.1 Educacion Inclusiva

Una educacion inclusiva para la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) (2016) es definida como “el derecho de
todos los alumnos a recibir una educacion de calidad que satisfaga sus necesidades basicas
de aprendizaje y enriquezca sus vidas”(p. 31). Por su parte, Simoén y Echeita (2013)
mencionan que la educacion inclusiva es un derecho promueve el cambio equitativo del
sistema educativo de forma que exista calidad de educacion y equidad en la atencion para

todos, sin juzgar el lugar de residencia, sexo, nivel social o etnia de una persona.

De igual forma, Lopez (2018) define a una educacion inclusiva como una “educacion
de calidad, que se caracteriza por las dos cualidades que cualquier sistema y centro
educativo deben cuidar como son la excelencia y la equidad”(p. 6). Mientras que, segin
Blanco (2010) la educacion inclusiva implica la abolicion de toda forma de exclusion social
ya sea por diversidad racial, etnia, religiosa u otra caracteristica especifica de cada
individuo, reconociendo a la educacion como un derecho primordial para todos y el

principio de una sociedad equitativa.

La postura oficial del Ecuador través del Acuerdo Ministerial N° 295 expide la
normativa acerca de la atencion a estudiantes con NEE, en la cual se define a la educacion
inclusiva como el proceso de ensefianza — aprendizaje que incentive la participacion de
todos los estudiantes considerando las NEE, pertenencia a comunidades y respeto de la
cultura evitando asi su exclusion en el medio escolar. Una educacion inclusiva busca la
edificacion de establecimientos democraticos, solidarios, participativos, tolerantes y
respetuosos de la individualidad de cada persona, de tal forma que se fomente una cultura
inclusiva no solamente en el ambito escolar si no en todos los espacios de desenvolvimiento

humanao.



La educacion inclusiva tiene claramente definidos sus objetivos, estan relacionados
con el respeto, tolerancia y solidaridad a la individualidad rompiendo las barreras de
aprendizaje y generando la capacidad de independencia en el estudiante, con el fin de
alcanzar su participacion social y laboral (Tello, 2010). Todos los estudiantes tienen el
derecho a formar parte de un establecimiento de educacion escolarizada ordinaria siempre
y cuando su condicion lo permita, por lo cual es necesario realizar una evaluacion
individual a cada estudiante y es la UDAI, en el caso de establecimiento escolares pablicos,
la unidad encargada de valorar al estudiante y orientar su acceso a una institucion de
educacion ordinaria o especializada, mientras que en el caso de las instituciones educativas

privadas, la evaluacion debe ser realizada en un centro privado de psicopedagogia.

Con relacién a la responsabilidad de los estudiantes de educacion escolarizada
ordinaria de aceptar en sus aulas a estudiantes sin exclusién alguna, existen algunas
funciones que deben cumplir, entre las mas relevantes se encuentra que, se encargaran de
las adaptaciones curriculares, la planificacion del acceso del estudiante con el fin de
garantizar su permanencia, derivar a la UDAI a los estudiantes que manifiesten problemas
de aprendizaje y elaborar programas de apoyo para los padres de familia o representantes

del estudiante.

De igual forma, el equipo multidisciplinario de cada institucion educativa asumira
diferentes funciones que aseguren la educacion inclusiva, los directivos deben fomentar
una cultura inclusiva, mientras que los docentes ademas de impulsar la cultura inclusiva
deben promover un ambiente de armonia y aceptacion de las individualidades de cada
estudiante identificando sus intereses, capacidades y limitaciones para crear estrategias que

permitan la adquisicion de conocimientos de forma uniforme dentro del aula.

Al equipo multidisciplinario se integra también a un pedagogo de apoyo, profesional
elegido segun el perfil elaborado por la Direccion Nacional de Educacion Especial e
Inclusiva y la aprobacion de la Subsecretaria de Coordinacion Educativa, cuyas funciones
son: vincular a la institucion educativa con el UDA, realizar el seguimiento del estudiante
con NEE y apoyar su desarrollo escolar. En lo que concierne al curriculo para el estudiante
con NEE se realiza una adaptacion a los objetivos, contenidos y metodologia propuestos
que faciliten la adquisicién de conocimientos tomando en consideracién la estimulacion

cognitiva y el refuerzo necesario en todas las areas, todos estos elementos que estan



descritos en el DIAC, instrumento pedagdgico que permite que las NEE sean tomadas en

cuenta y sirve de apoyo a los docentes para realizar sus planificaciones académicas.

En cuanto a la evaluacion de los estudiantes con NEE asociadas o no a la
discapacidad se debe considerar los sistemas de apoyo necesarios propios de cada
discapacidad como la lengua de sefias, el sistema braille, apoyo de comunicacion, entre
otros, lo cual busca que la evaluacion realizada a un estudiante con NEE responda al nivel
de aprendizaje obtenido y se evalle en las mejores condiciones equitativas. Por otra parte,
una educacion inclusiva implica la participacion activa de la institucion educativa, los
actores sociales y de la familia grupos sociales que deben defender el ejercicio de una

educacion inclusiva con fundamento en la cultura y politicas de inclusion.

1.3.2 Necesidades educativas especiales no asociadas a la discapacidad.

Arguello (2013), asegura que las NEE no asociadas a la discapacidad corresponde a
aquellas necesidades temporales que las instituciones educativas pueden resolver con
adaptaciones curriculares de grado dos, es decir, modificaciones no significativas en
metodologia o evaluacion por lo cual los estudiantes con NEE no asociadas a la
discapacidad pueden ingresar a establecimientos de educacion escolarizada ordinaria ya
que con el apoyo pedagogico indicado logran alcanzar un nivel de aprendizaje similar al

de sus comparieros de clase.

La evaluacion y promocion de estudiantes con necesidades educativas especiales,
existen tres causas especificas que explican la aparicion de este tipo de necesidades
educativas: socio-econdmicas y ambientales culturales, educativas y familiares, dentro de
las causas socio-econdémicas y ambientales culturales se encuentra: alcoholismo,
drogadiccion, trabajo infantil, prostitucion o delincuencia, limitaciones econémicas para el
acceso a la educacién, abandono o migracion y carencia de vivienda; las causas educativas
engloba problemas de interrelacion estudiante-docente, estrategias no adecuadas de
ensefianza, problemas de salud, emocionales o conductuales y las causas familiares
corresponden con violencia intrafamiliar, negligencia, cuidado excesivo, maltrato infantil,
enfermedad de uno de los padres y ausencia fisica y emocional del padre o la madre

principalmente.
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1.3.3 Necesidades educativas especiales asociadas a la discapacidad.

La Subsecretaria de Educacidén Especializada e Inclusiva (2016) perteneciente al
Ministerio de Educacion, define a las necesidades educativas especiales asociadas a la

discapacidad como:

Aquellas que acompafian a una persona a lo largo de toda su vida, y se
encuentran asociadas a una condicién de las personas, estas pueden ser de
origen sensorial, motriz, de la comunicacion o que afectan sus procesos
cognitivos y, por tanto, limitan la ejecucion de algunas actividades diarias.

(p.15)
De acuerdo al tipo de limitacion que presente el estudiante, las NEE asociadas a la

discapacidad se clasifican en: discapacidades sensoriales, discapacidad intelectual,

discapacidad fisica-motora y trastornos generalizados del desarrollo.

1.3.3.1 Discapacidad sensorial

La discapacidad sensorial se relaciona con la deficiencia principalmente de los
sentidos del oido y vista, por lo tanto, a este grupo pertenecen: la discapacidad auditiva y
discapacidad visual. La discapacidad auditiva se refiere a la pérdida de la audicion de
manera parcial (hipoacusia) o de forma total (sordera), que se expresa en un déficit en la
adquisicion del lenguaje oral, lo cual dificulta la integracion del individuo en su area

escolar, social y laboral (Eitel & Ramirez, 2016).

Existen gran cantidad de trabajos sobre adaptaciones curriculares para la educacion
especial e inclusiva, donde proponen una serie de recomendaciones pedagdgicas dirigida a
las personas con discapacidad auditiva y hacer posible su insercion en el &mbito escolar de
mejor forma. En concordancia con el planteamiento anterior se encuentra la postura tedrica
de Navarro, Arriagada, Osse-Bustingorry, y Burgos (2016) quienes plantean sobre las

adaptaciones curriculares lo siguiente:

Una secuencia de acciones sobre el curriculum escolar disefiado para una
poblacion dada, que conducen a la modificacion de uno 0 mas de sus
elementos bésicos (que, como, cuando ensefiar y evaluar), cuya finalidad es
la de posibilitar el maximo de individualizacion didactica en el contexto mas
normalizado posible para aquellos alumnos que presenten cualquier tipo de
necesidad educativa especial. (p. 5)

Por otra parte, la abordar las personas con discapacidad visual o baja vision, también

hay que utilizar las adaptaciones curriculares, con la finalidad que los nifios y nifias con

11



esta condicion relacione con normalidad en su medio escolar. En la guia de trabajo de
adaptaciones curriculares se presentan una serie de acciones orientadas a dar apoyo en el
medio escolar para los estudiantes con discapacidad visual en especial para los docentes,

entre ellas se tienen:

El docente que a su cargo tenga la responsabilidad del cuidado de un nifio/a con
discapacidad visual debe retirar los objetos que pudieran obstaculizar el paso del
estudiante, abrir o cerrar las puerta de modo que el estudiante evite accidentes, uso correcto
del baston, mismo que debe estar de forma diagonal frente al cuerpo del individuo, conocer
la forma de guiar al estudiante, él tomara su codo y caminara un paso atras de su guia, al
momento de tomar asiento el docente debe colocar su mano en el espaldar de la silla del
estudiante, utilizar frases especificas para sefialar el sitio de los objetos, la institucion
educativa debe dar a conocer a estudiantes y docentes sobre la discapacidad visual y mitigar

la sobreproteccion al estudiante (Rodriguez, 2013).

Para la inclusion escolar de los estudiantes con discapacidad visual y auditiva al
medio escolar normal, es decir, a los establecimientos de educacién escolarizada ordinaria,
el compromiso de las autoridades, docentes y demas personal educativo junto con el de los

padres de familia es fundamental en el proceso de aprendizaje del estudiante.

1.3.3.2 Discapacidad intelectual

Se entiende que la discapacidad intelectual debe analizarse de acuerdo con Peredo

(2016) tomando en consideracion las premisas siguientes:

Las limitaciones en el funcionamiento presente deben considerarse en el contexto
de los ambientes comunitarios tipicos de los iguales en edad y cultura. Una
evaluacion valida considera la diversidad cultural y linglistica, asi como las
diferencias en la comunicacion y aspectos sensoriales, motores y de
comportamiento. En un mismo individuo, las limitaciones coexisten a menudo con
puntos fuertes en su capacidad en la vida diaria. Un propésito importante de
describir limitaciones es desarrollar un perfil de apoyos necesarios. Con los apoyos
personalizados durante un periodo sostenido, el funcionamiento vital de la persona
con discapacidad intelectual por lo general va a mejorar. (p. 112)

Asimismo, la autora anterior propone que la discapacidad intelectual se manifiesta
con limitaciones caracteristicas tanto en el funcionamiento cognitivo y en la conducta

adaptativa, como habilidades adaptativas conceptuales, sociales y practicas.
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En el mismo sentido, la discapacidad intelectual leve, necesita de algunas acciones
de apoyo pedagdgico que deberian emplearse es enfatizar la participacion del estudiante en
la toma de decisiones, evitar la sobreproteccion, la estigmatizacion, permitirle cometer
errores y solo ayudarlo cuando sea estrictamente necesario y brindarle ayuda pedagdgica
en los contenidos que necesite una mayor revision. Por su parte, para la discapacidad
intelectual de tipo moderada existen algunas técnicas sugeridas por parte de la guia para la
modificacion de la conducta como moldeamiento por aproximaciones sucesivas
encadenamiento o analisis de tareas y modelado, ademas de incitar el desenvolvimiento
social del estudiante y utilizar una pronunciacion clara, frases sencillas y adecuada

entonacion (Eizaguirre, 2019).

1.3.3.3 Discapacidad fisica-motora

La discapacidad fisica-motora es la alteracion permanente o temporal de la aérea
motora que implica la afectacion de la movilidad, coordinacion de movimiento y tono
postural que se manifiesta en caminar, sentarse, subir gradas, coger objetos, control de
esfinteres, mantener el equilibrio. En el mismo sentido, se considera que el nifio con

discapacidad fisico motor es:

Todo aquel que presenta de manera transitoria 0 permanente alguna
alteracion en su aparato motor, debido a un deficiente funcionamiento en el
sistema Oseo-articular, muscular y /o nervioso, y que en grados variables
limita alguna de las actividades que pueden realizar el resto de los nifios de
su misma edad. (Fernandez y Pelegrin, 2010, p. 3)

Las deficiencias motoras se clasifican atendiendo a varios criterios:

* Por su fecha de aparicion: Prenatales: (artrogriposis, espina bifida, malformaciones
congeénitas, luxacion congénita de caderas) - Peri y postnatales (paralisis cerebral, miopatia
de Duchenne) - En la adolescencia (miopatia facio-escapulo-humeral) - A lo largo de toda

la vida (traumatismos, tumores)

 Por su etiologia: Transmision genética: miopatias - Infecciones microbianas:
poliomelitis, tuberculosis 6sea. - Accidentes: P.C., amputaciones. De origen desconocido:

Espina bifida, escoliosis ideopatica

» Por la localizacion topografica: Monoplejia: un solo miembro afectado -
Hemiplejia: afectacion de un lado del cuerpo - Paraplejia: afectacion de las dos piernas -

Tetraplejia: afectacion de los cuatro miembros. La terminacién "ejia" hace referencia a
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paralisis o afectacion grave, mientras que la terminacién "esia" es una paralisis ligera o

incompleta.

Dentro de la literatura revisada, existe informacion especifica para detectar algun
indicativo sobre la aparicion de un trastorno en el desarrollo fisico-motor, al respecto se
cita a Mendoza y Pons (2010), quienes estudiaron los signos de alerta en area motora, y la
definieron como, “situacion encontrada en un nifio que hace prever pueda tener en aquel

momento o en el futuro un desarrollo anémalo o con retraso” (p. 73).

Se refieren los autores a la expresion clinica de una funcién alterada, aunque no
presupone necesariamente afectacion consolidada, no implican necesariamente un
desarrollo anormal, sobre todo un signo aislado, pues puede ser una variante del proceso
normal del desarrollo del nifio, o puede identificarse como un signo transitorio, y en
ocasiones un aspecto reactivo a un entorno inadecuado. Cuando se observa la presencia de
dos 0 mas signos y su persistencia en un tiempo de seis meses, se podria pensar en la

posibilidad de patologia.

En el mismo sentido, para identificar el trastorno motor es necesario observar la
presencia de signos motores fuera de la norma, un retraso en el alcance de los niveles del
desarrollo psicomotor sin signos motores anormales no indica por si mismo trastorno motor
sino retraso psicomotor. Narbona y Schlumberger (2012), lo definen como, “la nocion de
retraso psicomotor implica, como diagnostico provisional, que los logros del desarrollo de
un determinado nifio durante sus primeros 3 afios de vida aparecen con una secuencia lenta

para su edad y/o cualitativamente alterada” (p. 3).

Entonces, se considera de suma importancia identificar los signos de alerta, de

acuerdo con Mendoza y Pons (2010) son los siguientes:
1. Signos generales:
v Ausencia de uno de los logros psicomotores edad-relacionados.

v' Persistencia de un signo que debia de haber desaparecido. Ruptura de un ritmo

evolutivo normal.
v’ Trastorno del tono, motilidad y postura.

v’ Trastornos de las funciones sensoriales y cognitivas.
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v

v

Exploracion neuroldgica:

Macro o microcefalia. Anomalias posturales o patrones posturales propios de
edades inferiores.

Movimientos anémalos, escasos, poco variados 0 mal coordinados.
Anomalias en los reflejos primarios.
Anomalias en los reflejos osteotendinosos, hipo o hiperreflexia.

Preferencia por el empleo de una mano antes de los 12 meses de edad.
Asimetrias persistentes, a partir del primer trimestre. Trastornos del tono

muscular (Hipo o hipertonia).

Epilepsia.

Otra clinica sugestiva de lesion neuroldgica o sensorial.
Signos Conductuales-Emocionales:

Dificultades para aceptar las maniobras de consuelo.

Pasividad excesiva o hiperquinesia. Conductas repetitivas, como estereotipias

motoras.

Trastornos en la atencion hacia el entorno. Incapacidad para hacer un juego

adecuado a su edad.
Trastornos persistentes en el suefio.

Problemas persistentes en la alimentacion. Nifio de “comer y dormir”, poco

reclamador o expresivo.

Nifio excesivamente sociable.
Trastornos del lenguaje:

Mutismo

expresiones inadecuadas al contexto
ecolalia.
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5.

5.1

5.3

5.4

5.5

Signos de alerta de Paralisis Cerebral Infantil (PCI):

Recién nacido:

Perimetro craneal menor o mayor de 3 DS.
Hipotonia axial.
Actitud postural en opistétonos.
Tres meses:
Ausencia de coordinacion oculo-motriz.
Persistencia de hipertonia marcada.

Incapacidad para controlar cabeza.
Cierre permanente de las manos o pulgar incluido.

Seis meses:

Persistencia de reflejos primarios en particular sinergia de Moro. Persistencia

del reflejo ténico cervical asimétrico.
Alteracion en la motilidad.

Espasticidad en miembros inferiores manifestada por tendencia a mantener
posturas en hiperextension, equinismo Yy entrecruzamiento (tijera) de

extremidades inferiores, espontaneas o al colocar al nifio en bipedestacion.
Nueve meses:
v Hipotonia de tronco.
v" Ausencia o trastorno de la prensién-manipulacion.
v Ausencia de reacciones posturales de paracaidas.
v" Ausencia de sedestacion.
Doce meses:
v Ausencia de bipedestacion.
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v" Presencia de reflejos anormales.

v' Presencia de movimientos involuntarios.

v Acualquier edad: Motilidad, tono, postura anormales o asimétricas.
v Presencia de reflejos anormales.

v Retraso del desarrollo psicomotor.

v" Movimientos involuntarios.

Se concluye, que el diagndstico y la atencion de los nifios y nifias con discapacidad
fisico-motora, debe ser realizada por un equipo interdisciplinario con preparacion y
practica suficiente que garantice una adecuada observacion y conclusion del diagnostico.
De igual manera en el contexto pedagdgico, los docentes deben estar lo suficientemente
documentados para realizar las adaptaciones curriculares pertinentes incluyendo la

atencion a las barreras arquitectdnicas si fuese necesario.

1.3.3.4 Trastornos generalizados del desarrollo

Los Trastornos generalizados del desarrollo (TGD), constituyen entidades clinicas
que tienen en comun la presencia de alteraciones en la reciprocidad social; falencias a nivel
de la comunicacion y la existencia de intereses y actividades peculiares, restringidas y

enfrentamiento (Sandoval, Moyano, y Barrera, 2016).

También, se presentan cuadros muy similares a TGD o que pudieran constituirse
como un subgrupo, presentando los criterios categoriales en su ingreso, pero que con
terapia dirigida a aspectos vinculares mas estrategias, farmacoldgicas y no farmacologicas,
para enfrentar disfunciones en areas neurobioldgicas especificas. Entre los trastornos
generalizados del desarrollo se encuentra el trastorno del espectro autista. El trastorno del
espectro autista se caracteriza por la dificultad para establecer relaciones interpersonales,
falta de empatia social y emocional, comportamiento motor repetitivo, practica de rutinas
rigidas, de acuerdo al grado de afectacion.

En la evaluacion que se realice al estudiante con diagnostico de trastorno del espectro
autista se debe considerar su nivel de relacion con los otros, es decir, su funcionalidad en

el entorno académico. Las medidas educativo de apoyo cuando el estudiante lo requiera
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sera contar con un docente de apoyo, persona encargada en potencializar las habilidades

del estudiante e integrarlo al medio educativo-social.

Al hablar de autismo, generalmente se alude al trastorno clésico, con graves y

generalizadas manifestaciones, se identifica con un conjunto variable y disperso de signos

y sintomas que describen la idea de un espectro autista. Al respecto se conocen

manifestaciones clinicas del autismo:

Deterioro de las interacciones sociales:

v

los pacientes pueden mostrar o no afecto al interactuar socialmente.

Los pacientes pediatricos de mayor edad a menudo no sefialan cosas, en lugar

de ello utilizan el contacto visual.

Presentan falta de interés social, con ausencia de amigos acorde a su edad o

prefieren jugar solos.

Deterioro en la comunicacion:

v

v

en la primera infancia, algunos nifios no balbucean y no pueden compensar

este déficit de lenguaje con expresiones faciales o gestos.

Ecolalia inmediata o retardada.

Deterioro en patrones de comportamiento e intereses restringidos y repetitivos:

v

v

Preocupacion por partes especificas de los juguetes.

El comportamiento es restringido, repetitivo con intereses estereotipados (no

cambia de juguetes u objetos).

Puede demostrar comportamientos atipicos e impulsivos como gestos

inusuales con los objetos y conductas auto lesivas.

Repiten la misma pregunta varias veces, independientemente de las

respuestas o participan en juegos repetitivos.

Presentan preocupacion por su entorno familiar, escolar o rutinas (Barba,
2018).
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Seguidamente se exponen las necesidades educativas permanentes no asociadas a

discapacidad, entre ellas estan las siguientes:

1.4 Dificultades del aprendizaje

Las dificultades del aprendizaje son limitaciones en el rendimiento de las areas
relacionadas con el lenguaje y el calculo, que se presentan en la vida académica de un
estudiante y necesitan de modificaciones en el curriculo para lograr un adecuado proceso
de aprendizaje se pueden dividir en generales o especificas. Un Coeficiente Intelectual
(CI) bajo esta relacionado con las dificultades de aprendizaje generales, en cambio, las
dificultades de aprendizaje especificas o Trastornos Especificos del Aprendizaje (TEA) se
relacionan con un CI normal, pero existen problemas en areas especificas como escritura,
lectura o calculo, mismas que se clasifican en dislexia, discalculia, disortografia y disgrafia.
Es por ello que las expectativas con relacion a un nifio con un CI dentro de la norma, se
espera que presente un funcionamiento general psiquico sin alteraciones en la esfera
cognoscitiva; afectiva motivacional, senso-fisico motora, lo que determina el éxito en el
aprendizaje escolar. Esto no quiere decir que el nifio no pueda presentar en su desarrollo

general algunas funciones alteradas en algunas etapas de la vida (Pérez, 2015).

Estudios recientes han considerado necesario someter el trastorno disléxico al
siguiente analisis: “la habilidad lectora tiene una distribucion continua en la poblacién por
lo que la dislexia no es una cuestion de todo o nada, el limite entre dislexia y no dislexia es
de tipo arbitrario o estadistico, pero no categorico” (Tamayo, 2017, p. 5). Entonces, se
asume que un nifio disléxico no es aquel que no ha aprendido o que no posee la habilidad
de leer y escribir, sino es aquel que ha aprendido de manera deficiente, cometiendo errores
en su lectoescritura confundiendo grafemas y fonemas. Por tanto, ya no se hablaria de nifios
disléxicos sino de nifios que cometen errores de tipo disléxico en la lectoescritura,
considerando estos errores como el problema que hay que tratar y no como los sintomas de

una enfermedad subyacente.

Es importante considerar la alteracion del neurodesarrollo en los nifios y nifias, que
por lo general conducen a la aparicion de dificultades especificas, por ejemplo, la
discalculia, que afecta el normal aprendizaje de la matematica. También, pueden aparecer

interferencias en el procesamiento de la informacion necesario para la resolucion de
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problemas y las operaciones matematicas. Otra dimension de la lectoescritura que puede
afectarse se conoce como disortografia, que se manifiesta en obstrucciones en la expresion
correcta de la escritura, se observan faltas de ortograficas que se hacen resistentes a ser
superadas. Asimismo, se engloban como trastornos de aprendizaje, toda deficiencia que

afecte la lectura y la escritura, esta Gltima se conoce como disgrafia (Gragera, 2016).

1.5 Altas capacidades

La neurociencia y la educacion se fusionan para entender mas ampliamente esta
categoria, y es importante entender que la alta capacidad intelectual es una funcién que
resulta del proceso de desarrollo, su sustrato neurobioldgico, las variables psicosociales
que inciden en él y la educacidn, que llegan a condicionar la manifestacién mas o menos
estable y Optima que no puede garantizar por si sola la configuracion neurobiolégica
(Fernandez, 2020).

En el mismo sentido, Uribe, Fabregat, Jové, y Tesouro (2020), aseguran que los nifios
y nifias con altas capacidades “presentan un nivel de rendimiento intelectual superior en
una amplia gama de capacidades y aprenden con facilidad algin area o materia” (p. 4). El
funcionamiento de estos estudiantes es diferente a la hora de enfrentarse a una tarea y
resolverla, estas caracteristicas se conocen también como superdotacién o dotacion
(giftedness), se conoce que usan sus capacidades naturales y sus aptitudes sin

entrenamiento, y pueden demostrarlo espontaneamente.

Con relacion a la educacion, el término altas capacidades hace parte de un grupo
general de necesidades especiales de un estudiante. Al respecto se entiende que el nifio con
altas capacidades requiere una atencion educativa diferente a la ordinaria, por sus altas
capacidades intelectuales. De acuerdo con lo anterior, los estudiantes con altas capacidades
ameritan que su educacién sea guiada de una manera diferente, de acuerdo con sus
caracteristicas. También es importante considerar, que este grupo de estudiantes poseen un
excelente desempefio creativa y artistica, tienen intereses diferentes a los comunes de sus
compafieros; requieren de una adaptacion curricular para potencializar su desempefio y

generar un clima estable dentro del contexto educativo.
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1.6 Trastornos del comportamiento

En el grupo de los trastornos del comportamiento se encuentra el Trastorno de Déficit
de Atencion con Hiperactividad (TDAH), Trastorno Disocial y Trastorno Negativista
Desafiante. EI TDAH es un trastorno neuroldgico que implica la falta de atencion para
realizar las actividades, impulsividad, desorganizacién y cambios de humor, que repercuten
durante el aprendizaje del estudiante; el Trastorno Disocial comprende un conjunto de
comportamientos que violan las normas sociales de convivencia como agresion a personas
y animales, hurto o dafios a la propiedad privada y el Trastorno Negativista Desafiante
relacionado con un estado susceptible de molestia, enfado, resentimiento e
irritabilidad(Castroivejo, 2018).

Existen otros trastornos que se evidencian en nifios que presentan un comportamiento
agresivo, tienen dificultades para regular sus emociones, son impulsivos, o son generosos,
tienen una falsa percepcion de los acontecimientos a su alrededor como negativos. Sus
reacciones emocionales son extremas y le generan conflictos permanentes al interactuar en
el contexto social. De igual manera, este comportamiento agresivo a una edad temprana es
un predictor de problemas de conducta en la escuela, asi como de inadaptacién en los
contextos en los que se desarrolla, existe una amplia evidencia indica que el
comportamiento agresivo se asocia a comportamiento antisocial, comportamiento que es

estable a través del tiempo y los contextos (Cuenca y Mendoza, 2017)

Ante la inclusion escolar de nifios y nifias con trastornos en el comportamiento, se
han disefiado programas dirigidos a las familias, y se han disefiado estrategias para el
profesorado, puesto que el contexto escolar es otro lugar de socializacién. La eficacia de
técnicas de control de estimulos, moldeamiento, entrenamiento en respuesta alternativa,
costo de respuesta, programa de contingencias, reforzamiento de conducta funcionalmente
equivalente, comunicacion asertiva, habilidades para la solucion de problemas, técnicas de
autocontrol, técnica de andlisis de tareas, aprendizaje cooperativo, son algunas de las
propuestas de intervencion que los psicdlogos deben implementar conjuntamente con los

docentes, mediante un trabajo de estricto monitoreo y evaluacion.

1.7 Situaciones de vulnerabilidad

Existen varias situaciones de vulnerabilidad psicosociales que pueden repercutir en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y que ademas originan adaptaciones curriculares que
se reflejen en el DIAC y permitan el cumplimiento de los principios del Buen Vivir
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referentes al derecho de la Educacion. Las principales situaciones de vulnerabilidad son
enfermedades catastroficas, movimientos migratorios, violencia, adicciones y menores
infractores, situaciones que necesitan del apoyo psicopedagogico del equipo
multidisciplinario del DECE.

Se entiende que la vulnerabilidad social es una categoria asociada a la infancia,
refiere a la inequidad en el acceso a los beneficios y al reconocimiento que la sociedad
otorga a los seres humanos, es de cardcter multidimensional e implica procesos de
exclusion o desafiliacién social y de ruptura del tejido social de pertenencia y sostén. Esta
considerada como un riesgo psicosocial, y ligada inevitablemente a la peligrosidad y al

estigma (Frugoni, 2017).

En el mismo orden de ideas, se plantea la atencién educativa especial para los nifios
y nifias que se encuentren en cualquier situacion de vulnerabilidad, las intervenciones
planteadas deben ser de indole integral. Se hace necesario la participacion de equipos

interdisciplinarios para abordar estos estudiantes en todas sus dimensiones.

1.8 Docente inclusivo

Un docente inclusivo es aquel profesional que se involucra en un nuevo paradigma
de ensefianza que enfatiza y potencializa las destrezas y habilidades de cada estudiante
dejando de lado sus limitaciones, un docente inclusivo debe cumplir con cinco
competencias especificas: ensefiar a los estudiantes, organizar el aula, motivar el desarrollo
social y emocional de los estudiantes, trabajar en equipo y trabajar con las familias. Entre
las principales caracteristicas que un docente debe tener para ser catalogado como un
docente inclusivo se encuentra que: debe ser un buen mediador, tener una actitud flexible,
amigable y comprensiva, ser creativo e innovador, poseer una mente abierta y aceptar la
ensefianza a estudiantes con NEE como una oportunidad para crecer profesionalmente y
adquirir nuevas destrezas, incentivar el aprendizaje del estudiante con NEE siendo
positivos y teniendo confianza, ser dinamicos y activos, garantizar el derecho a la
educacién inclusiva y tener una vision de participacion activa en un proceso de ensefianza-

aprendizaje inclusivo (Rojas, Sandoval y Borja, 2020).

El compromiso del docente inclusivo debe ser con la institucion educativa, con la
sociedad y principalmente con el estudiante y su familia, se espera que por medio de su
ejercicio profesional los estudiantes con NEE alcancen un nivel de independencia adecuado
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que les permita desenvolverse en el ambito laboral y social y que los estudiantes que no
presentan limitaciones sean los portadores de la cultura inclusiva que respeta las

individualidades.

1.9 El Curriculo

El curriculo es definido por el Ministerio de Educacién (2016) como un proyecto de
educacion que sirve de guia para el ejercicio del derecho de la educacion de las instituciones
educativas y que tiene como base los principios y objetivos establecidos por un estado en
su plan de gobierno. Por lo tanto, el curriculo debe ser aplicable a todos los estudiantes y
estar presto a modificaciones y adaptaciones cuando el caso lo requiera, proporcionando a
todos los estudiantes la facilidad para acceder a la educacion respetando las necesidades

educativas de cada persona.

El curriculo nacional vigente en Ecuador para los niveles de educacion obligatoria
contempla los lineamientos politicos de educacion del pais tomando como referencia los
instrumentos internacionales y las reformas educativas realizadas con anterioridad y
permite que el docente disponga de un instrumento pedagogico legal para el
establecimiento de objetivos, recursos, contenidos y estrategias pedagdgicas. Uno de los
principales aspectos que considera el curriculo actual, es la participacion del estudiante
como centro del proceso de educacion por lo cual existe una nueva vision del ejercicio de
la educacion que ratifique un proceso de ensefianza participativo donde los estudiantes
junto al docente construyan el conocimiento y este sea aplicado en el ambito social y

laboral.

El curriculo nacional estd conformado por un conjunto de areas de conocimiento:
Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua
Extranjera, Educacion Fisica y Educacién Cultural y Artistica, determinados en el perfil de
salida de un bachiller a traves de la toma de asignaturas especificas relacionadas con cada
area de conocimiento. De igual forma, las areas de conocimiento se organizan en
subniveles estructurados en bloques curriculares individuales manifestados por medio de
postulados epistemoldgicos, ltdicos y por otro lado, la organizacion base de cada curriculo
de educacion obligatoria esta conformada por varios elementos: perfil de salida, objetivos

integradores de los subniveles, objetivos generales de cada area, objetivos especificos de
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area y asignatura para cada subnivel, contenidos, las orientaciones metodolégicas y

criterios e indicadores de evaluacion (Ministerio de Educacion, 2016).

El sistema educativo de Ecuador establece que la adquisicién de conocimientos esta
determinada por la ensefianza obtenida durante los tres niveles de educacién obligatoria a
través de un proceso de aprendizaje secuencial relacionado con cada elemento del curriculo
nacional, mismo que busca fortalecer el desarrollo integral del estudiante y su adaptacion

al entorno social y laboral.

1.9.1 Grados de adaptacion curricular

Los grados de adaptacion curricular estan diferenciados en tres grandes grupos:
Adaptacion curricular grado 1 o de acceso al curriculo, Adaptacion curricular grado 2 o no
significativa y Adaptacion curricular grado 3 o significativa. La Adaptacion curricular
grado 1 o de acceso al curriculo se refiere a los cambios realizados en el curriculo a
elementos especificos como: espacio, materiales, infraestructura, comunicacion y

temporalidad (Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva, 2016).

En lo que concierne a los recursos o materiales que se deben modificar en el acceso
al curriculo tenemos que, los recursos humanos indispensables son el docente, psicdlogos
del DECE y quipo de UDAI, los recursos espaciales como las condiciones fisicas y
estructura arquitectonica del establecimiento educativo debe ser modificado, como
recursos de comunicacion se debe capacitar a los profesionales de educacién para el manejo
de estrategias alternativas y los recursos materiales deben ser modificados a aquellos
materiales que faciliten el desempefio y desenvolvimiento del estudiante asi como contar
con apoyo motriz, audifonos, material didactico y software para os estudiantes que lo
requieran. Por otro lado, la Adaptacion curricular grado 2 o no significativa se relaciona
con la modificacion a la metodologia y evaluacion pedagogica y se debe considerar que las

metas a alcanzar en el salon de clases pueden ser los mismos que todos los estudiantes.

Entre las estrategias de evaluacion y metodologia se recomienda que un estudiante
con un nivel de conocimiento alto puede ayudar a otros comparieros, es decir, hacer posible
la tutoria entre pares; conformacién de un grupo de apoyo entre docentes, mismo que debe
otorgar la oportunidad de capacitarse ya sea con docentes relacionados directamente con
NEE o con el equipo del DECE; centros de interés, es decir, dividir el salon de clases en

espacios diferentes con actividades especificas y ludicas que favorezcan la adquisicion de
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conocimiento; elaboracion de proyectos o trabajos grupal en los que cada estudiante debe

realizar su aporte desde sus capacidades y limitaciones; lectura entre dos.

Cuando el estudiante tiene un diagndstico de dislexia; escritura colaborativa,
estrategias en la que un grupo de estudiantes escriben juntos; y uso de tabla pitagorica,
regletas de Cuisenaire, abacos, bloques logicos, calculadora y base 10, en casos de
problemas con los nimeros Mientras que, la Adaptacion curricular grado 3 o significativa
requiere de una modificacion completa a los objetivos, destrezas y contenidos establecidos

en el curriculo nacional.

1.10 Conclusiones

Los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) son un grupo de
atencién prioritaria para el Estado, por lo cual se han establecido leyes y acuerdos
ministeriales para garantizar su educacion de calidad, la principal es la Ley Organica de
Educacién Intercultural (LOEI) que desde el 2011 rige la educacion en Ecuador, misma
que amparada en los principios del Buen Vivir estipulados en la Constitucion del Ecuador

promueve el derecho a la educacion inclusiva.

Una educacion inclusiva significa impulsar valores de respeto, tolerancia y
solidaridad de todos los estudiantes sin excepcion, principalmente se incentiva el
acompafamiento escolar a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE),
quienes presentan ciertas dificultades para alcanzar los conocimientos, habilidades y
destrezas establecidos en el curriculo nacional de acuerdo a su edad cronoldgica pero que
con el apoyo pedagogico correspondiente del docente y la institucion educativa y con su
interrelacion entre pares se intenta que experimente un ambiente escolar igual al de todos

sus comparieros.

Una de las garantias de educacion inclusiva y de calidad que realiza el estado, parte
de la correcta evaluacion diagnostica hecha por el docente al inicio del afio lectivo para
identificar las necesidades especificas de cada estudiante y el nivel de dificultad que
presente, en el caso de diagnosticarse una NEE se remite al DECE para realizar una
evaluacion psicopedagdgica que permita conocer el tipo de NEE y el nivel de dificultad
que presenta un estudiante con el fin de elaborar un Documento Individual de Adaptacion
Curricular (DIAC), en el cual conste las estrategias pedagdgicas a emplearse para que el

estudiante logre un nivel de formacién académico similar al de sus comparieros.
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CAPITULO 2

Metodologia

2.1 Introduccién

Se despliega a continuacién el capitulo 2, que describe la metodologia que se cumplio
para concretar la basqueda de datos y la informacion necesaria mediante la aplicacion de
encuestas. Estas acciones se realizaron dentro del espacio de la escuela Isidro Ayora. En
un primer momento se encuesté a los docentes y luego a los funcionarios del DECE.
También, se desglosa en este capitulo los datos del diagnostico de los nifios y nifias con
necesidades educativas especiales, el procedimiento pormenorizado de cada actividad

realizada, la descripcidon de los instrumentos, poblacion y muestra.

2.2 Disefio metodoldgico

Para la realizacion de esta investigacion se utilizo el enfoque mixto (cualitativo-
cuantitativo), que se caracteriza por la forma de recolectar la informacién, la cual combina
la aplicacion de instrumentos con el discurso narrativo y descriptivo. En primer término,
se compilan datos numéricos, mediciones y valoraciones matematicas las cuales se
complementan con los aportes obtenidos a través de informantes, profundizando en el
registro de la expresion oral y en el reconocimiento de experiencias como formas validas
de investigar (Arias, 2012).

Con relacién al enfoque cuantitativo se caracteriza por medir los fenémenos que se
estudia, ademas utiliza estadistica prueba de hipotesis y teorias. Se sirve de métodos
deductivos y secuenciales para analizar la realidad objetiva, sus bondades estan en la
posibilidad de generalizar los resultados ya que puede establecer control sobre fendmenos,
es preciso y permite replicar y predecir el evento estudiado. En este proceso investigativo
se aplicacion de encuestas, a los docentes y los estudiantes con discapacidad fueron

valorados por el DECE mediante pruebas psicopedagdgicas.

En el mismo proceso de busqueda de informacion se trabajé con el enfoque
cualitativo, que se basa en métodos de recoleccién de datos no estandarizados ni
predeterminados completamente. “Tal recoleccidon consiste en obtener las perspectivas y
puntos de vista de los participantes sus emociones, prioridades, experiencias, significados

y otros aspectos mas bien subjetivos” (Hernandez, Frenandez, & Baptista, 2016, p. 230).

26



Es relevante reconocer las bondades que presenta el enfoque cualitativo al momento
de realizar este estudio, puesto que permitio obtener profundidad de significados, a través
del conocimiento conseguido ahondando en las fuentes consultadas, la amplitud se expresa
en la cantidad de fuentes revisadas. Otros aspectos no menos importantes también son
considerados bondades del enfoque, como la riqueza interpretativa que se refleja en la
variedad de visiones y puntos de vista que se observa en los informantes, por Gltimo, lo
cualitativo permite ubicar el objeto de estudio en un espacio determinado con
caracteristicas propias, con pertenencia, es decir, contextualiza el fendbmeno. Para esta
recopilacién de informacién se disefié una encuesta dirigida a los profesionales del DECE
(Monje, 2011).

2.3 Objetivos de la investigacion

2.3.1 Objetivo General

Asesorar a los docentes sobre instrumentos psicopedag6égicos los cuales estan
dirigidos a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en estudiantes con necesidades
educativas especiales, de la Escuela de Educacion General Basica “Isidro Ayora”, del

Canton Paute.

2.3.2 Objetivos Especificos

e ldentificar las necesidades de los docentes en el manejo de los instrumentos
psicopedagdgicos, segun los estudiantes con necesidades educativas especiales, por
medio de encuestas.

e Disefiar una capacitacion en base a talleres teérico-practicos sobre los instrumentos
psicopedagdgicos para estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

e Realizar y socializar un manual de procedimiento interno para el manejo de los

instrumentos psicopedagdgicos en casos de NEE.

2.4 Poblacion y muestra

El contexto investigativo se ubicé en la Escuela de Educacion General Bésica “Isidro
Ayora” del Canton Paute, en la provincia de Azuay. Es una Unidad Educativa de tipo
Fiscal, que atiende poblacion escolar de zona urbana, se administra por el régimen escolar
de la Sierra con modalidad presencial y cumple con jornada matutina y vespertina,

actualmente tiene una planta conformada por 45 docente y 995 estudiantes.
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La poblacién total de docentes corresponde a cuarenta y cinco 45 profesores, en este
estudio se utilizo el muestreo no probabilistico, que consiste en seleccionar por el criterio
del investigador los docentes con el perfil y las caracteristicas necesarias para formar parte
de la muestra, se obtuvo una muestra representativa de treinta 30 docentes. Se considera
que el universo de individuos o poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan
con determinadas especificaciones, de los cuales se extraen los que califican para
estructurar la muestra (Calduch Cervera, 2014). Los criterios de seleccion de la muestra se
resumen en primer lugar, tener dentro del aula de clase estudiantes con necesidades
educativas especiales asociadas a discapacidad, y en segundo lugar haber manifestado su

interés en asistir a los talleres formativos.
A continuacion, se presenta el gréafico de distribucion de la poblacion y la muestra:

Gréfico 1. Poblacion y Muestra

MUESTRA, 30

POBLACION,
45

Fuente: Datos obtenidos de archivos de la Escuela de Educacién General Basica “ISIDRO
AYORA”
Elaboracién propia

El grafico expresa la forma como estuvo distribuida la poblacion y la muestra

seleccionada de los docentes de la Escuela de Educacion General Basica “Isidro Ayora”.

Dentro del proceso investigativo se planted conocer sobre las necesidades educativas
especiales de los estudiantes de la Unidad Educativa Isidro Ayora, para ello se realiz6
entrevistas semiestructuradas a través de una encuesta dirigida a las profesionales del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE), con la finalidad de conocer el desarrollo
del trabajo hasta ahora desplegado en la atencién a los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (NEE); al mismo tiempo, a través de la encuesta se solicitd
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informacion sobre la elaboracion de los instrumentos psicopedagogicos utilizados por los

docentes.

2.5 Instrumentos

Instrumento No 1

El primer instrumento aplicado consistio en una encuesta disefiada por el investigador
y validada mediante el criterio de expertos. Estructurada en 8 items. Se aplico a los
docentes con la finalidad de valorar el conocimiento sobre los escolares con necesidades
educativas especiales, asociadas y no asociadas a discapacidad, para observar la validacion

de expertos (ver anexo 1) y (anexo 7).
Instrumento No 2

Se empled un instrumento para entrevistar a los funcionarios del DECE, en la
modalidad de cuestionario de preguntas abiertas. Para Martinez(2015) con la entrevista se
pretende “encontrar lo que es importante y significativo” segun la percepcion de los
entrevistados sobre un fendmeno que se encuentra en investigacion(p. 5). La seleccion de
este tipo de instrumento se fundamentd en conseguir informacion detallada y descriptiva
emitida por profesionales de la psicologia. Este instrumento igualmente fue elaborado por

el investigador, estructurado por 7 preguntas abiertas (ver anexo No 2).

2.6 Procedimiento

El proceso metodoldgico se inicié cuando la institucion educativa Isidro Ayora
permitio y aprobd la realizacion de la investigacion dentro de su espacio, para ello el
investigador realizé varias reuniones previas con la finalidad de informar a directivos,

docentes los detalles del proyecto, haciendo énfasis en los beneficios que aportaria.

Se establecié un cronograma para visitar el DECE, se realizaron cinco visitas para
revisar datos y recolectar informacion sobre los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales. La informacion se organizé y se tabuld para su mejor comprensién, se
seleccionaron veintiun nifios para participar en el proyecto investigativo considerando que

ya estaban evaluados y diagnosticados por los profesionales del DECE.
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El trabajo con los docentes se realiz6 una reunion, se aplicé la encuesta disefiada para
ellos, de la misma manera, se organizé la informacién mediante tablas y graficos. Estos
datos fueron procesados y graficados mediante el programa Excel. A través del analisis de
la informacion recolectada se determind disefiar tres talleres informativos y formativos
dirigidos a los docentes, con la finalidad de solventar las falencias detectadas en el abordaje

de las necesidades educativas especiales.

La informacion que se recogio de los profesionales del DECE, se recolecté mediante
un cuestionario abierto, se procedio a analizar los aportes mediante el programa Atlas ti,

generando una red semantica.

Finalmente, el investigador disefi6 un manual de procedimientos para el uso de los

docentes.
2.6.1 ldentificacion de las Necesidades Educativas Especiales que presentan los
estudiantes de la institucion

Se presenta a continuacion el cuadro que expresa el tipo y grado de discapacidad de

los nifios y nifias participantes:

Cuadro 1. Identificacion de escolares con Necesidades Educativas Especiales

Grado Topo de Grado de Porcentaje Valoracion realizada por:
Discapacidad discapacida de
discapacidad
001-G3 3 VALORACION CRIE- CARNET EN
2DO. | INTELECTUAL PROCESO
002-G3 3 VALORACION UDAI - CARNET
5TO. INTELECTUAL EN PROCESO
003-G3 3 GRADO DE DISCAPACIDAD
5TO. INTELECTUAL 35% MODERADO
004-G3 6TO. INTELECTUAL 3 VALORACION UDAI
005-G3 3 GRADO DE DISCAPACIDAD
7MO.  AUDITIVA 35% FISICA  MODERADO- VALORACION UDAI
007-G3 3 GRADO DE DISCAPACIDAD
3RO. INTELECTUAL 59% GRAVE
008-G3 VISUAL - 3
8VO. | INTELECTUAL 79% VISUAL = VALORACION UDAI
009-G3 4T0. INTELECTUAL 3 CARNET EN PROCESO
010-G3 3 GRADO DE DISCAPACIDAD
6TO. INTELECTUAL 31% MODERADO
011-G3 3 VALORACION CRIE- CARNET EN
8VO0. INTELECTUAL PROCESO
012-G3 7MO. | INTELECTUAL 3 VALORACION UDAI
013-G3 8VO0. INTELECTUAL 3 VALORACION UDAI
014-G3 9NO.  INTELECTUAL 3 VALORACION UDAI

30



015-G3 9NO. INTELECTUAL
016-G3 10MO. INTELECTUAL
017-G3 | 10MO. INTELECTUAL
018-G3 3RO. INTELECTUAL
019-G3 8VO. | INTELECTUAL
020-G3  9NO. @ INTELECTUAL VALORACION UDAI
021-G3 9NO. INTELECTUAL VALORACION UDAI
022-G3 = 9NO. | INTELECTUAL 3 VALORACION UDAI

Fuente: Datos obtenidos de los archivos del DECE.

Elaboracion propia.

VALORACION UDAI
VALORACION UDAI
VALORACION UDAI
VALORACION UDAI
VALORACION UDAI

ww wwwww

A partir de la matriz anterior que contiene los datos de la evaluacion de los escolares

se genero el grafico No 2.

Gréfico 2. Distribucion de estudiantes por escolaridad

Porcentajes de estudiantes por grado

10mo

0,
9no L

24%

= 2do =3ro =4to =5to 6to 7mo 8vo 9no 10mo

Fuente: Datos obtenidos de los archivos del DECE.
Elaboracidn propia.

El grafico anterior representa la distribucion de los estudiantes con necesidades
educativas especiales de acuerdo con los grados que cursan expresados en porcentajes, el
grado que tiene mas estudiantes es el 9no, con 24%, y 2do y 4to grado tienen el 5% cada

uno.

2.6.2 Entrevista a los profesionales del DECE

Se aplico una entrevista semi-estructurada mediante un cuestionario de preguntas

abiertas, participaron dos psicologos del DECE. Ver anexo No 2.
2.6.3 Aplicacion de encuestas a docentes

2.6.3.1 Validacioén de la encuesta
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El instrumento que se aplico a los docentes fue sometido al juicio de expertos para
su validacion, este cuestionario se utilizé como instrumento para buscar y analizar los datos
proporcionados por los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Isidro Ayora”. El
contenido de la encuesta presenta items con relaciébn a su conocimiento sobre los
Instrumentos Psicopedagdgicos para estudiantes con NEE, a partir de los resultados se
elabor6 la propuesta de Asesoria a docentes sobre instrumentos psicopedagdgicos para
estudiantes con necesidades educativas especiales. Ver anexo No 1. Este tipo de validacion
aportd una gran ventaja al proceso investigativo, que consistié en la posibilidad de
perfeccionar los items de acuerdo con las orientaciones de los expertos, esta revision puede
realizarse varias veces, hasta obtener el instrumento méas adecuado (Galicia, Balderrama, y
Navarro, 2017).

La poblacién de docentes que participaron en la validacion estuvo conformada por
diez profesores, los detalles se estructuraron en un cuadro que contiene edad, sexo, nivel
de educacion, ver anexo No 4.

2.6.3.2 Resultados de la validacion

A continuacion, se presentan los resultados de la validacion, se expresan en nimero

de aciertos y errores representados en graficos de barras.

Gréfico 3. Resultado de los aciertos de la validacion

NUMERO DE ACIERTOS
12

lo I I
=] 5 o

O N B O ®

2 =
[¥a] o~

~

8vo, 9no, 10mo
8vo, 9no, 10mo
8vo, 9no, 10mo
8vo, 9no, 10mo

2D0, 3R0,4T0,5T0,6T0,7MO,
8V0,9N0,10MO.

23 22 7 25 21 7 33 22 7 5
TERCER TERCER TERCER CUARTO TERCER TERCER TERCER TERCER TERCER TERCER
NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL

53 45 30 50 46 33 56 44 34 28

FEMENINOMASCULINO FEMENINO FEMENINO FEMENINO FEMENINO FEMENINO FEMENINOMASCULINCOMASCULINO
D-001 D-002 D-003 D-004 D-005 D-006 D-007 D-008 D-002 D-010

mNUMERO DE ACIERTOS

Fuente: Datos obtenidos de la validacion de instrumentos.
Elaboracidn propia.
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Gréfico 4. Resultado de los errores de la validacion
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Fuente: Datos obtenidos de la validacion de instrumentos.
Elaboracion propia.

Una vez validado el instrumento No 1, se procedio a aplicarlo a los docentes de la
institucion, la informacidn se presenta en un cuadro que contiene el detalle, ver anexo No
5.

2.6.4 Talleres de asesoramiento a docentes

A continuacion, se presenta la propuesta de talleres disefiados para desarrollarlos con
los docentes, estan estructurados en contenidos, objetivos, fundamentos tedricos,
actividades y recursos. Con esta actividad de caracter formativo e informativo se abordé el
profesorado para profundizar en el conocimiento de los instrumentos psicopedagdgicos en

cuanto al conocimiento.

Cuadro 2. Plan de asesoramiento docente

PLAN DE TALLER No 1

Asesoramiento a docentes sobre instrumentos psicopedagdgicos para estudiantes con necesidades
educativas especiales, en la escuela de Educacion General Basica Isidro Ayora

Tema:
Marco normativo de las necesidades educativas especiales en el Ecuador

Participantes:
30 docentes

Objetivo:
Conocer la normativa legal que rige la atencion de la poblacion con necesidades educativas
especiales en el Ecuador
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Técnicas:
- Dinamica de inicio
- Exposicién formativa e informativa, apoyo con recurso tecnoldgico visual
- Cierre, socializacion del analisis de lo aprendido

Metodologia Participativa:

Las metodologias participativas son métodos y enfoques activos que animan y fomentan que
las personas se apropien del tema y contribuyan con sus experiencias (Servicio de Salud
Metropolitano Sur Oriente, 2017)

Tiempo requerido Actividades Recurso
5 minutos Parentacion. Computadora
Introduccion al tema del taller. Proyector
Presentacion de power point
10 minutos Conceptos de Necesidades Educativas Computadora
Especiales Proyector
Presentacion de power point
20 minutos Revision y analisis los articulos de la Computadora
Constitucion del Ecuador referentes a NEE | Proyector
Articulo: 11, 26, 35y 47. Presentacion de power point
10 minutos Revision y analisis los articulos de la Ley Computadora
Organica de Educacion Intercultural, Proyector
referentes a NEE. Presentacion de power point
Acrticulo: 47 y 48.
10 minutos Revision y analisis los articulos del Computadora

Reglamento General a la Ley Orgéanica de Proyector
Educacion Intercultural, referentes a NEE. Presentacion de power point
Articulo: 187 y 228

20 minutos Discusién: Computadora

¢El marco normativo refleja la realidad de la | Proyector

inclusion? Presentacién de power point
5 minutos Cierre Computadora

Dinémica de relajacion Proyector

Presentacion de power point

PLAN DE TALLER No 2

Asesoramiento a docentes sobre instrumentos psicopedagdgicos para estudiantes con necesidades
educativas especiales, en la escuela de Educacion General Basica Isidro Ayora

Tema:
Instrumentos Psicopedagdgicos para estudiantes con NEE

Participantes:
30 Docentes

Objetivo:
Demostrar el manejo de los instrumentos psicopedagdgicos utilizados para la atencion de la
poblacion con necesidades educativas especiales

Técnicas:

- Dinamica de inicio

- Exposicién formativa apoyo tecnol6gico visual

- Cierre, exposicion de los informes realizados, dindmica de relajacion
Metodologia formativa:
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Construccion de aprendizajes sobre la base de la capacidad y oportunidad que tienen las personas de

reflexionar en grupo sobre sus propias experiencias. El proceso de aprendizaje

se completa con el regreso a la practica para transformarla, poniendo en juego los elementos adquiridos

en el proceso (Espdsito, Grunmann, Quezada, & Valdez, 2011)

Tiempo requerido Actividades Recurso
5 minutos Parentacion. Computadora
Introduccion al tema del taller. Proyector
¢Qué es la inclusion educativa? Presentacion de power point
10 minutos Resefian de las necesidades educativas Computadora
especiales. Proyector
Diferencia entre una dificultad de Presentacion de power point
aprendizaje y las necesidades educativas
especiales.
20 minutos Rutas de accion de NEE. Computadora
Rol del docente. Proyector
Rol del DECE. Presentacion de power point
10 minutos Pruebas iniciales diagnostica Computadora
Proyector
Presentacion de power point
10 minutos Elaboracion de informe de remision de un Computadora
caso presuntivo de NEE. Proyector
Presentacion de power point
20 minutos Discusion: Computadora
¢Quiénes son los estudiantes con NEE? Proyector
¢Cémo que detectamos? Presentacion de power point
5 minutos Cierre Computadora
Dinamica de relajacion Proyector
Presentacion de power point

PLAN DE TALLER No 3

Asesoramiento a docentes sobre instrumentos psicopedagdgicos para estudiantes con necesidades

educativas especiales, en la escuela De Educacién General Bésica Isidro Ayora

Tema:

Adaptaciones curriculares en sus diferentes grados y caracteristicas. Pertinencia y recursos para su
planificacion. Documento Individual de Adaptacion Curricular (DIAC), su aplicacion, reajuste y
evaluacion. Ver anexo No 3

Participantes:
30 Docentes

Objetivo:

Disefiar adaptaciones curriculares para las diferentes discapacidades que presenta la poblacion con
necesidades educativas especiales

Elaborar el Documento Individual de Adaptacién Curricular de acuerdo con las normas e instructivo
para realizarlo

Técnicas:

- Dinémica de inicio

- Exposicién formativa apoyo tecnologico visual

- Cierre, socializacion y valoracion de lo aprendido, dindmica de relajacion
Metodologia tedrico-practica:
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Intervencion activa de los docentes y trabajo colaborativo. Se persigue mantener el interés y el
compromiso con las actividades. Esta metodologia genera aprendizajes significativos de manera
amena interactiva (Salamanca & Badilla, 2018).

Tiempo requerido Actividades Recurso
5 minutos Presentacion. Computadora
Introduccion al tema del taller. Proyector
¢Qué el DIAC? Presentacion de power point
¢Qué es el lenguaje inclusivo?
10 minutos Resefia de las necesidades educativas Computadora
especiales asociadas y no asociadas a la | Proyector
discapacidad. Presentacion de power point
20 minutos Grados de adaptacion curricular Computadora
Proyector
Presentacion de power point
10 minutos Pruebas iniciales diagnostica Computadora
Proyector

Presentacion de power point

10 minutos Elaboracién de informe de remision de | Computadora

un caso presuntivo de NEE. Proyector
Presentacion de power point
20 minutos Discusion: Computadora
¢Quiénes son los estudiantes con NEE? | Proyector
¢Para qué detectamos? Presentacion de power point
45minutos Exposicion sobre el manejo y

elaboracién del DIAC, discusién sobre la | Formato de DIAC
normativa para elaborarlo.

Elaborar un DIAC y socializar los pasos
a sequir. Socializar en colectivo las
dudas

El facilitador hara una exposicion final
con preguntas y respuestas

5 minutos Cierre Computadora
Dinamica de relajacion Proyector
Presentacion de power point

Fuente: Plan de asesoramiento a docente.
Elaboracién propia.

2.6.5 Manual de procedimiento interno

Los pasos a seguir en la atencion de los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales, se dispone de una estructura organizativa que contiene la identificacion del
proceso que se ejecuta, el objetivo que se espera alcanzar y los profesionales responsables
de cumplir con las actividades. Estos aspectos se agrupan como identificacion de procesos

y procedimientos. Se exponen también las entradas, salidas, controles y recursos que
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requieren cada uno de los procedimientos, y finalmente las se determinan las politicas que

van a sustentar cada procedimiento.

Se considera, que un manual de procedimientos es un modulo de control interno,
desarrollado como un instrumento de informacién integral y pormenorizada que contiene
en forma ordenada y sistematica instrucciones, responsabilidades e informacién sobre
politicas, funciones, sistemas y reglamentos de las distintas actividades que se deben
realizar individual y colectivamente (Astudillo y Gomez, 2011).

A continuacion, se visualiza la estructura del manual:

Cuadro 3. Identificacion de los procesos y procedimientos.

Detectar los problemas de aprendizaje de los Docente de aula
estudiantes.

Evaluar el grado de desarrollo del alumno y
de las modificaciones que se producen en
éste  como consecuencia del proceso
educativo y de la interaccién del mismo con
su medio natural y social.

Elaboracion del Documento Individual de
Adaptacion Curricular para los estudiantes
que tenga dificultades en el aprendizaje, por
la causa que fuera, deberéa recibir las ayudas
y recursos especializados que necesite, ya sea
de forma temporal permanente en el contexto
educativo lo mas normalizado posible.
Lograr que el aprendizaje de los estudiantes
NEE sea significativo.

Velar por que las indicaciones 'y
recomendaciones que constan en el DIAC se
encuentren plasmadas en el apartado de
adaptaciones curriculares de la planificacion
micro curricular de aula y sean ejecutadas en
la clase. Para el cumplimiento de este
proceso, se verificaran las adaptaciones
curriculares y se realizaran visitas de
observacion aulica en diferentes asignaturas,
con el objetivo de retroalimentar a los
docentes, en caso de reajustes.

Equipo DECE
UDAI

Equipo DECE
Docente de aula
Jefe de area
Sub direccion

Docente de Aula

Equipo DECE

Posteriormente a los examenes quimestrales,
el equipo DECE analizara los resultados

Equipo DECE
Docente de aula

obtenidos de todos los estudiantes a quienes
se aplican adaptaciones curriculares, con la

Jefe de area
Sub direccién
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finalidad de establecer criterios de reajustes
para aquellos que, a pesar de la evaluacion
diferenciada, hayan obtenido resultados
inferiores al puntaje limite establecido de
7/10.

Para la evaluacion de la aplicacion del DIAC
se revisara que se cumpla con toda totalidad
de la adaptacion, ademas revisar
oportunamente la estructura y dificultad de
las evaluaciones para verificar que estas
estén acorde con la necesidad del estudiante.
Fuente: Informacion obtenida de los archivos de la institucion Isidro Ayora.
Elaboracién propia.

Cuadro 4. Identificacion de las entradas, salidas, controles y recursos

Equipo DECE

Problemas de Prueba Verificar si la
aprendizaje. diagnostica. prueba
Situaciones de Entrevista. diagndstica
vulnerabilidad.  Material esta acorde al
Diagnostico didactico presunto
especifico  del problema de
estudiante. aprendizaje
del
estudiante.
Conocer la
naturaleza de
la
vulnerabilida
d del
estudiante.
Conocer e
investigar el
diagnostico
del estudiante
Informe de Bateriadetest. Verificar el
derivacion  al diagnostico
DECE. presuntivo
Ficha del obtenido en
estudiante. el DECE, si
Informe de la fuese
entrevista a los necesario.
padres.
Consentimiento
informado  de
evaluacion.
Informe Curriculo Verificar si la
Psicopedagdgic  educativo. adaptacion
0. responde a

Informe d
derivacion
DECE.

Informe
Psicopedagdgic
0.

DIAC

e

al
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DIAC

DIAC

Informe
seguimiento

DIAC

de

Manual de
elaboracioén de

DIAC emitido
por el
Ministerio de
Educacion del
Ecuador.
Formato de
DIAC.
Recursos
didacticos.
Recursos

metodoldgico
S.
Formato  de
visita  aulica
enfocada en
inclusion

educativa.

Curriculo
educativo.
Manual de
elaboracion de
DIAC emitido
por el
Ministerio de
Educacion del
Ecuador.
Formato de
DIAC
Formato de
evaluacion de
la aplicacion
del DIAC

las
necesidades
del
estudiante.

Garantizar
que el
aprendizaje
sea

significativo.
Verificar si se
estd  dando
cumplimient
o con la
adaptacion y
evaluacion.
Garantizar
que el
aprendizaje
sea

significativo.

Garantizar
que el
aprendizaje
sea
significativo.
Quese lleve a
cabo de una
forma éptima
lo plasmado
en la
adaptacion.

Fuente: Informacion obtenida de los archivos de la institucién Isidro Ayora.

Elaboracion propia.

Que el
conocimiento se
vea reflejado en
las
calificaciones.

Informe de
seguimiento.
Que el

conocimiento se
vea reflejado en
las
calificaciones.

Informe de la
aplicacion de la
adaptacion
Curricular.

39



Cuadro 5. Determinacién de las politicas que sustentan el Manual de Procedimientos

La aplicacion de una prueba diagnostica, se
realizara dentro de los primeros 20 dias de clases.
El informe de remisién al DECE se debe adjuntar
las copias de la prueba diagnostica y asi como
evidencias del problema de aprendizaje
recurrente del estudiante.

Se procedera a realizar la evaluacion diagnostica,
siempre y cuando el informe de remision se
presenta con el debido respaldo.

Las evaluaciones diagnosticas se realizaran de
acuerdo con a la fecha de entrega del informe de
remision.

Cuando se presente un caso de vulnerabilidad, se
tomara las medidas necesarias para facilitar el
aprendizaje del estudiante de manera inmediata.
La socializacion del diagndstico con los docentes
se realizard dentro de los primeros cinco dias,
después de la emision del informe
Psicopedagdgico.

En el caso de que el profesional del DECE se
encuentre ausente o cumpliendo funciones fuera
de la institucion, el docente deberé encargarse de
los items 1 al 6.

Los docentes deberan presentar las evaluaciones
dentro de los 5 dias previos a su aplicacion.

El seguimiento se podra realizar sin previo aviso
al docente por parte del Profesional del DECE.
Para realizar los reajustes en la adaptacion se
debera formar un en equipo de trabajo el cual
estara conformado por; Profesional del DECE,
Docente de la asignatura y el jefe de area, con el
fin de analizar el proceso de ensefianza
aprendizaje del estudiante.

Fuente: Informacion obtenida de los archivos de la institucion Isidro Ayora.

Elaboracién propia.
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2.7 Conclusién

En este capitulo se desarrolld el contenido metodol6gico, se realizaron las
mediciones y las entrevistas pautadas para la busqueda de informacion; el instrumento No
1 se aplicd a la muestra de docentes, el instrumento No. 2 estuvo dirigido a dos
profesionales del DECE, de igual manera los datos de la evaluacion de los nifios y nifias
fueron proporcionados por el DECE. Todas las acciones desplegadas en el recorrido
metodoldgico de caracter mixto permitieron realizar un analisis detallado de la informacion

recopilada para luego presentar los resultados en forma de gréaficos.
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CAPITULO 3

Resultados y conclusiones

3.1 Resultados

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de
instrumentos, el primer término se exponen los porcentajes de estudiantes con necesidades
educativas especiales, luego los resultados de la aplicacion de dos cuestionarios, el primero
dirigido a los docentes y el segundo a los psicologos del DECE. Finalmente se describe los

aportes del estudio.

3.1.1 Analisis de los resultados cuantitativos que dieron respuesta al objetivo No 1

Identificar las necesidades de los docentes en el manejo de los instrumentos
psicopedagdgicos. segun los estudiantes con necesidades educativas especiales, por medio
de encuestas.

3.1.1.1 Porcentaje de estudiantes con necesidades educativas especiales

De acuerdo con los datos recibidos del DECE, se realiz6 una representacion grafica
del porcentaje de nifios y nifias diagnosticados con necesidades educativas especiales

asociada y no asociadas a la discapacidad.

Gréfico 5. Escolares con Necesidades Educativas Especiales

AUDITIVA
VISUAL 5%  NEE
N\ A
- INTELECTUAL
INTELECTUAL VISUAL
91%
AUDITIVA

Fuente: Datos obtenidos del DECE.
Elaboracion propia.

El grafico No 5, representa la distribucion de los estudiantes segun la discapacidad
que presentan los 21 estudiantes, se observa que el 91% presenta discapacidad intelectual,

el 5% discapacidad auditiva y el 4% discapacidad visual.
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3.1.1.2 Resultados de la encuesta aplicada a los docentes

Pregunta 1 ;Conoce usted los instrumentos psicopedagdgicos que se requieren para

trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales?

Grafico 6. Distribucion de porcentajes sobre conocimientos de instrumentos
psicopedagdgicos

50%
40%
30%
20%

-

0%
S NO PARCIALMENTE

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacidn de instrumentos.
Elaboracién propia.

Las respuestas obtenidas reflejan que el 12% de los docentes no conocen los
instrumentos psicopedagdgicos usados para el trabajo con los estudiantes con necesidades
educativas especiales. Un 40% de los docentes los conoce medianamente, y el 48%
respondio que si los conocen. La informacion obtenida indica que es necesario solventar
las falencias expresadas por los docentes. Se debe concretar una formacion, que esté
fundamentada en la practica pedagogica adecuada y pertinente con la atencion educativa

dirigida a los nifios y nifias con necesidades educativas especiales.

Pregunta 2 Sefiale el concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE)

60%
50%
40%
30%
20%
0%
OPCION "A"  OPCION  OPCION "C"

CORRECTA
ng

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacion de instrumentos.
Elaboracién propia.

El grupo de docentes participantes respondié adecuadamente sobre el concepto de

necesidades educativas especiales en un 65%. El 35% de los docentes no identifico el
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concepto correcto. Es relevante considerar el grupo de docentes que necesariamente deben

revisar los conocimientos inherentes a la pregunta formulada.

Pregunta 3 De los siguientes conceptos sefiale, el que corresponde al Documento Individual de
Adaptaciones Curriculares

Gréfico 7. Distribucion de porcentajes sobre concepto de adaptacion curricular

100%
80%
60%
40%
20%

0%

OPCION "A" OPCION "B" OPCION
CORRECTA "C"

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacion de instrumentos.
Elaboracién propia.

El 85% de los docentes expreso en forma correcta su conocimiento sobre el concepto
solicitado. Mientras que el 15% de los docentes no conoce el significado correcto. Para
desarrollar y elaboracién del documento individual de adaptacion curricular para los nifios
y nifias con NEE asociadas y no discapacidad, es necesario que los docentes que no tengan

confusiones ni ambigliedades en cuanto a los documentos a utilizar.

Pregunta 4 Sefiale el/los requisitos previos a la elaboracion del DIAC:

Grafico 8. Distribucion de porcentaje sobre conocimiento requisitos previos a la
elaboracion del DIAC

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
OPCION OPCION OPCION OPCION OPCION
CORRECTA "B" CORRECTA "D" CORRECTA
IIAH I|Cl| ||E|l

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacidn de instrumentos.
Elaboracién propia.

44



Todos los docentes participantes respondieron correctamente sobre el concepto del
DIAC, se concluye que no hay dudas respecto a ese concepto. Se infiere que todos tienen

informacion y han manejado el instrumento DIAC.

Pregunta 5 Evaluar el nivel de Competencia Curricular en un estudiante con necesidades
educativas especiales, nos ayuda a:

Gréfico 9. Distribucion de porcentajes utilidad de la evaluacion del nivel de
competencias

80%
60%

40%

0%
OPCION "A" OPCION "B" OPCION
CORRECTA "C"

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacidn de instrumentos.
Elaboracién propia.

Algunos docentes conocen la utilidad de evaluar el nivel de competencia curricular
de las tres opciones respondieron asi: opcion A 12%, opcion B 75% y opcion C 13%, lo
que indica que no existe dominio y conocimiento sobre el contenido de la pregunta. Es

notable que la mayoria de los docentes se agrupan en la opcidn incorrecta.

Pregunta 6 La elaboracion y aplicacion de la evaluacion diagnéstica para la deteccion de
problemas de aprendizaje es responsabilidad de:

Gréfico 10. Distribucién de porcentajes sobre responsable de elaborar y aplicar
evaluacion diagndstica

70%
60%
50%
40%
30%
20%

s &

0%
OPCION "A"  OPCION "B" OPCION "C" OPCION
CORRECTA"D"

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacion de instrumentos.
Elaboracién propia.
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El 68% de los docentes seleccionaron la opcion B, que es incorrecta, lo que significa
gue no tienen claridad sobre la persona responsable de realizar la evaluacion diagnostica.
Siendo este contenido fundamental para la atencion de nifios y nifias con discapacidad, se

verifica nuevamente la necesidad de formacion en los docentes.

Pregunta 7 De los siguientes casos, sefiale: ;A qué grado de adaptacién corresponde?

Gréafico 11. Distribucion de porcentajes sobre el conocimiento del grado de adaptacion
curricular (caso A)

RESPUESTAS EMITIDAS PARA EL

CASO "A"
60%
40%
0%
GRADO 1. GRADO 2 GRADO 3

CORRECTO

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacidn de instrumentos.
Elaboracién propia.

El grafico evidencia que el 50% de los docentes respondié correctamente al
identificar el grado 1 de adaptacién curricular, el grado 2 acumul6 el 33% de respuestas
correctas y grado 3 obtuvo un 17% de respuestas incorrectas. EI dominio de este contenido
es medular para un desempefio eficiente en la educacion de nifios y nifias con necesidades

educativas especiales, se observa algunas falencias en el 17% de respuestas incorrectas.

Gréafico 12. Distribucion de porcentajes sobre el conocimiento del grado de adaptacion
curricular (caso B)

RESPUESTAS EMITIDAS DEL
CASO "B"

60%
40%

0%

GRADO 1 GRADO 2 GRADO 3.
CORRECTO

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacion de instrumentos.
Elaboracién propia.
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El 64 % de los docentes identificaron correctamente el grado 3 de adaptacion
curricular, el 36 % respondio incorrectamente al grado 1y grado 2, distribuidos en 13% y

23% respectivamente. Igualmente, se evidencian las fallas al responder incorrectamente.

Gréfico 13. Distribucién de porcentajes sobre el conocimiento del grado de adaptacion

curricular (caso C)

RESPUESTAS EMITIDAS DEL
CASO "C"

60%

40%
0%
GRADO 1 GRADO 2. GRADO 3
CORRECTO
Fuente: Datos obtenidos de la aplicacidn de instrumentos.
Elaboracién propia.

Los docentes respondieron correctamente en un 50% en el grado 1, asimismo 40%
de respuestas correctas en grado 2. Mientras que un 10% de respuestas incorrectas se
acumulo en el grado 3. Se evidencian fallas al identificar el grado de adaptacion curricular.

Las respuestas obtenidas permiten ver en el grafico los deficits tedrico-practicos en
el dominio de los conocimientos indispensables para dar atencion educativa de calidad a

los nifios y nifias con discapacidad.

Pregunta 8 De las siguientes opciones, indique ¢cuales son las NEE asociadas a la
discapacidad?
Gréfico 14. Distribucién de porcentajes sobre el conocimiento de necesidades educativas

especiales asociadas a discapacidad
L >

(}O

80%

60%
40%
. a8

0%

IO R I R
N\
)

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacion de instrumentos.
Elaboracidn propia.
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La mayor parte de los docentes seleccionaron las opciones correctas, ubicandose en el 80%,
mientras que las opciones incorrectas se ubicaron 20 %. Las fortalezas se evidencian en el

porcentaje acumulado de respuestas correctas.

3.1.1.3 Asesoramiento a docentes

En este apartado se estructura la distribucion del tiempo dedicado al asesoramiento
de las areas académicas, matematica, lengua y literatura, estudios sociales e inglés.
También se incluye el tipo de discapacidad y el grado que cursan los estudiantes

participantes.

Cuadro 6. Distribucion de horas asesoramiento a las areas académicas

lenguy  Ciencias  Estudios
literatura  naturales  sociales

Codigo  Grado  Topode Discapacidad Matematicas

Ingles Total de horas de aseroramiento

001-G3 200.  |INTELECTUAL 2:00 130 2:00 2:00 120 8:50
002-G3 5T0.  |INTELECTUAL 2:10 1.00 2:45 1:45 1.00 8:40
003-G3 5T0. | INTELECTUAL 245 2:00 1:50 1.00 1:00 8:35
004-G3 670.  |INTELECTUAL 1:30 145 2:45 1:00 1.00 8:00
005-G3 TMO.  /AUDITIVA 1:50 1:35 1:00 1:45 1:30 7:40
006-G3 3RO.  |INTELECTUAL 1:45 220 130 1:45 245 1005
007-G3 8V0.  |VISUAL- INTELECTUAL 3:20 2:00 1:00 1:00 2:00 9:20
008-G3 4T0.  |INTELECTUAL 1:30 110 1:00 2:00 145 7:25
009-G3 670. | INTELECTUAL 1:00 120 1.00 1:00 1:50 6:10
010-G3 8V0. |INTELECTUAL 3:40 140 2:00 1:00 1.00 9:20
011-G3 TMO. |INTELECTUAL 2:30 2:35 1:00 1:00 1:00 8:05
012-G3 8V0.  |INTELECTUAL 3:00 210 2:00 1.00 1.00 9:10
013-G3 9NO.  |INTELECTUAL 2:45 145 1:00 2:00 1:00 8:30
014-G3 9NO.  |INTELECTUAL 2:35 2:00 1:00 1:00 1.00 735
01563 | 10MO. |INTELECTUAL 3:00 135 1.00 1:00 1:00 735
016-63 | 10MO. |INTELECTUAL 320 2:00 1:00 1:00 130 8:50
017-G3 3RO.  |INTELECTUAL 225 2:45 1.00 1:45 1:45 9:40
018-G3 8V0. |INTELECTUAL 250 2:10 1:00 1:00 2:00 9:00
019-G3 9NO. |INTELECTUAL 2:00 2:10 1:00 1:00 1:45 755
020-G3 9NO.  |INTELECTUAL 2:10 2:45 1:00 1:00 2:00 8:55
021-G3 NO. | INTELECTUAL 2:55 2:30 1.00 2:00 1:00 9:25

Fuente: Datos obtenidos de la aplicacion de instrumentos.
Elaboracién propia.

De acuerdo con el cuadro anterior los docentes recibieron asesorias durante un

tiempo determinado, distribuido segun las areas académicas procesadas dentro del espacio
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del aula. Durante estos encuentros se desarrollaron acciones pedagdgicas inherentes al

proceso educativo de los nifios y nifias con NEE asociadas o no a discapacidad.

3.1.1.4 Porcentajes de avances de los estudiantes con NNE en las cuatro &reas bésicas

Por cada asignatura se realizaron dos evaluaciones en momentos diferentes, la
primera antes de realizar los talleres con los docentes y posteriormente se realizo la segunda
evaluacion. La finalidad fue establecer una comparacion en el rendimiento académico de
cada nifio, evidencidndose un avance significativo en los resultados obtenidos en la
segunda evaluacion. El proceso de evaluacion se realiz6 mediante pruebas pedagdgicas
estructuradas por el investigador de acuerdo con los contenidos curriculares del nivel de
escolaridad. Se comprobé que, una vez que los docentes recibieron la formacion mediante
los talleres propuestos por el investigador, se observaron cambios en la practica pedagogica

y en el manejo efectivo de los instrumentos psicopedagdgicos.

Grafico 15. Comparativo de los promedios del area de Matematica
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Fuente: Datos obtenidos de la valoracion del rendimiento académico.
Elaboracién propia.

Se observa en el grafico anterior las evaluaciones del area de matematica
correspondientes a serie 1 es primer quimestre y serie 2 segundo quimestre, aplicadas al
grupo de nifios participantes, la mejoria en el rendimiento se valoré en 47%, la media de
las calificaciones del primer quimestre fue 5.4, el segundo quimestre obtuvo una media de
6.9, la media de las notas finales se ubicd en 8.3. Es definitivo asumir que los cambios
observados en cuanto a un mejor rendimiento obedecen al perfeccionamiento de las

estrategias de evaluacion y de motivacion por parte de los docentes.
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Gréfico 16. Comparativo de los promedios del &rea de Lengua y literatura
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Fuente: Datos obtenidos de la valoracién del rendimiento académico
Elaboracién propia

El grafico No 16 presenta las evaluaciones de las areas de Lengua y Literatura, serie
1 pertenece al primer quimestre y serie 2 segundo quimestre, aplicadas a la muestra de
nifos y nifias, se observa que el porcentaje de avances fue de 59%. La media de las
calificaciones del primer quimestre fue 6.9, el segundo quimestre 8.6, y en calificaciones
finales 7.7. Se entiende, que los docentes abordaron de manera diferente el proceso de
ensefianza a los nifios y nifias con necesidades educativas especiales, una vez que
participaron en los talleres y en las asesorias de formacién se fortalecieron en su practica

pedagogica.

Gréafico 17. Cuadro comparativo de los promedios del &rea de Sociales
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Fuente: Datos obtenidos de la valoracién del rendimiento académico.
Elaboracion propia.
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El grafico No 17 detalla el rendimiento de la muestra en el &rea de sociales,
igualmente serie 1 corresponde al primer quimestre y serie 2 al segundo quimestre, se
observa una mejoria del 64%, media de calificaciones del primer quimestre 7.4, segundo
quimestre 9.1, media de las calificaciones finales 8.2. Al igual que en las otras &reas, en el
grafico se observa el incremento positivo en el rendimiento, se demuestra el beneficio de

planificar y desarrollar estrategias pertinentes al proceso de la educacién especializada

Grafico 18. Cuadro comparativo de los promedios Ciencias naturales
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Fuente: Datos obtenidos de la valoracién del rendimiento académico.
Elaboracién propia.

El grafico anterior es la expresién de las mediciones del rendimiento de los
estudiantes con necesidades educativas especiales en el area de ciencias naturales, serie 1
es el primer quimestre y serie 2 segundo quimestre, ndtese que el avance de los estudiantes
esta valorado en un 62%, la media de calificaciones en el primer quimestre fue de 7.3, el

segundo quimestre alcanzé la media de 9.0, la media de las notas finales 8.1.
3.1.2 Analisis de los resultados cualitativos que orientan el cumplimento del objetivo
No 2

Disefiar una capacitacion en base a talleres tedrico-practicos sobre los instrumentos
psicopedagdgicos para estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

3.1.2.1 Entrevistas realizadas a los profesionales del DECE

En cuanto a la entrevista aplicada a los profesionales del Departamento de Consejeria
Estudiantil, en primer lugar, se sabe que los funcionarios del DECE estan formados con

conocimientos de mayor profundidad en cuanto al estudio del ser humano en las diferentes

51



areas que lo estructuran. Se aplicé la entrevista con la colaboracion de dos psic6logos, de
especialidad clinica y educativa. La técnica aplicada se enmarca como entrevista, tipo semi-
estructurada, previamente se determino el contenido y la redaccion clara y puntual de cada
item. La aplicacion de la entrevista se desarroll6 en un ambiente calido, se establecio un

dialogo respetuoso que permitié recoger la informacion.

Se entiende que, en la entrevista semi-estructurada es esencial que el entrevistador
tenga una actitud abierta y flexible, el orden de las preguntas no es rigido, es permitido
incorporar nuevos elementos que el entrevistado considere de importancia (Dorio,
Sabariego, & Massot, 2014).

3.1.2.2 Red Semantica

A continuacion, se expone la red semantica y la interpretacion de la misma, es una
imagen graficada que describe como se relaciona las funciones del DECE dentro del
contexto educativo donde interactla. Esta técnica resulta muy util en la investigacién
cualitativa, el producto de su aplicacion es un esquema gue contiene una organizacion de
palabras descriptivas inherentes al tema que se estudia y la forma como se relacionan estos

descriptores (Vargas, Méndez, & Vargas, 2014).

Figura 1. Esquema de red semantica
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A partir de las entrevistas aplicadas a los profesionales del Departamento de Consejeria
Estudiantil (psicologo clinico y escolar) se extrajeron codigos cuyas relaciones son las
siguientes:

La familia de codigos denominada estrategias y actores intervinientes estd compuesta
por 4 codigos, 2 de ellas son negativas y 2 positivas, ubicados de izquierda a derecha
respectivamente. Los codigos negativos constituyen la limitada intervencion de actores
sociales hacia los estudiantes con NEE vy la falta de capacitacion por parte del DECE hacia
los docentes. La primera hace referencia no solamente a la intervencion del Estado sino
también de la sociedad, partiendo del principio de integracion, que es un derecho
constitucional, siendo el mismo una valoracion positiva de las diferencias. Esto de acuerdo
a los profesionales del DECE (psicélogo clinico y psicologo escolar) que mencionan que
la atencion de nifios y nifias con alguna discapacidad “es tarea de todas” (E2) y que “El
Estado tiene una gran responsabilidad en este aspecto, pero la sociedad en todas sus
dimensiones tiene una responsabilidad compartida en esta atencion, especialmente en la

inclusién y aceptacion de esta poblacion” (E1).

Por ende, partiendo de un modelo de educacion integrada, que supone el disefio de
estrategias y técnicas para lograr una experiencia exitosa de todos los estudiantes, se
considera que el problema radica en la falta de politicas publicas que permita una educacion
mas especializada, por medio del cual se logre el fortalecimiento de las capacidades
familiares y sensibilizacion en la sociedad hacia los grupos vulnerables construyendo asi
la inclusion del mismo. Dado que el psicdlogo clinico indica que “no todos los espacios
estan adecuados para la inclusion” (E1), es importante también contar con un medio fisico
adecuado, ya que de esta manera la persona se ve beneficiada y la estimulacién que el
espacio proyecte sera la que impulse el desarrollo de los nifios y la facilidad de aprendizaje
(\Véasconez, 2015).

Otro punto negativo es la falta de capacitacion del DECE hacia los docentes, puesto
que resulta fundamental que tanto el DECE y docentes trabajen conjuntamente, ya que los
estudiantes y padres de familia o tutores requieren de un ambiente con especialistas con
habilidades y capacidades profesionales y humanas que atiendan la diversidad de
aprendizajes con estrategias que permitan la inclusion y proporcionen al estudiante
estimulos adecuados que faciliten y fortalezca los procesos de aprendizaje y su adaptacion
al marco educativo. Consecuentemente se lograra con ello un trabajo interdisciplinario, que

constituye otro punto negativo en el contexto analizado, ya que ocasiona el
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desconocimiento de los planes y programas que se implementan en la escuela, por lo tanto,

a partir de un aporte conjunto se pueden realizar las adaptaciones curriculares pertinentes.

Por ende resulta fundamental que los docentes trabajen y “consulten sus dudas con
los profesionales del DECE” (E1) y que los mismos “profundicen en Sus conocimientos ”
(E2); de igual manera el personal del DECE debe tener acceso a todo la referente al tema,
esto Gltimo se menciona ya que el psicologo clinico de la escuela considera que “conoce
sobre las funciones del DECE y los objetivos que deben desarrollarse con relacion a la
poblacién con necesidades educativas especiales asociadas y no asociadas a la

discapacidad, pero no tengo acceso a lo que se implementa en las aulas” (E1).

Pese a lo sefialado anteriormente, se puede manifestar que existe una evaluacion
exhaustiva del DECE para la atencién adecuada de los nifios y nifias con NEE, ya que de
acuerdo al profesional clinico “se aborda directamente a los padres y la familia del nifio o
nifia con discapacidad, se evaltua al escolar y se refiere a otros especialistas si fuese
necesario” (E1), mientras que el psicdlogo escolar participa “directamente con el docente
y la familia del nifio con discapacidad” (E2), ya que, su deber es promover encuentros y
talleres para brindar estrategias a los docentes y tutores para el trabajo en aula, y si se
requiere convocar especialistas externos y otras entidades, fomentando de esta manera los

procesos de inclusion educativa.

54



3.1.3 Discusién

El desarrollo del trabajo investigativo permitié dar cumplimiento a los objetivos
planteados, y el analisis del desarrollo metodoldgico y resultados configuraron el
conocimiento producto del estudio. Se evidencid que, si es posible capacitar a los docentes
formandolos en contenidos relacionados con las estrategias de evaluacion y atencion de los
nifos y nifias con necesidades educativas especiales, el despliegue de los talleres canalizd
los conocimientos que hasta ese momento tenian los docentes, se profundizo en la
elaboracion de las adaptaciones curriculares y en consecuencia se observd cambios
positivos en la practica diaria dentro del aula. Se encontré varios autores que han realizado
trabajos que tributan a la formacién del profesorado postgraduado, es el caso de quien
realizd un valioso aporte a la educacion inclusiva y el perfeccionamiento del docente para

atencion y educacion de calidad (Lopez, 2018).

Este estudio dej6 claramente explicito las necesidades de los docentes en el manejo de
los instrumentos psicopedagogicos, los cuestionarios recogieron con exactitud cuales eran
las falencias que presentaban los profesores. Es este sentido, se encontr6 un estudio que
presentd resultados que van de la mano con esta investigacion, es el caso de Azorrin,
Abellan, y Maquildén (2017), concluyeron que en los instrumentos que se dirigen al
profesorado, se observa un claro interes por el estudio de las actitudes, las opiniones y las
creencias que tienen los y las docentes hacia la diversidad, lo que facilita la obtencion de
un perfil sobre sus concepciones. Al hilo de este discurso, algunos autores coinciden en el
decisivo rol que desemperia el profesorado en el proceso de inclusion educativa, asi como
la importancia que tiene el andlisis de los valores que guian su praxis (Alvarez y
Buenestado, 2015; Bravo, 2013; Cardona y Paz, 2012; Colmenero y Pegalajar, 2015).

Una gran cantidad de fuentes documentales aseguran, que han de cubrirse las
necesidades formativas del colectivo docente para responder de una manera mas adecuada
a la diversidad. En cuanto a la informacion recibida del DECE sobre de la evaluacion de
los nifios y nifias, permitid al investigador profundizar en el conocimientos de cada nifio,
precisando sus necesidades e intereses, lo que da debida cuenta de las demandas a las que
ha de hacer frente el profesorado y favorece la mejora de su préctica (Azorrin, Abellan, &
Maquildn, 2017). Es definitivo, que el uso de los instrumentos psicopedagdgicos por parte
de los docentes es el inicio de un largo proceso de reflexion y cambio en aquellas
instituciones que se proponen emprender proyectos y planes para la mejora de la respuesta

a la diversidad y el desarrollo de entornos de aprendizaje mas inclusivos.
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Como producto del recorrido cientifico se disefié una propuesta de capacitacion en
base a talleres tedrico-practicos, se utilizé los datos e informacion proporcionada por los
docentes para buscar los materiales y los autores pertinentes que conformaran la estructura
de los tres talleres proyectados. Esta propuesta de capacitacion para la atencion de nifios y
nifias con necesidades educativas especiales también se viene adelantado en otros espacios
educativos, el trabajo de Herreros-Lopez (2017), revel6 aportes que son coincidentes con
el presente estudio. Expresa la autora que el mejoramiento profesional del profesorado es
fundamental para la correcta adecuacion del proceso ensefianza-aprendizaje a las
caracteristicas del alumnado con NEE, y ademés consideran importante el conocimiento y

seguimiento de la legislacion y normativa vigente respecto a la atencién a la diversidad.

Finalmente, esta investigacion se consolidé mediante la elaboracién de un manual de
procedimientos interno para el manejo de los instrumentos psicopedagdgicos, para ser
aplicado a los nifios y nifias con necesidades educativas especiales. Dentro de las fuentes
consultadas se observo gran cantidad de propuestas que orientan el trabajo pedagogico con
nifios y nifias con discapacidad asociada, tal como se plante6 en esta investigaciéon. Se
resefia el estudio realizado por Gragera (2016) quien disefidé una guia de atencion para los
alumnos con discapacidad, esta estrategia contiene un compendio pormenorizado teérico y
metodoldgico para ser aplicado en la praxis diaria del docente. Menciona la autora la
importancia de las adaptaciones curriculares y hace propuestas concretas para abordar la
discapacidad auditiva, motoras, auditivas y las que presentan los estudiantes con espectro
autista.
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3.2 Conclusiones

De acuerdo con los resultados, se concluye que los docentes pueden mejorar su
desempefio en la atencion de nifios y nifias con necesidades educativas especiales una vez
que conocen sobre los instrumentos y técnicas propias del proceso de ensefianza en la

educacion especializada.

Se determind que los docentes que participaron en esta investigacion presentaban
deficiencias en la formacion de conocimientos sélidos relacionados con el manejo de
instrumentos psicopedagdgicos para atender los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales, lo que determiné realizar la estructuracion de talleres teéricos-metodolégicos

con la finalidad de superar y potencializar los déficits detectados en el grupo de docentes.

Se realizo el despliegue de los talleres de forma organizada en funcion de los
contenidos seleccionados, se cumplio con la capacitacion de los docentes sobre la atencion
a las necesidades educativas especiales. Los talleres se fundamentaron en la normativa
legal que sustenta la educacion a la diversidad, con metodologias y técnicas de aprendizaje
especificas que responden al area psicoeducativa. También, se logré comprobar el avance
y mejoria del rendimiento académico de los nifios y nifias mediante mediciones realizadas

antes y después del entrenamiento que recibieron sus docentes.

Finalmente, se realiz6 el Manual de Procedimientos a seguir para brindar la atencion
educativa de calidad a los nifios y nifias con necesidades educativas especiales. El
contenido del manual y la forma de aplicarlo fue discutido y argumentado, para cerrar el

proceso se aprobd el desarrollo de las acciones dentro del aula.
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3.3 Recomendaciones

Se sugiere socializar los resultados de esta investigacion hacia otros espacios
educativos donde se atienda poblacion con necesidades educativas especiales, con la
finalidad de llevar el conocimiento y los aportes de este estudio que serviran para

profundizar en el saber cientifico de la poblacion con NEE.

Es importante mantener el asesoramiento constante a los docentes, mediante la
implementacion de talleres interactivos, con una tematica que involucre la atencion de los
nifios y nifias con NEE asociadas 0 no a discapacidad. Se considera relevante analizar y
comparar los postulados de la educacion inclusiva, profundizar en la revision de la
Declaracion de Salamanca en 1994 y Salamanca 25 afios después, con fecha de 2019. Es
importante establecer como se han desarrollado las propuestas que contiene la Declaracion
de Salamanca durante los veinticinco afios de su vigencia, sus aportes, beneficios y como
en el momento actual se puede mejorar o incorporar otros elementos que respondan a las

exigencias sociales y educativas periodo histérico.

También es relevante, profundizar en la revision periddica de los avances obtenidos
mediante el asesoramiento a docentes, esta actualizacion permite dar seguimiento a los
resultados obtenidos en la formacién realizada a través de los talleres. De manera tal, que
esté control periddico aporte datos para la planificacion y reorientacion de futuros

encuentros de perfeccionamiento.
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Anexo 1.

ANEXOS

Proceso de validacion de la encuesta

UNIVERSIDAD
DEL AZUAY

Proceso de validacién de la encuesta

Revisién por expertos

Los docentes de la Universidad del Azuay, Magister Maria Esther Del Carmen Cordero
Moreno, Magister Eulalia Ximena Tapia Encalada y la Magister Martha Karina Huiracocha;
realizan la validacion de la presente encuesta, la misma que sera utilizada como instrumento
para analizar los datos obtenidos de los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Isidro
Ayora”, conrelacion a su conocimiento en cuanto a los Instrumentos Psicopedagdgicos, para
estudiantes con NEE, estudio que como parte de la tesis, “Asesoria a docentes sobre
instrumentos psicopedagogicos para estudiantes con necesidades educativas especiales
(NEE)”

“ASESORAMIENTO A DOCENTES SOBRE INSTRUMENTOS PSICOPEDAGOGICOS
PARA ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (NEE)

Autor: Juan Carlos Pizarro Inga. Escuela de Psicologia Educativa Terapéutica, UDA.
La finalidad de la presente encuesta es identificar el nivel de conocimientos que poseen los docentes

acerca de los instrumentos psicopedagégicos que se utilizan para trabajar con los estudiantes con
NEE.

Clausula de Confidencialidad: La informacion que proporcione sera confidencial, sera analizada
por el investigador y no estara disponible para ningtin otro proposito. Los resultados de este estudio,
seran utilizados con fines cientificos.

Instrucciones

Marque con una (X) sobre la opcion que a usted le pare=zca adecuada. O responda a la pregunta
segiin su criterio.
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DATOS DE IDENTIFICACION:

Nombre de la institucion en la que labora:

Edad aflos
Género: 1. Femenino 2. Masculino
Titulo: Bachillerato Tercer Nivel Cuarto Nivel

Anos de Experiencia docente

Ao de Educacion en el que labora:

Primero de Basica __ Segundo de Basica __ Tercero de Bésica
Cuarto de Basica

Quinto de Basica  Sextode Béasica _ Séptimo de Basica
Octavo de Basica

Noveno de Basica_ Décimo de Basica___ Primero de Bachillerato

Segundo de Bachillerato Tercero de Bachillerato

ENCUESTA DE CONOCIMIENTO SOBRE INSTRUMENTOS
PSICOPEDAGOGICOS

1. Conoce usted los instrumentos psicopedagégicos que se requieren para trabajar con
estudiantes con necesidades educativas especiales.

SI NO PARCIALMENTE

2. Senale el concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE).

a. Esla objetivacion de la deficiencia en el sujeto y con una repercusion directa en su
capacidad de realiza actividades en los términos considerados normales para
cualquier sujeto de sus caracteristicas; edad, género.

b. Se refiere a dificultades que son superiores al resto de los estudiantes, por diversas
causas: discapacidades, trastornos graves de conducta, altas capacidades
intelectuales o por integracion tardia en el sistema educativo.

c. Es la socializacién de la problematica causada en un sujeto por las consecuencias
de una enfermedad, manifestada a través de la deficiencia y/o la discapacidad, y que
afecta al desempeifio del rol social que le es propio.

3. De los siguientes conceptos seiiale, el que corresponde al DIAC.

a. Es el enunciado general que concreta la mision y la enlaza con el plan de
desarrollo institucional; es decir, enuncia los planos fundamentales de accion
institucional a través de los que se realiza la mision y se le da sentido a la
planeacion a corto, mediano y largo plazo
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b.

Es la principal herramienta de planeacién de los colegios con la cual se hace la
programacion anual de las actividades estratégicas definidas para el cumplimiento
de la politica y los objetivos establecidos en el Proyecto Educativo Institucional
(PEI), Plan Educativo Local (PEL), Plan Sectorial de Educaciéon y Plan de
Desarrollo del Distrito.

Es un documento donde se encuentran aquellos ajustes o modificaciones que se
efectiian en los diferentes elementos de la propuesta educativa, desarrollada para un
estudiante con el fin de responder a sus necesidades educativas especiales.

4. Senale el/los requisitos previos a la elaboracién del DIAC:

Evaluacion Diagnostica.

Informe de la Junta Cantonal.

Evaluacion Psicopedagogica.

Carnet del Ministerio de Salud.

olalo|e| e

Identificar situaciones de riesgo en el estudiante, mas alla de un diagnostico.

5. Evaluar el nivel de Competencia Curricular en un estudiante con necesidades

educativas especiales, nos ayuda a:

a. Conocer las debilidades emocionales del estudiante, y partir de ellos para
estructurar un plan de acompanamiento.

b. Conocer, los contenidos que ya domina el estudiante, y partir de ellos, para
estructurar el documento individual de adaptaciones curriculares.

c. Conocer las habilidades.

6. Senale segun corresponda:

La elaboracion y aplicacion de la evaluacién diagnéstica para la deteccién de problemas

de aprendizaje es responsabilidad de:

a. Director /a — Rector/a
b. DECE

c. Centro de Salud

d. Docente

7. De los siguientes casos, seiale: ;A qué grado de adaptacién corresponde?

Casos

Grado 1 Grado 2 | Grado 3

a.

estudiante que utiliza una silla de ruedas para poder
desplazarse, de debido a una paraplejia. Por otra parte,
tiene un CI de 95 equivalente a normal.

En el presente ano lectivo se matriculd un
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b. En el presente afo lectivo se matriculd un
estudiante el cual presenta una discapacidad intelectual
de 44% equivalente a moderado.

c: El estudiante de octavo de basica, suffio un
accidente por lo cual se tendrd que ausentarse de la
institucion por un periodo de 15 dias, posterior a ello
tendré que asistir a rehabilitacién muscular.

8. De las siguientes opciones, indique jcuales son las NEE asociadas a la discapacidad?

A nivel Sensorial

A nivel fisico

Situacion de vulnerabilidad

Trastorno del espectro autista.

Trastorno de comportamiento

A nivel intelectual

Altas capacidades

Flo | o|ale o=

Enfermedades catastroficas

-

Multidiscapacidades

Revisado por:

%\ﬁ oW wa \M*’@\

I Magister Maria Esther Del Carmen Cordero Moreno
Docente de la Universidad del Azuay, de la carrera de Psicologia Educativa Terapéutica

//// PZZ@/(MG )

fMaglster E alré a Tapia Encalada
Docente de/la Universidad del Azuay, de la carrera Educacion Inicial

) Ma’g’ister Karina Huiracocha Tutiven.
Docente de la Un}Versidad del Azuay, de la carrera Educacion Inicial
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Anexo 2

Instrumento aplicado a los funcionarios del DECE

©

UNIVERSIDAD
DEL AZUAY

Datos de identificacion

Nombres y apellidos

Profesion
Cargo dentro del DECE

A continuacion, se presentan planteamientos relacionados con la atencion de la poblacion
con necesidades educativas especiales, para que respondas de acuerdo con tu criterio
profesional. Esta informacion sera utilizada como insumo para desarrollar un trabajo
investigativo sobre “ASESORAMIENTO A DOCENTES SOBRE INSTRUMENTOS

PSICOPEDAGOGICOS PARA ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Autor: Juan Carlos Pizarro Inga. Escuela de Psicologia Educativa Terapéutica

1.- ;Qué significa para usted necesidades educativas especiales?

2.- Considera que la atencion de nifios y nifias con alguna discapacidad es tarea del Estado?
Explique
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3.- Cuadl es su opinidn sobre los planes y programas de atencion para los nifios y nifias con

discapacidad que se desarrollan en Ecuador?

4.- Conoce si esos planes y programas se implementan en la Escuela Isidro Ayora?

Explique

5.- De qué manera participa el DECE en la atencion de nifios y nifias con discapacidad?

6.- Cual es su opinion sobre la inclusion de la poblacion con discapacidad

7.- Cual seria tu recomendacion para los docentes que atienden nifios y nifias con

necesidades educativas especiales?

Gracias por su colaboracién
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Anexo No 3

SUBSECRETARIA DE EDUCACION ‘ F’ Ministerio

ESPECIALIZADA E INCLUSIVA de Educacion

DOCUMENTO
INDIVIDUAL DE ADAPTACION
CURRICULAR (DIAC)
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Anexo No 4. Poblacion de la muestra para validacion de encuesta a docentes

. ANOS DE
CODIGODE| (. COAD NIVEL DE D’?F':JE?{?E[:J; EDUCACION|NUMERO DE POREC[';—EWR
DOCENTES epucacion [ 71 T | ENQUE | ERRORES | o
LABORA
8vo, 9no,
D-001 | FEMENINO 53 TERCER NIVEL 23 o ; Jose
D-002 |MASCULINO 45 TERCER NIVEL 2 Sto 4 27%
8vo, 9no,
D-003 | FEMENINO 30 TERCER NIVEL 7 o 5 g
D-004 | FEMENINO 50 CUARTO NIVEL 25 2do 10 67%
D-005 | FEMENINO 46 TERCER NIVEL 21 6to 7 47%
200,
3R0,4T0,5T
D-006 | FEMENINO 33 TERCER NIVEL 7 0,6T0,7MO, 7
8V0,9N0,10
MO.
47%
D-007 | FEMENINO 56 TERCER NIVEL 33 7MO 9 60%
D-008 | FEMENINO 44 TERCER NIVEL 2 3RO 8 53%
D009 |mascuuno| = TERCER NIVEL 7 8vo, no, 7
10mo A47%
8vo, 9no,
D010 |mascuuno| 28 TERCER NIVEL 5 o 6 Jose
Media 6,9 26%
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Anexo No 5. Encuestas aplicadas a los docentes de la institucién

. ANOS DE
CODIGO DE SEXO EDAD NIVEL DE E:F‘I\JEC:{ISEIE:ECI EDUCACION |NUMERO DE POF::EE):TAJ
DOCENTES EDUCACION EN QUE ACIERTOS
A DOCENTE ACIERTOS
LABORA
D-001 FEMENINO 40 TERCER NIVEL 17 8vo, 9no. EGB 11 46%
D-002 FEMENINO 25 TERCER NIVEL 2 5to 15 63%
8vo, 9no,
D-003  |MASCULINO 27 TERCER NIVEL 5 T tene 15 63%
D-004 FEMENINO 57 TERCER NIVEL 33 5to 11 46%
D-005 FEMENINO 53 TERCER NIV EL 20 Bvo, 9no, 10mo 14 58%
2D0,
D-006 FEMENINO 35 TERCER NIVEL 10 3R0,4TO,5TO, 15
670, 7MO 63%
D-007 FEMENINO 51 TERCER NIVEL 21 1ro 3 13%
2D0,
3R0O,4TO,5TO,
D-008 MASCULINO 39 TERCER NIV EL 6 SNO, 10MO 13 54%
D-009 FEMENINO 34 TERCER NIVEL 9 Sno 13 54%
8vo, 9no,
D-010 MASCULINO 32 TERCER NIVEL 8 10mo 8 3306
8vo, 9no,
D-011 FEMEMNINO a3 TERCER NIVEL 20 1s
10mo 63%
D-012 FEMENINO 55 TERCER NIVEL 31 8vo, 9no, 11
] 10mo 46%
D-013 MASCULINO 31 TERCER NIVEL 8 8vo, 9no, 12
) 10mo 50%
D-014 FEMENINO 31 TERCER NIVEL 10 &vo, Ino, 15
10mo 63%
8vo, 9no,
D-015 MASCULINO 53 TERCER NIVEL 10 13
10mo 54%
8vo, 9no,
D-016 FEMENINO 34 TERCER NIVEL 11 15
10mo 63%
8vo, 9no,
D-017 FEMEMNINO 43 TERCER NIVEL 6 14
10mo 58%
8vo, 9no,
D-018 MASCULINO 36 TERCER NIVEL 7 8
10mo 33%
8vo, 9no,
D-019 FEMENINO 36 TERCER NIVEL a 12
10mo 50%
D-020 FEMENINO a1 TERCER NIVEL 5 8vo, 9no, 11
_ 10mo 46%
D-021 FEMENINO 37 TERCER NIVEL 10 8vo, 9no, 12
10mo 50%
D-022 FEMENINO 49 TERCER NIVEL 27 8vo, 9no, 7
10mo 29%
8vo, 9no,
D-023 FEMENINO 39 TERCER NIVEL 12 10mo 10 2%
D-024 |MASCULINO 35 TERCER NIVEL 10 8vo, 9no, 12
10mo 50%
8vo, 9no,
D-025 FEMENINO a7 TERCER NIVEL 15 1omo 21 88%
8vo, 9no,
D-026 FEMENINO 30 TERCER NIVEL 5 12
10mo 50%
D-027 FEMENINO 52 TERCER NIVEL 21 3R0O. EGB 16 67%
D-028 MASCULINO 31 TERCER NIVEL 2 8vo, 9no. EGB 6 250
D-029 FEMENINO 30 TERCER NIVEL 7 8vo, 9no, 15
10mo. EGB 63%
D-030 FENMIENING 36 TERCER NIVEL 10 ATO.EGB 5 21%
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Anexo No 6 Fotografias del desarrollo de los talleres de formacion
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Anexo No 7 Solicitud de validacion de expertos para los instrumentos utilizados

Cuenca, 22 de mayo de 2019

Magister

KARINA HUIRACOCHA TUTIVEN

Docente de la Carrera de Educacion Basica de la Universidad del Azuay
Facultad de Filosofia

Ciudad

De mi consideracion:

Yo, Juan Carlos Pizarro Inga, estudiante egresado de la Carrera de Psicologia
Educativa Terapéutica de la Facultad de Filosofia, por medio del presente solicito
muy encarecidamente se revise la encuesta que adjunto, esto con el fin de dar

cumplimiento al requisito previo para la validacion de mi tesis.

Por la favorable acogida que se digne en dar a este requerimiento y a la espera de sus
comentarios, anticipo mi sincero agradecimiento.

Atentamente

Juan Carlos Pizarro Inga
Estudiante de la Carrera de Psicologia Educativa y Terapéutica
Universidad del Azuay :
Cédigo de estudiante: 73079
Telf. 0981310371
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Cuenca, 22 de mayo de 2019

Magister

TAPIA ENCALADA EULALIA XIMENA

Docente de la Carrera de Educacién Basica de la Universidad del Azuay
Facultad de Filosofia

Ciudad

De mi consideracion:

Yo, Juan Carlos Pizarro Inga, estudiante egresado de la Carrera de Psicologia
Educativa Terapéutica de la Facultad de Filosofia, por medio del presente solicito
muy encarecidamente se revise la encuesta que adjunto, esto con el fin de dar

cumplimiento al requisito previo para la validacion de mi tesis.

Por la favorable acogida que se digne en dar a este requerimiento y a la espera de sus
comentarios, anticipo mi sincero agradecimiento.

Atentamente

Estudiante de la Carrera de Psicologia Educativa y Terapéutica
Universidad del Azuay
Cédigo de estudiante: 73079
Telf. 0981310371
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Presentacion

El presente manual esta dirigido a los docentes de la Escuela de
Educacién General Basica "Isidro Ayora"y tiene como finalidad
mejorar y agilizar el proceso de inclusién educativa dentro de
la institucién, el mismo dard a conocer la elaboracion y
aplicacion de los instrumentos instrumentos psicopedagogicos
necesarios para dicho proceso.
En el manual nos presenta el proceso de inclusién educativa
de una forma dindmica , ya que lo explica de una manera
desglosada y amigable para  los directivos, docentes,
departamento DECE, logrando asi que cada uno de los actores
conozcan su funcién dentro del la inclusién.
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INTRODUCCION

El presente manual se encuentra basado en la reforma
curricular del ano 2010, emitido por el Ministerio de
Educacién del Ecuador, el cual se encuentra sustentado
en diversas concepciones tedricas y metodolégicas,
orientadas al desarrollo y mejora el proceso de inclusiéon
educativa dentro de la institucién.

Asi también daremos a conocer las politicas internas de
referentes a los temas de inclusién, las cuales se crearon
con el fin de agilitar el proceso de inclusion.

|
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FASE 1

DETECCION

La deteccién de necesidades educativas dentro del aula consiste
en encontrar las diferencias que existen entre las destrezas y
habilidades que el estudiantes deberia conocer y lo que realmente
conoce, tomando en cuenta la edad cronolégica que posee el
estudiante.

Objetivo:
e Detectar los problemas de aprendizaje, conductas agresivas y
situaciones de vulnerabilidad en los estudiantes.

Profesionales responsables:
¢ Docente de aula
¢ Docente de la materia.

Politica de la institucién:

e La aplicacién de la prueba diagnéstica se realizara dentro de
los primeros 20 dias de clases.

e A la ficha de derivacion presentada al departamento de
consejeria estudiantil (DECE) por parte del de aula, se debera
adjuntar las copias de la prueba diagnéstica y asi como la
evidencias del problema de aprendizaje recurrente del
estudiante.

Elementos de entrada:

e Situaciones de vulnerabilidad.

» Diagnostico especifico del estudiante.

e Carnet de discapacidad, emitido por Ministerio de Salud
Publica de Ecuador
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Control:
e Verificar si la prueba diagnéstica estd acorde al presunto
problema de aprendizaje del estudiante.
e Conocer la naturaleza de la vulnerabilidad del estudiante.
» Conocer e investigar el diagnéstico del estudiante.

Profesional a cargo del control:
e Jefe de area
» Profesionales DECE

Elementos de salida:
¢ Ficha de derivacion al DECE (Anexo 1)

Acciones

e El primer momento se da mediante la observacién, en donde
tomaremos en cuenta las particularidades del estudiante
como; conductas agresivas, adaptacién al medio estudiantil,
cumplimiento de tareas, estado animico del estudiante y
dificultades en el proceso de aprendizaje.

e En el caso de conductas agresivas, dificultades de adaptacién
al medio y estado animico, el docente deberda informar al
departamento de consejeria estudiantil.

e Para los casos de vulnerabilidad, se informara al DECE para
que se active la ruta de accion correspondiente, y se tomen las
medidas correspondientes para que el estudiante pueda seguir
tomando sus clases con las medidas de accién necesarias.




FASE 2
EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

Es un proceso que implica establecer objetivos; recoger
informacion, analizar, interpretar y valorar los datos obtenidos de
la aplicacién de test; los necesarios para establecer el grado de
adaptacion del estudiante.

Objetivo:
e Valorar el desarrollo del alumno a través de la aplicacién de
test y entrevistas.

Profesionales responsables:
e Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusién (UDAI)
e Equipo DECE

Politica de la institucién

* Se procedera a realizar la evaluacion psicopedagogica, siempre
que la ficha de derivacién se presenta con su debido respaldo
de evidencia.

e Las evaluaciones psicopedagégica se realizaran en el orden de
la fecha de entrega de la ficha de derivacion.

e Cuando se presente un caso de vulnerabilidad, se tomara las
medidas necesarias para facilitar el aprendizaje del estudiante
de manera inmediata.

e La socializacién del diagnéstico con los docentes se realizara
dentro de los primeros ocho dias, después de la emisiéon del
informe Pedagégico.

Elementos de entrada
¢ Ficha de deri
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Recursos

Bateria de test.

Control

Verificar el diagnostico presuntivo obtenido por el
departamento DECE, en el caso que fuese necesario.

Profesional a cargo del control

Profesionales de UDIA

Elementos de salida

Informe Pedagégico. (Anexo 2)

Accién

Para la realizaciéon de la evaluacién psicopedagégica del
estudiante primero se debe socializar con los padres el
informe de remision emitido por la docente de aula o area,
para que ellos firmar el consentimiento.

La bateria de test que ocuparan los Profesionales del DECE, va
a depender de la presunta dificultad que presenta el
estudiante.

Ademads se evaluarad todas las areas como la cognitiva,
emocional y familiar del estudiante.

Los profesionales del DECE podran remitir el caso a UDAI, con
el fin de que se realice una valoracién integral.

Al obtener el diagnéstico, este se debera socializar con los
docentes y con los padres de familia.




FASE 3
ELABORACION DEL DIAC

Objetivo

e Elaborar el Documento Individual de Adaptacién Curricular
para los estudiantes que presenten dificultades en el
aprendizaje, con la finalidad de el proceso de ensefianza-
aprendizaje se encuentre adaptado a las necesidades
educativas del estudiantes, para alcanzar un aprendizaje
significativo.

Profesionales responsables

¢ Docente de area o docente de aula
* Equipo DECE

e Jefe de area

¢ Sub direcciéon

Politica de la institucién

e En el caso de que el profesional del DECE se encuentre ausente
o cumpliendo funciones fuera de la institucién, el docente
deberé encargarse de los item 1 al 6.

e Los docentes deberan presentar las evaluaciones adaptadas
dentro de los 5 dias previos a su aplicacion.

Elementos de entrada
e Informe Pedagégico.

Recursos
e Formatod
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Elementos de entrada
e Informe Pedagégico.

Recursos

¢ Curriculo educativo.

e Manual de elaboracién de DIAC
¢ Formato de DIAC.

Control
e Verificar si la adaptaciéon responde a las necesidades del
estudiante.

Profesionales a cargo del control
e Departamento DECE
e Jefe de area

Elementos de salida
e DIAC

Acciones
Grado1y2

e En el caso de adaptaciones de grado 1 o 2, la adaptacién se
la realizara en la planificacién aulica, en el apartado de
adaptaciones curriculares.

e En cuanto al grado 3, se realizara el Documento Individual
de Adaptacion Curricular

e Se tomara en cuenta las recomendacmnes propuestas en el

2

informe de la ica, para la




FASE 3

PROCESO DE ELABORACION DE ADAPTACIONES DE
GRADO UNO Y GRADO DOS

Adaptaciones de grado uno o de acceso al curriculo

Son adaptaciones en las cuales se modifica el espacio, los
recursos materiales, infraestructura y comunicacién por tiempo
que requiere el estudiante para facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Adaptacion curricular grado dos o no significativa

Se modificaran los aspectos del grado 1 ademas, se incluyen
adaptaciones a la metodologia y evaluacién; sin embargo, los
objetivos educativos y destrezas con criterios de desempefio son
los mismos para todos los estudiantes.

Las adaptaciones de grado uno y dos, deberan ser plasmadas en
la planificacién aulica (Anexo 3) en el apartado nimero tres, el
cual corresponde a las adaptaciones curriculares . Ademas el
planteamiento es responsabilidad del docente de aula o de
materia con la supervision de los profesionales del
departamento DECE

e El departamento DECE debe socializar el informe
vulnerabilidad , diagnéstico o carnet con el docente con el
fin de tomar decisiones y consideraciones para el estudiante

e Comenzare i estudiante,
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e Sefialaremos los recursos técnicos y de comunicacién que
usard el estudiante para acceder al curriculo. Los cuales
estaran debidamente descritos en el informe psicopedagégico.

e Ademas en el apartado de evaluacion, describiremos la técnica
que usaremos, asi también como el instrumento.

e Siguiendo el mismo apartado de evaluaciones tenemos el item
de observaciones en el cual pondremos las consideraciones
que debemos tener al momento de aplicar la evaluacién

PROCESO DE ELABORACION DEL DOCUMENTO
INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR

Adaptacién curricular grado 3 o significativa

Se modifican los elementos que constan en el grado 2, mas como
las destrezas con criterios de desempeno y los objetivos
educativos.

El DIAC, se elaborard para un estudiante en concreto, este
documento se debe ser realizado por un conjunto de
profesionales los cuales intervienen en el proceso educativo del
alumno. Ademas las decisiones tomadas deben ser recogidas por

escrito en el Documento Individual de Adaptaciéon Curricular
(DIAC). (Anexo 4)

Competencia del departamento DECE en la elaboracion del DIAC.
6 , los cuales
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e Ademas el departamento DECE, formara parte grupo de
profesionales que revisan y aprueban el DIAC , para su
posterior aplicacion dentro del aula de clases.

Competencia del docente en la elaboracién del DIAC.
e El docente realizara la parte correspondiente a la adaptacion
al curriculum.

Adaptacién al curriculum
e Identificacion de las Necesidades Educativas que motivan la
realizacion de la Adaptacion Curricular
e Planteamiento de la propuesta curricular adaptada al
estudiante.

Revisién del documento individual de adaptacién curricular.
e Los responsables de la revision y aprobacién del DIAC, es la
Sub direccioén, el Departamento DECE, Jefe de area.




APLICACION A TRAVES DE LA
PLANIFICACION MICRO-CURRICULAR

Objetivo

e Lograr que el aprendizaje de los estudiantes NEE sea
significativo y que el estudiante alcance los objetivos
propuestos en la adaptacion.

Profesionales responsables
e Docente de Aula

Elementos de entrada
e DIAC

Recursos
e Recursos didacticos.
* Recursos metodolégicos

Control
e Garantizar que el aprendizaje sea significativo.

Profesionales a cargo del control.
¢ Profesionales DECE

Elementos de salida
e Que el conocimiento se vea reflejado en las calificaciones

Acciones
e Se aplic
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SEGUIMIENTO

Objetivo

» Verificara el cumplimiento de las adaptaciones curriculares y
se realizaran visitas de observacién aulica en diferentes
asignaturas, con el objetivo de reforzar a los docentes, en caso
de reajustes.

Profesionales responsables
e Equipo DECE

Politica de la institucién
¢ El seguimiento se podra realizar sin previo aviso al docente
por parte del Profesional del DECE.

Elementos de entrada
¢ Formato de visita atlica o observacion aulica (Anexo 5)

Recursos
e DIAC

Control
» Verificar si se estd dando cumplimiento con la adaptacion y
evaluacién.

Elementos de salida

e Informe de seguimiento




REAJUSTE

Objetivo

e Analizara los resultados obtenidos de los estudiantes a
quienes se aplican adaptaciones curriculares, con la finalidad
de establecer criterios de reajustes para aquellos que, a pesar
de la evaluacion diferenciada y el DIAC, hayan obtenido
resultados inferiores al puntaje limite establecido de 7/10.

Profesionales responsables
e Equipo DECE

e Docente

¢ Jefe de area

e Sub direccién

Politica de la institucién

» Para realizar los reajustes en la adaptacion se debera formar
un en equipo de trabajo el cual estara conformado por;
Profesional del DECE, Docente de la asignatura y el jefe de
area, con el fin de analizar el proceso de ensefianza
aprendizaje del estudiante.

Elementos de entrada
e Informe de seguimiento

Recursos
e Curriculo educativo
¢ Manual de elaboracion de DIAC

Control
e Garanti



Acciones

» Indagar sobre las posibles causas de el bajo rendimiento.

e Formar un equipo de trabajo donde se analice la situacion del
estudiante.

* El equipo de trabajo estara formado por los profesionales del
DECE, Docente, Jefe de area.

» Se debera colocar todas los reajustes echos en el apartado de
"reajustes” que se encuentra en el DIAC o en las
Planificaciones aulicas en el caso de grado 1y 2.




EVALUACION DE LA APLICACION DEL
DIAC
Objetivo

e Para la evaluacién de la aplicacién del DIAC se revisara que
se cumpla con totalidad la adaptacién, ademas revisar
oportunamente la estructura y dificultad de la evaluaciéon
para verificar que estas estén acorde con la necesidad del
estudiante.

Profesionales responsables
e Equipo DECE

Politica de la institucion

Elementos de entrada
e DIAC

Recursos
e Formato de evaluacion de la aplicacién del DIAC (Anexo 6)

Control
e Garantizar que el aprendizaje sea significativo.
* Que se lleve a cabo de una forma éptima lo plasmado en la
adaptacion.

Elementos de salida
e Informe final de la materia
e Informe de la aplicaci6 tacion Curricular.




EVALUACION DE LA APLICACION DEL

Acciones DIAC

Informe final de la materia. (Anexo 6)

La elaboracion de este informe es competencia exclusiva del
docente de cada materia o docente de aula , ya que qui se
describe los elementos como las destrezas alcanzadas,
metodologia usada, competencias del estudiante, y las
recomendaciones para continuar con la adaptacién si fuese
necesario.

Este informe debera ser entregado al departamento DECE

Informe de la aplicacion de la adaptacion Curricular (Anexo
7)

Para la elaboracién de este informe se usara la ficha
Valoracion aulica aplicada por el DECE, es por esto que es
responsabilidad del departamento DECE. su elaboracién.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a la Escuela de Educacién General Basica
“Isidro Ayora” tome en consideraciéon la propuesta del
Manual y lo proporcione a todos los docentes de la
Institucién para que de esta manera se puedan
estandarizar el proceso de inclusién educativa.

Se pide que la Institucién educativa adopte la propuesta
de organigrama que contiene el Manual, ya que traera
beneficios al generar mayor eficiencia en los procesos
debido a que los miembros de la Institucién tendrian

bien definidas sus responsabilidades y no realizaria tareas
que no les corresponden.

La clara definiciébn de las responsabilidades ademas
generaria una reduccion en el tiempo de ejecucion de las
mismas al ser realizadas por una persona capacitada para
ello. También disminuiria el trabajo de la del
departamento DECE otorgando mayor tiempo para
realizar las actividades especificas del departamento.




CONCLUSION

A lo largo de esta investigacion se lleg6 a la conclusion de que
el manuales de procedimientos internos, resultan
indispensables para cualquier Institucién educativa, gracias a
ellos se logra la mayor eficiencia de los recursos, tanto
humanos como metodolégicos, ya que facilitan la
estandarizacion de los procesos de inclusion.

Por otra parte, se puede concluir que sin una estructura
organizacional adecuada el personal dificilmente podra
contribuir al logro de los objetivos la inclusién educativa.

A demas sea la definicién las actividades a realizar y la
comprension de las relaciones de las autoridades y de los
docentes dentro del proceso de inclusién para lograr una
mayor eficacia en el proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes con necesidades educativas especiales de la
institucién.










ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ISIDRO AYORA”

ANO LECTIVO
2019 - 2020

DATOS INFORMATIVOS DEL ESTUDIANTE ‘

Nombre de la/el estudiante:

FICHA DE DERIVACION

Ao y paralelo del que forma parte el estudiante:

Fecha de aplicacion de la ficha:

Cognitivo Afectivo Conductual Motriz Académico Sensorial
Atencion Conductas de Dificultad para Motricidad gruesa Incumplimiento de Problemas de audicion
aislamiento participar en el aula (correr, saltar, tareas
caminar)
Concentracion Cambios repentinos Dificultad para trabajar Motricidad fina No presenta el Problemas de visién
de animos en grupo (escribir, pintar, material de trabajo
recortar) en clases.

Busqueda contante
de aprobacion

Memoria

Bajo interés en el
aprendizaje

Falta de
responsabilidad en
el aula

Problemas de lenguaje

Razonamiento

Presunta conductas

agresivas

Dificultades para la
lectura y escritura

Orientacion
espacial

temporo

Agilidad mental

No sigue instrucciones

Dificultades de
célculo.

Otras




ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ISIDRO AYORA”

Realice una breve descripcién de las razones por la cual remite al estudiante:

ANO LECTIVO
2019 - 2020

Describa las estrategias de solucién adoptadas por el docente:

Entrevista a los representantes del estudiante Reunion interdisciplinaria
Observaciones

Docente de aula DECE
Lic. Psi

fecha de recepcion



ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ISIDRO AYORA”

INFORME PSICOPEDAGOGICO N° ____

01. DATOS DE EL/LA SOLICITANTE
Autoridad que solicita o persona que solicita:
No. de causa:

02. DATOS DEL RESPONSABLE / LOS RESPONSABLES Y FECHA DE ENTREGA
a. Elaboracion.
Responsable:

ANO LECTIVO
2019 - 2020

Cédula Teléfono
E-mail Direccion
Fecha entrega:

03. DATOS DE FILIACION.

a. ldentificacion de la/el estudiante.
Apellidos y Nombres Ne Céd.
Fecha de nacimiento Lugar Dia Mes Afio Edad
Representante legal Teléfono
Direccidn Sector-Barrio/Cédigo Postal Cantdn
Nombre del Padre N° Cédula
Nombre de la Madre N° Cédula
Ndmero de hermanos Lugar que ocupa NA
Correo electrénico (e-mail)
Tipo NEE Afio EGB/BGU
Tipo de Discapacidad N2 Carné

b. Identificacion Institucional.
NOMBRE IE DISTRITO

Provincia

Porcentaje

%

Direccidén Sector - Barrio/Cédigo Postal p Cantén
Teléfono Modalidad Matutina X Vespertina
Docente Tutor Contacto

04. OBJETIVO.

05. MOTIVO CONSULTA.
a. Remitente.

b. Motivo..

Provincia

X Nocturna
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ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ISIDRO AYORA” 2019 - 2020

06. ANTECEDENTES RELEVANTES

07. METODOLOGIA-INSTRUMENTOS PSICOMETRICOS APLICADOS.
- Test Wisc-IV

INSUMOS DECE
- Test de Goodenough

- Test de Raven
- Test de Bender

08. DATOS DE EVALUACION PSICOMETRICA O VALORACION.
- TEST WISC-IV.

- INSUMOS DECE
Test de Goodenough.
Test de Raven.

Test de Bender

09. ANALISIS DEL CASO.

10. DIAGNOSTICO PRESUNTIVO

11. CONCLUSIONES.

12. RECOMENDACIONES.
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Area
Psicopedagdgica

Apoyos
Metodologias:

Evaluacion:

Area Familiar u
otras

13. OBSERVACIONES.

14. RESPONSABLE.

ELABORADO POR: FIRMA
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1. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE Area / PARALELO:
DEL ASIGNATURA:

DOCENTE:

N° DE UNIDAD TITULO DE LA N° DE PERIODOS: SEMANA DE

DE PLANIFICACION: INICIO:

PLANIFICACION:
OBIJETIVOS ESPECIFICOS DE LA -
UNIDAD:

EJE TRANSVERSAL
CRITERIOS DE EVALUACION:

2. PLANIFICACION:
¢ QUE VAN A APRENDER? ¢COMO VAN A APRENDER? EVALUACION
DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS INDICADORES DE LOGRO

TECNICAS E
INSTRUMEN
TOS
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7 ESCUELA DE EDUCACION BASICA “ISIDRO AYORA” SR

3. Adaptaciones curriculares

Nombre del estudiante:

Especificacion de la necesidad educativa:

Marque el grado de afeccion ‘ Grado 1 ‘ ‘ Grado 2 ‘ ‘

Adaptacion de acceso al curriculo

Recursos técnicos Recursos comunicativos
Silla de ruedas Fisioterapeuta

Utilizacion de andador, bastones, bipedestadores o similares Enfermero/a

Audifonos Terapeuta de Lenguaje
Maquina Pekinés Intérprete de Lengua de Signos
Libro hablado Profesor de apoyo de aula
Medios de comunicacidn alternativa Material especifico
Material didactico Tutor de aula

Otras ayudas técnicas: Otros

Adaptacion en la evaluacion

TECNICA INSTRUMENTO OBSERVACIONES

ELABORADO REVISADO APROBADO ‘
DOCENTE: COORDINADOR /SUBNIVEL: SUBDIRECTORA:
FIRMA: FIRMA: FIRMA:
FECHA: FECHA: FECHA:
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DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR (DIAC)

1. DATOS DE IDENTIFICACION DE LA/EL ESTUDIANTE.

Apellidos y N2 Céd.
Nombres

Fecha de nacimiento  lusar Dia 15 Mes 11  Afio Edad
Representante legal Teléfono
Direccidon Sector-Barrio/Cédigo Postal Cantén Provincia
Nombre del Padre N° Cédula NA
Nombre de la Madre N° Cédula NA
Numero de hermanos Lugar que ocupa
Correo electronico (e-mail) NA
Tipo NEE Aiio EGB/BGU
Tipo de Discapacidad N2 Carné Porcentaje %

2. DATOS DE IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA.

NOMBRE IE DISTRITO
Direccién Sector - Cantén Provincia
Barrio/Cédigo
Postal
Teléfono Modalidad Matutina X | Vespertina = X  Nocturna
Docente Tutor Contacto

3. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA.

Fecha de elaboracion Duracioén prevista F. Inicio F. Fin

4. AREAS DE ADAPTACION CURRICULAR.

Area Materia

5. PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL DOCUMENTO DE ADAPTACION

CURRICULAR.
Nombre Funcion
LIC.
LIC.
LIC.

LIC.
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6. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL INFORME PSICOPEDAGOGICO.

6.1. DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DE LA HISTORIA PERSONAL DE LA/EL ESTUDIANTE.
6.1.1. Datos del Desarrollo

6.1.2. Antecedentes familiares

6.1.3. Datos y aspectos importantes del contexto familiar

6.1.4. Historia Escolar
Estilo de Aprendizaje Visual Visual Kinestésico
Tipo de inteligencia:

6.1.5. Datos y aspectos relevantes del contexto educativo actual

6.1.6. Datos y aspectos importantes del contexto social

7. ADAPTACION CURRICULAR

Identificacion de las Necesidades Educativas que motivan la realizacion de la Adaptacion Curricular
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7.1. ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULO

ESPAC'O (Referentes a la iluminacién, sonorizacion
(ruido), barreras arquitectonicas, reorganizacion de los
espacios (funcionalidad del espacio en el aula), adaptacion
de mobiliario, ventilacién, sefalizacién ética, baterias
higiénicas adaptadas a las necesidades del nifio, etc.)

Técnicos (Marcar con una X) Silla de ruedas
Utilizacion de andador, bastones, bipedestadores o similares
Audifonos
Mdquina Pekinés

Libro hablado

RECURSOS

Medios de comunicacidn alternativa
Material didactico
Otras ayudas técnicas:

COMUN'CAT'VAS (Intervencion de FiSiOteraPEUta

profesionales especializados, docentes y no docentes Enfermero/a
(Equipo multidisciplinario) (marcar con una X))

Terapeuta de Lenguaje
Intérprete de Lengua de Signos
Profesor de apoyo de aula
Material especifico

Tutor de aula

Otros

7.2. ADAPTACION A LOS ELEMENTOS DEL CURRICULO (GRADO, ENTE Y TIEMPO)

ASIGNATURA

TIPO DE ADAPTACION: Grado 1 Grado 2 Grado 3

7.2.1. COMPETENCIA CURRICULAR

Materia ¢Qué puede hacer? éComo lo hace?

Lenguay literatura:
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7.2.2. PROPUESTA CURRICULAR ADAPTADA
AREA ASIGNATURA Objetivos Educativos Destrezas con Criterio de
Individuales Desempefio

7.2.3. PROPUESTA CURRICULAR ADAPTADA POR UNIDADES: TEMAS.

Area Unidad 1 Unidad 2 Unidad 3 Unidad 4 Unidad 5 Unidad 6

7.2.4. METODOLOGIA

7.2.5. RECURSOS

7.2.6. CRITERIOS DE EVALUACION

Primer Quimestre

AREA INDICADOR DE EVALUACION TECNICA INSTRUMENTO

OBSERVACIONES
Area

REAJUSTES

Durante el primer Quimestre
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Segundo Quimestre

7.2.7. RESULTADOS FINALES

8. FIRMAS DE RESPONSABILIDAD.

ACCION RESPONSABLE CARGO O FUNCION FIRMA
Elaborado por: Docente de aula
DECE
Revisado por: DECE
DECE

Jefe de area

Aprobado por: Subdirectora
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GUIA DE OBSERVACION AULICA \
Nombres de la institucion Criterios de evaluacion |

Fecha Hora de CR | Cumplecon los requerimientos
inicio
Tema/ contenido de clases Hora EC | Esta cerca de cumplir con los

Finalizacion: requerimientos
Nivel educativo NM | Necesita mejora
Necesidad educativa especial NO | A No fue observado / No aplica
con o sin discapacidad /NA

CARACTERISTICAS DEL DISENO DE LA CLASE

| CR|EC|NM | NO/NA

METODOLOGIA: DEFINICION, EXPLICACION Y ORIENTACION DE LOS OBJETIVOS

El profesor define claramente los objetivos del aprendizaje

Se retoman los objetivos de aprendizaje al final de la clase para ayudar a evidenciar cémo y cuanto
se han logrado dichos objetivos.

El profesor activa el conocimiento previo de sus estudiantes haciéndoles preguntas y solicitandoles
ejemplos.

El profesor monitorea el progreso de los estudiantes

Coloca material relacionado con la unidad diddactica que estan trabajando

Tiene la planificacién de la clase y la adaptacidn curricular

El profesor demuestra creatividad en las actividades impartidas

Ambienta el aula con los trabajos de las nifias y nifios

El aula cuenta con recursos y materiales didacticos para los estudiantes

Promueve relaciones de los contenidos nuevos de esta clase con otros contenidos tratados
anteriormente.

CLIMA PARA EL APRENDIZAJE

Promueve la participacidn de todas y todos los estudiantes y la expresion de sus opiniones e ideas.

Toma en consideracidn los intereses de los estudiantes y los relaciona con el tema o el propdsito
de la clase, dando distintas visiones, dudas, conflictos y/o interrogantes que iran resolviendo.

Distribuye el mobiliario permitiendo espacios de circulacion.

La distribucion de los alumnos en la sala de clases se modifica de acuerdo a la tarea a realizar.

El docente toma en consideracién el ritmo y el tiempo de aprendizaje de cada uno de sus
estudiantes.

El docente se desplaza por distintos sectores del aula, para facilitar la atencién de los estudiantes
de forma personalizada.

Promueve y facilita el orden y limpieza.

Las reglas y rutinas son claras en la clase

El profesor escucha a los estudiantes con atencién y respeto

El profesor usa una variedad de estrategias para la instruccién

El docente utiliza recursos y material didactico de acuerdo a las necesidades educativas y
discapacidad de sus estudiantes.
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APRENDIZAJE GRUPAL

Hay diversidad de modalidades y momentos de discusion en grupo en la clase.

Se integra a todos los estudiantes a grupos de trabajo de manera equitativa.

PROMOCION DE PENSAMIENTO CRITICO Y REFLEXIVO

Se promueve la aceptacion de diversas soluciones para enfrentar un problema.

Hay oportunidades para la reflexién individual oral y escrita alrededor de diversos aspectos del
tema.

Resalta los valores implicados en los temas trabajados durante el proceso de aprendizaje,
incorporandolos en la discusidn y reflexién con sus estudiantes.

USO DE LA ESCRITURA COMO HERRAMIENTA DE APOYO AL APRENDIZAIJE

Se guia al estudiante en el uso adecuado de la expresidn del lenguaje oral y escrito

Se citan las fuentes usadas para producir los textos, de acuerdo a las convenciones académicas.
PROCESOS DE EVALUACION DURANTE EL APRENDIZAJE

Se registra informacioén sobre los avances en los procesos de aprendizaje.

Se incluye momentos de auto-evaluacion de los procesos individuales de aprendizaje, basado en
el acopio de los productos individuales para que los estudiantes identifiquen sus progresos /
dificultades

Aplica evaluaciones diversas y diferenciadas: oral, escrita, etc., de acuerdo a la necesidad
educativa, o discapacidad de los estudiantes.

CLIMA DEL AULA
Como es la forma de comunicacidn que las maestras establecen con los nifios

Como es la comunicacidn e interaccidn entre pares

Formas de participacion en el aula.
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INFORME FINAL PARA ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES ASOCIADAS O NO ASOCIADAS A LA DISCAPACIDAD

1. DATOS GENERALES.

Nombre de la IE:

Asunto:

Numero de Informe:
Docente Responsable:
Fecha de Entrega:

2. DATOS DE LA/EL ESTUDIANTE.

Apellidos y Nombres N2 Céd.

Representante legal ‘ ‘ Teléfono ‘

Tipo NEE ' Afio EGB/BGU

Tipo de Discapacidad ' NeCarné Porcentaje %
3. OBIJETIVO.

4. ANTECEDENTES.
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5. COMPETENCIA PERSONAL.

6. METODOLOGIA IMPLEMENTADA.

7. RESULTADOS DE LAS ADAPTACION CURRICULAR IMPLEMENTADA.

TIPO DE Grado 1

ADAPTACION:

Grado 2 Grado 3

Nivel curricular implementado

Asignatura

Destrezas o resultados finales alcanzados

Lengua Y literatura

Matematica

Ciencias Naturales

Estudios Sociales
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8. RECOMENDACIONES A SEGUIR PARA EL PROXIMO PERIODO ESCOLAR.

TIPO DE ADAPTACION:

Nivel curricular a continuar

Asignatura Destrezas recomendadas a continuar

Lengua Y literatura

Matematica

Ciencias Naturales

Estudios Sociales

9. CONCLUSIONES.

10. RESPONSABLE.

ACCION RESPONSABLE CARGO O FUNCION FIRMA
Elaborado por: Docente de aula
DECE
Revisado por: DECE
DECE

Jefe de area

Aprobado por: Subdirectora
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Valoracion del aula
ORGANIZACION DEL ESPACIO Y EL TIEMPO

El mobiliario se puede adaptar a diferentes situaciones.

La distribucion espacial del aula permite trabajar diferentes agrupaciones: grupo grande, grupos
mas pequeiios, talleres.

La organizacion del aula permite las interacciones de los estudiantes.

La organizacion del espacio y la distribucion del tiempo favorecen la autonomia y la movilidad.

Se puede habilitar un espacio adecuado para los estudiantes con NEE, si asi lo requieren.

Se puede disponer en el aula de los materiales que necesite el estudiante con NEE.

Hay obstdaculos de accesibilidad en el aula, por ejemplo gradas o pupitres no funcionales para
trabajar en grupo

En los horarios se han dispuesto las horas de apoyo que requiera el estudiante con NEE.

Las caracteristicas del aula son adecuadas para el aprendizaje.

RECURSOS MATERIALES Y PERSONALES

Los materiales didacticos estan al alcance de los estudiantes.

Existen materiales en el aula que favorecen las interrelaciones y el trabajo de grupo.

Se incluyen materiales que facilitan la comunicacion.

Se dispone de suficiente y variado material didactico.

Se cuenta con docentes de apoyo en el aula.

Se coordinan entre los distintos profesionales (psicologos, docentes de apoyo, psicopedagogos,
etc.) las acciones para atender a los estudiantes con NEE

Se establecen reuniones continuas para el seguimiento respectivo.

PROGRAMACION

Se realiza adaptaciones curriculares de grado 3 o significativas para los estudiantes con NEE que
lo requieran.

METODOLOGIA Y ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Realiza actividades motivadoras.

Respeta el nivel de desarrollo, estilos de aprendizaje, inteligencia y capacidades de cada
estudiante.

Parte de ideas previas sobre los estudiantes.

Ofrece ayudas individualizadas a los estudiantes con NEE.

Presenta las tareas con instrucciones claras, segmentadas y con apoyos para la comprensién de
todos los estudiantes.

Aplica mas que clases magistrales, trabajos grupales basados en el aprendizaje cooperativo.
Valoray refuerza los logros y el esfuerzo de los estudiantes.

El nivel de complejidad de la tarea es adecuada para los estudiantes con NEE.

Adaptacién de la autora.
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