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RESUMEN:

La Educacion Literaria representa una herramienta valiosa en la educacion
inclusiva, esta relacion se encuentra poco explorada en Ecuador. Este estudio busco
comprender la relacion entre Educacion Literaria e Inclusiva a partir del canon
literario escolar de una Unidad Educativa Particular en Cuenca-Ecuador. Se
determind el canon literario escolar de tres subniveles de educacion (elemental-
media-superior). Posteriormente, se analizaron temaéticas de abordaje de la
diversidad. Finalmente, docentes de Lengua y Literatura (n=7) identificaron en los
textos tematicas de inclusién, exclusion o ruptura de barreras, ademas, expusieron
experiencias y reflexiones de la interdisciplinaridad entre educacion literaria e
inclusiva. Los resultados reflejaron la presencia de mensajes excluyentes en la
mayoria de textos analizados. Las reflexiones docentes mostraron que se encuentran
dispuestos a usar el modelo de educacion interdisciplinaria literatura-inclusion, pero
no lo comprenden ni utilizan en la institucion. Existe la necesidad de promover el uso
de la literatura escolar en la educacion inclusiva.

Palabras clave: barreras, canon literario, educacién general béasica, educacién
inclusiva, educacion literaria, exclusion.
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ABSTRACT

Literary Education represents a valuable tool in inclusive education. This
relationship has not been deeply investigated in Ecuador. This study sought to understand
the relationship between Literary and Inclusive Education from the school literary
standard of a Private Educational Unit in Cuenca-Ecuador. The school literary standard
of three sub-levels of education (elementary-middle-upper) was determined.
Subsequently, issues of approach to diversity were analyzed. Finally, Language and
Literature teachers (n = 7) identified in the text’s inclusion thematic and exclusion or
breaking of barriers; in addition, they presented experiences and reflections on the
interdisciplinary between literary and inclusive education. The results reflected the
presence of exclusive messages in most of the analyzed texts. The teachers' reflections
showed that the teachers are willing to use the interdisciplinary literature-inclusion model
of education, but they do not understand or use it in the institution. There is a need to
promote the use of school literature in inclusive education.

Keywords: barriers, literary standard, basic general education, inclusive education,
literary education, exclusion.
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1. Introduccién

Desde finales del siglo anterior los sistemas educativos han incorporado el
principio de educacion inclusiva, generando importantes avances en la educacion a la
diversidad (Aguilar, 1991; Parra-Dussan, 2011); Sin embargo, queda mucho por
recorrer y la educacion inclusiva de calidad continda siendo uno de los principales
desafios a nivel mundial (Echeita y Sandoval, 2015; Echeita y Verdugo, 2004). La
busqueda por superar este desafio en la educacion ha llevado al analisis profundo de los
sistemas educativos y las herramientas en las que estos se apoyan, poniendo en
evidencia la importancia de ensefiar valores inclusivos a nifios y adolescentes (Ainscow
et al., 2006). Estos valores hacen referencia a concepciones, ideas, percepciones,
actitudes y creencias que concuerdan con el principio de que la educacion de calidad es
un derecho de todos (Arnaiz y Guirao, 2015); pueden ser impartidos mediante
instrumentos que se usan cotidianamente en el aprendizaje de competencias escolares,
por ejemplo, los textos usados en la adquisicion de habilidades la lectura y escritura
(Ainscow et al., 2006); y las aulas son un contexto idéneo para ser promovidos pues
representan un espacio donde se puede formar para la justicia, el respeto y la inclusién
(Pulido-Mantas y Ruiz-Seisdedos, 2018). Bajo este contexto, la literatura que se imparte
en las aulas debe ser evaluada con especial detenimiento pues representa una
herramienta fundamental tanto para comprender una sociedad al ser su proyeccion,
como para construirla a través de la promocion de valores y reflexiones (Martinez et al.,
2017; Mastache, 2018).

Cabe tomar en cuenta que la educacién literaria representa el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la literatura y la lengua, entrenando las habilidades que
conforman a un buen lector (Bombini, 2018; Munita, 2017). Estas habilidades son:
capacidad lectora, escucha activa, comprension lectora, capacidad interpretativa y
reflexiva, habilidad para sintetizar la informacion, capacidad reproductora o de escritura
y habilidad para emitir una opinion propia (Cruz, 2014).

En el afio 2016 el Ministerio de Educacién del Ecuador realizd ajustes al
curriculo nacional de Lengua y Literatura de la Educacion General Basica (EGB) con el
objetivo, entre otros, de fortalecer el sentido de identidad y diversidad al ofrecer un
mayor acercamiento a la realidad sociocultural del pais mediante la reflexividad de sus

textos (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2017). Los textos del Ministerio de



Educacién del Ecuador son entregados Unicamente en las unidades educativas publicas,
por lo que los textos de las instituciones privadas no comparten necesariamente los
mismos contenidos (Decreto Nro. MINEDUC-MINEDUC-2018-00081-A, 2018), Sin
embargo, existe una verdad general independiente al tipo de institucion educativa y es
que la educacion literaria conforma un hilo conductor del aprendizaje debido a su
caracter interdisciplinario al encontrarse relacionada a todas las areas de conocimiento,
tanto académicas como no académicas (Avecillas, 2017; Cruz, 2014; Elosta et al.,

2012). Bajo este enfoque, se debe analizar el canon literario (Bombini, 2018).

El canon literario hace referencia al inventario de obras literarias cuya valia es
evidente y en consecuencia se mantienen vivas, estudiadas y comentadas en un contexto
social determinado (Cerrillo, 2013; Sulla, 1998; Szwydky, 2018). El fendmeno del
canon no es estatico si no dindmico, similar a las estructuras sociales y al pensamiento
de cada época que va mutando y reflejando la realidad de un contexto circundante
(Cerrillo, 2013; Fernandez, 2017). El canon escolar representa entonces, la lista de obras
literarias y la interpretacion que estas generan como herramienta para la ensefianza
(Piacenza, 2012). Es importante recalcar que el canon literario es Util para la adquisicion
de diferentes competencias tanto académicas como emocionales, creativas y sociales
(Serra, 2018). En este contexto educativo no son solo los textos y sus autores quienes
conforman el canon, sino también los modelos o propuestas de obras consideradas Utiles
en el aprendizaje, en sincronia con las politicas educativas, sociales y contextuales
(Avecillas, 2019; Bombini, 2017). Para la EGB los modelos de obras literarias
comunmente utilizados se basan en contenidos con fantasia, diversion, cultura, ficcion,
conocimiento, reflexividad y creatividad (Lopez, 2018). Los tipos de texto mas
frecuentes suelen ser fabulas o refranes, cuentos o historias reales cortas, leyendas,
rimas, acertijos, letras de canciones y extractos de libros (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2020). En el Ecuador, los textos literarios utilizados en la actualidad son de
dos tipos, digitales e impresos. Estos textos al igual que los utilizados en las
instituciones privadas, son considerados uno de los recursos didacticos mas importantes
para el sistema de educacion del pais pues su contenido permite el desarrollo de
conocimientos, aptitudes y destrezas académicas, asi como la construccion de una
identidad nacional, la formacion cultural y moral (Decreto Nro. MINEDUC-
MINEDUC-2018-00081-A, 2018) y representan una herramienta versatil y util para la

educacion inclusiva (Martinez et al., 2017).



Ahora bien, para entender la educacion inclusiva se deben considerar algunos
momentos historicos: la Declaracion de Jomtien, de Tailandia (UNESCO, 1990), la
Declaracion de Salamanca de Espafia (UNESCO, 1994) y el Marco de Accion de Dakar
(Foro Mundial de Educacion, 2000). La primera tuvo lugar en el marco de la
“Conferencia mundial de educacion para todos: satisfaccion de las necesidades basicas
de aprendizaje.” Esta, en complemento al informe de Necesidades Educativas
Especiales de Mary Warnock (1990), sent6 las bases de la educacion inclusiva en el
mundo. Considerando acciones para ofrecer una educacion completa de calidad y en
igualdad de condiciones para personas con discapacidad, en estado de pobreza, mujeres
y nifias y defendiendo por primera vez que la educacion es responsabilidad de todos, no
solo del Estado (Echeita y Verdugo, 2004; Tiana, 2008; UNESCO, 1990). Por su parte,
la Declaracion de Salamanca, en el marco de la “Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales. Acceso y Calidad” en 1994, busco responder a las
necesidades educativas del alumnado y combatir la exclusion a la diversidad (Echeita 'y
Verdugo, 2004; UNESCO, 1994). En cuanto al Marco de accion de Dakar, este fue
concretado en el Foro Mundial sobre la Educacion, en el que se reiteraron los principios
de educacion para todos, establecidos diez afios antes en la Declaracion de Jomtien.
Ademas, se prestd especial atencion a temas de salud y su rol en el acceso a una

educacion basica de calidad (Foro Mundial de Educacion, 2000).

Partiendo de estos antecedentes, la educacion inclusiva es un principio educativo
que concibe la educacion de calidad como un derecho para todos los sujetos que
conforman un sistema social. Este enfoque busca y defiende las respuestas educativas
acertadas para los mas vulnerables, el respeto a la diversidad en todas sus formas y la
participacion activa de todos quienes conforman los contextos educativos (Booth, y
Ainscow, 2015; UNESCO, 2008). En este marco, cabe analizar el concepto de otredad
que hace referencia al reconocimiento del otro a partir de la empatia, es decir, la
capacidad de concebir la presencia de alguien externo a uno mismo y comprender su
valia al ponerse en sus zapatos (Boivin et al., 2004; Montanchez et al., 2017; Mufioz et
al., 2020). La otredad representa tan solo un escalon hacia la inclusion educativa pues,
si bien reconoce la existencia de la otra persona, no garantiza actitudes y practicas
inclusivas por si sola (Montanchez et al., 2017). Ademas, puede ser perjudicial si el
reconocimiento del otro marca una diferenciacion de manera excluyente o

discriminatoria al identificarlo ajeno y diferente (Popkewitz, 2006). Por ello, es



importante analizar con detenimiento la otredad presente en los sistemas educativos y
sus herramientas de ensefianza (Montanchez et al., 2017). Otro error comun es asumir
que la educacion inclusiva busca unicamente abordar las necesidades educativas
especiales de los estudiantes, pues en realidad su principio primordial es el
reconocimiento y cumplimiento de derechos educativos de la diversidad en general. La
diversidad es entendida como la heterogeneidad que caracteriza a un grupo humano ya
sea esta racial, de género, de pertenencia étnica, diversidad funcional, etc. (Echeita y
Ainscow, 2011). Es primordial entonces considerar la alteridad, que incorpora el
concepto del otro en el de uno mismo. En otras palabras, permite que las percepciones,
creencias y opiniones propias interactien con la de los demas, generando nuevos
enfoques desde el reconocimiento del otro como una opcién de incorporacién al propio
Yo (Montero, 2015; Norefia, 2017). Desde la alteridad un tercero es entendido como
sujeto y no como objeto (Gonzélez, 2007), esto es esencial para la tolerancia y respeto
al otro y su naturaleza diversa; en consecuencia, la alteridad es necesaria en contextos
educativos que persiguen la inclusion como principio basico (Gonzalez, 2009). Sin
embargo, en la actualidad las instituciones educativas todavia heredan el enorme desafio
de ofrecer una educacién inclusiva de calidad, siendo el primer paso la evaluacion

critica y objetiva de sus propios modelos y servicios (Echeita y Verdugo, 2004).

Existen varias herramientas para el analisis de la educacion inclusiva, sin
embargo, el “Index for Inclusion” es quizds el mas completo y utilizado en la
investigacion al respecto (Vélez-Calvo et al., 2018) pues cuenta con 37 traducciones
(Braunsteiner y Mariano, 2014). Este instrumento se present6 por primera vez en el afio
2000 en Gran Bretafia (Booth y Ainscow, 2011) y en el afio 2015 se adapt6 una version
para Latinoamérica (Booth et al., 2015). Cabe aclarar que no representa una plantilla
absoluta para el ejercicio de una educacion inclusiva de calidad, si no que ofrece una
herramienta valida para la autoevaluacion de las instituciones respecto a la educacion
inclusiva; para ello se presentan tres dimensiones: Cultura inclusiva (disponibilidad y
uso de espacios de dialogo, reflexion, participacion y resolucién de conflictos), Politicas
inclusivas (organizacion y normas que tiene el sistema educativo y si estas consideran la
diversidad y cumplen sus derechos respondiendo a necesidades educativas directas e
indirectas) y Préacticas inclusivas (acciones continuas encaminadas a generar educacion

inclusiva desde diferentes ejes del sistema educativo) (Booth y Ainscow, 2002).



La evaluacion de estas dimensiones permite a los centros educativos analizar sus
particularidades desde una perspectiva objetiva y asi tomar decisiones respecto a sus
acciones y politicas, ya sean encaminadas a reforzarlas, eliminarlas o modificarlas
(Gutiérrez et al., 2014). Siguiendo esta linea, entre los afios 2008 y 2014, las reformas
educativas en el Ecuador permitieron que se conciba a la educacién inclusiva como
politica pablica, por tanto, es obligacién de todos los centros educativos y derecho de
todos los estudiantes con diversidad (LOEI, 2016). La Ley Organica de Educacién
Intercultural del Ecuador (2011) menciona, en su disposicion transitoria décima segunda
y en su articulo 47, la necesidad de capacitacion constante a los docentes respecto a
educacion inclusiva. Ademas, estipula que es derecho de todas las personas el acceso,
permanencia Yy finalizacion de una educacion de calidad independientemente al tipo de
centro educativo (publico o privado). Asi mismo, es deber de cada institucion eliminar
las barreras que impidan este acceso, asi como obligacion del estado garantizar la
eliminacién y prevencion de estas barreras. Finalmente, declara como deber del Estado
y de los entes reguladores, la promocién de igualdad en el sistema de educacién
evitando discriminacion hacia la diversidad de cualquier indole y exclusion educativa
(LOEI, 2016).

En relacion a lo anterior, cabe referirse a la exclusién en contextos de EGB, que
involucra quedarse fuera del sistema educativo y por lo tanto, ser privado del derecho a
una educacion plena y de calidad, siendo este un fendbmeno comudn en los casos de
diversidad en las escuelas y colegios (Sarrionandia, 2008). La exclusion educativa se
encuentra estrechamente relacionada a las barreras de la educacion inclusiva (Terigi y
Vaillant, 2010), que representan aquellos obstaculos del contexto que se interponen en
los procesos de aprendizaje de estudiantes con diversidad (Gonzalez-Gil et al., 2019).
Estas barreras pueden ser divididas en: actitudinales (hacen referencia a los juicios y
presunciones negativas de diferentes personajes del sistema educativo hacia uno 0 mas
tipos de diversidad); sociales (relacionadas a las normas sociales que establecen una
diferenciacion entre personas "normales” y personas con diversidad. Esto genera
actitudes y conductas discriminatorias en ocasiones camufladas en paternalismo o
integracion); metodoldgicas (se relacionan con la falta de destrezas del profesorado en
el uso de materiales, estrategias, tecnologia, etc. necesarias para generar una educacion
inclusiva de calidad. Estan ligadas a la falta de formacion o formacion deficiente de los

maestros y directivos escolares); y organizativas (obstaculizan la interaccion entre las



diferentes instancias educativas, quitando dinamia y agilidad a los procesos educativos.
Suelen desencadenarse desde las esferas macro-politicas) (Cafiete et al., 2016;
Dominguez, 2019; Lopez, 2011).

Identificar estas barreras y combatirlas es precisamente uno de los principales
retos de la educacion inclusiva moderna, para la construccion de un entorno mas
humanizado (Lopez, 2011), para ello, se requiere un proceso consciente de algun agente
0 grupo de agentes educativos, que sensibilicen a otros y propongan cambios de
comportamiento o estrategias para superar las barreras previamente identificadas
(Mendia, 2012). El proceso de ruptura de barreras suele extenderse a todos los
escenarios y contextos de la vida de una persona, por lo que se interpola, tarde o
temprano, a su comportamiento general (Rodriguez-Garcia et al., 2017); para que este
sea exitoso, se debe también buscar la ruptura o modificacion de los roles que ocupan
diversas figuras en la creacion o mantenimiento de una barrera educativa determinada.
La ruptura de barreras es, entonces, un esfuerzo conjunto y progresivo, en el que se
busca superar la separacion que existe entre unas y otras personas del contexto

educativo, gracias a un “muro invisible” o barrera (Mendia, 2012).

Una vez revisados los principales conceptos involucrados en la relacion entre
educacion literaria y educacion inclusiva, cabe considerar la bibliografia previa
disponible. En la actualidad son pocos los estudios que se han realizado sobre este tema
a partir del canon escolar (Calvo y Tabernero, 2014). Las investigaciones relacionadas

se dividen en cuatro lineas de investigacion.

La primera linea de estudio se refiere al analisis hermenéutico de las diferencias
en las obras literarias. En ella se ha generado evidencia de que los cuentos infantiles
tienden a transmitir estereotipos de género y enfocan los roles que desempefia cada
sexo, apuntando al rol de cuidado y ayuda a los demas en las mujeres, y al rol de fuerza
y agresividad en los hombres (Ros, 2013). Otra investigacion analiz6 el album ilustrado
“El dia de la rana roja” que aborda el tema de la diversidad familiar del siglo XXI. Los
investigadores concluyeron que este material es Gtil para la ensefianza de valores

inclusivos desde edades tempranas (Domene y Jodar, 2016)

La segunda linea de estudio se enfoca en el uso de la literatura como herramienta
de intervencion para abordaje de la diversidad. Una investigacion realizada en El

Salvador, concluyé que la literatura del modelo didactico-pedagdgico, para la ensefianza



de la educacion media, se realiza desde un enfoque historicista, europeizante y
masculino, que invisibiliza a la mujer escritora y mantiene el estatus marginal de la
literatura salvadorefia (Aguilar, 2013). Por su parte, Bordenave y Pérez (2008),
analizaron los libros “Me on the Map” y “The OK Book” y concluyeron que trabajar
con libros literales multiculturales, contribuye al desarrollo de un mundo mas pacifico,

empatico y comprensivo.

La tercera linea de investigacion analiza trabajos de escritura creativa en
poblaciones vulnerables con un objetivo inclusivo de enfoque cultural. En relacion a
ello, se conoce que las herramientas de lectura literaria y la escritura en el entorno
virtual, ayudan a la formacion de una sociedad inclusiva que se caracteriza por su
participacion, socializacion y visibilidad (Calvo y Tabernero, 2014). En esta linea, un
estudio realizado en Espafia concluyd que los cuentos tradicionales usados en el
contexto educativo, visibilizan mecanismos de normalizacion de un sistema hetero-
patriarcal y un modelo sexista (Martinez et al., 2017). Otro estudio, en Ecuador,
determind que la escritura creativa de cuentos infantiles sobre el contexto cultural local,
fomenta el aprendizaje significativo mediante la comprension de su realidad (Zambrano
y Saulo, 2014).

Finalmente, la cuarta linea de estudio se centra en el analisis de la relacion
literatura, diversidad y la educacion inclusiva. En esta linea, se plante6 una propuesta
curricular y didactica en Honduras, a traves de libros aloum presentes en el canon
formativo intercultural, en la cual se abordan las relaciones intertextuales implicitas en
las narraciones de los pueblos indigenas y afrohondurefios. Esta propuesta mostro ser
atil para sensibilizar sobre diversidad y generar una mejor interrelacion entre los
estudiantes (Fajardo, 2014). Adicionalmente, un estudio realizado en Espafia, analizd
1128 iméagenes de los libros de texto de educacion primaria y concluy6 que los libros de
texto pueden representar medios de exclusién social, pues la diversidad especialmente la

discapacidad, es invisibilizada (Martinez, 2013).

La convergencia de educacion literaria y educacion inclusiva surge, entonces, de
la aceptacion de la diversidad. EI docente al ser el agente principal del proceso de
ensefianza aprendizaje, debe formar a sus alumnos para la aceptacion y respeto hacia los
demas, mediante el desarrollo de valores. Asi, el aprendizaje de Lengua y Literatura se
convierten en el espacio propicio, pues a través de las tematicas de interés, se puede

promover valores encaminados a formar una sociedad mas inclusiva. (Mastache, 2018).



En este escenario surge la necesidad de valorar los contenidos de los textos literarios
impartidos en las aulas, como apoyo al docente para promover, 0 no, valores inclusivos
(Morrison, 2012; Pulido-Mantas y Ruiz-Seisdedos, 2018).

En base a estos antecedentes el objetivo del presente estudio es comprender la
relacion entre Educacion Literaria y Educacion Inclusiva a partir del canon literario
escolar de EGB de la Unidad Educativa Particular “Rosa de Jesus Cordero” de la ciudad

de Cuenca-Ecuador.

2. Metodologia

2.1. Disefio metodologico

La presente investigacion se inscribié dentro del paradigma cualitativo, el cual
se enfoca en la interpretacion subjetiva y profunda de datos recolectados por el
investigador mediante instrumentos flexibles y no estandarizados, con el fin de obtener
perspectivas de los participantes en un contexto determinado, sobre la problematica de
estudio para facilitar un mayor entendimiento de una realidad (Hernandez-Sampieri et
al., 2014). Como tipo de estudio se enmarcé en el estudio de caso, el cual pretende
comprender la realidad de una unidad educativa y su accionar educativo con el
proposito de gestionar la puesta en practica de mejoras profesionales o institucionales
con alternativas innovadoras (Chaverra et al., 2019). Finalmente, fue hermenéutico, por
cuanto dio sentido y generd0 una comprension interpretativa de una realidad

sociocultural, mediante el desarrollo de una critica cultural de los textos (Araya, 2011).

2.2. Contexto, poblacion y participantes

El presente estudio se realiz6 en la Unidad Educativa Particular “Rosa de Jesus
Cordero”, ubicada en la ciudad de Cuenca, la cual labora en jornada matutina y oferta
los niveles educativos de Inicial, Educacion General Basica (EGB) y Bachillerato.
Cuenta con 86 estudiantes en Inicial, 1265 estudiantes en EGB, conformado por los
subniveles preparatoria, elemental, media y superior; por Gltimo 330 estudiantes en el

Bachillerato que corresponda a primero, segundo Y tercer afio.



Como participantes se considerd exclusivamente para sus fines, a los docentes
de EGB de los subniveles Elemental, Media y Superior que impartan la asignatura de
Lengua y Literatura en el afio lectivo 2019-2020. Dentro de estos subniveles, durante el
periodo mencionado, se contaba con 19 docentes en elemental, de los cuales 13
ensefiaban la asignatura de Lengua y Literatura, 17 docentes en Media siendo tres de
ellos los que impartian la materia mencionada, y por Gltimo 18 docentes en Superior,

entre ellos tres corresponden a la asignatura de interés.

Los participantes docentes fueron seleccionados en base a los siguientes criterios

de inclusion:

- Ensefianza de la asignatura de Lengua y Literatura.
- Aceptacion del consentimiento informado.
- Minimo 3 afios de experiencia en la labor docente del area en cuestion.

- Titulacion de pregrado que presente afinidad con el area educativa.

Debido a cuestiones metodoldgicas, el trabajo investigativo se concretd a tres
docentes del subnivel elemental, tres docentes del subnivel media y finalmente 1

docente del subnivel superior.

Tabla 1
Participantes

Subnivel Participantes

Elemental 3
Media 3

Superior 1

Elaboracion propia.

Para el analisis documental en la identificacién del canon literario escolar se

tomaron en consideracion ciertos criterios que se detallan a continuacion:

- El Curriculo Nacional de Educacion General Bésica y Bachillerato General

Unificado: Lengua y Literatura, correspondiente al afio 2016, vigente.
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- Los textos de Lengua y Literatura de segundo a décimo afio de EGB que se
usaron en el periodo lectivo 2019 — 2020, dentro de los cuales se seleccionaron
unicamente aquellos que cumplian con caracteristicas literarias. Para la materia

de estudio, en el canon escolar de la Institucion se manejo la editorial SM.

- En cuanto a los libros del Plan Lector Institucional, se seleccionaron aquellos
libros que por afio escolar acompariaron al proceso de lectura del aula, ademas

los que han sido leidos durante el primer quimestre.

- Antologias de textos literarios seleccionados para la interpretacion de tematicas
relacionadas a la inclusion, exclusion y ruptura de barreras, por parte de los

participantes.

2.3. Procedimiento

Fase 1: Determinacion del canon literario escolar de la Unidad Educativa
Particular “Rosa de Jests Cordero” del afio escolar 2019 — 2020.

Se realizo un anélisis documental de diferentes fuentes: el Curriculo Nacional de
EGB de Lengua y Literatura de los subniveles elemental, media y superior, para
determinar los lineamientos proporcionados para el trabajo con la asignatura
investigada; en su relacidn con las propuestas de manejo de la diversidad. Por otra parte,
se analizaron los libros de Lengua y Literatura en busqueda de sus textos literarios y los
libros o textos del plan lector institucional para determinar sus géneros, subgéneros,
tematicas centrales y modos de interpretacion. El tiempo de duracién de esta fase fue de
tres meses aproximadamente.

Fase 2: Analizar las temaéticas de abordaje de la diversidad presentes en el canon
literario escolar de la Unidad Educativa Particular “Rosa de Jesus Cordero™ del afio
lectivo 2019-2020, durante un periodo aproximado de 2 meses.

Fase 3: Interpretacion de las reflexiones de los docentes sobre la relacidn entre
educacion literaria y educacion inclusiva presentes en el canon literario escolar de la
Unidad Educativa Particular “Rosa de Jesus Cordero”.

En un inicio, se invitd a los docentes de Lengua y Literatura a participar en la
investigacion a través de su consentimiento informado, posteriormente se brind6 a cada

uno de los participantes instrucciones generales sobre el objetivo del estudio. Para la
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identificacién de tematicas de inclusion, exclusion o ruptura de barreras y las
experiencias previas de los docentes con las tematicas detectadas, se envio a cada
participante segun el subnivel, antologias de textos literarios presentes en el canon
literario escolar. Finalmente se realizaron entrevistas semiestructuradas a cada
participante, a través de llamadas telefonicas debido a la situacion actual por la
pandemia por Covid-19, para conocer sus reflexiones con respecto a la posibilidad de
interdisciplinariedad entre la educacion literaria y educacion inclusiva, a partir del
canon literario escolar. Todo este proceso tuvo una duracién aproximada de mes y

medio.

2.4. Instrumentos

Para la presente investigacion se emplearon los siguientes instrumentos:

Fase 1: Matriz de sistematizacion documental, para el cual fue necesario
seleccionar la perspectiva del objeto de estudio y la forma de analisis (Salazar-Gomez y
Tobdn, 2018), aplicada a los libros de texto y del plan lector institucional.

Fase 2: Matriz de analisis de temas, categorias y subcategorias, la cual permitio
identificar la relacion entre las mismas (Hernandez-Sampieri et al., 2014), considerando
asi los textos literarios que abordaron la interdisciplinaridad entre educacion inclusiva y
educacion literaria.

Fase 3: Entrevista semiestructurada realizadas a los docentes, para recolectar
informacion a través de una guia de preguntas especificas que le permitieron al
investigador obtener conocimiento sobre el tema de investigacion (Hernandez-Sampieri
et al., 2014).

2.5. Método de interpretacion de resultados

Se realiz6 a través de un analisis teméatico con el objetivo de organizar la
informacion obtenida en la investigacion y generar comprension e interpretacion sobre
el objeto de estudio (Mieles et al, 2012). En el caso de los textos literarios, el analisis
tuvo un alcance hermenéutico. Las tematicas detectadas fueron agrupadas en tres
categorias: inclusion, exclusion y ruptura de barreras, cada una de ellas conformadas por

subcategorias. En el caso de la inclusion, se consider6 a la diversidad (Echeita y
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Ainscow, 2011), otredad (Boivin et al., 2004; Montanchez et al., 2017; Mufioz et al.,
2020) y alteridad (Montero, 2015; Norefia, 2017; Gonzéalez, 2007; Gonzélez, 2009).

Con respecto a la exclusion y ruptura de barreras, las subcategorias se
determinaron en base a la clasificacion de las Barreras para el Aprendizaje y la
Participacion (BAP) (Cafiete et al, 2016; Dominguez, 2019; Loépez, 2011) en
actitudinales, sociales, organizativas y metodoldgicas y su correlacion con las
dimensiones de culturas, practicas y politicas (Booth y Ainscow, 2002). Para la
triangulacion de los resultados de interpretacion de los textos literarios se contd con el
apoyo de dos expertos: uno del area de literatura y uno de educacion inclusiva.

Por otra parte, para la recuperacién de los discursos verbales, se utilizo el criterio
de exhaustividad pues se transcribieron literalmente las grabaciones de todas las
entrevistas realizadas a los docentes (Abad, 2016). El anélisis de sus reflexiones se
realiz6 de la misma manera que con los textos literarios, agrupando para ello las
categorias tematicas de la siguiente manera: inclusion, exclusion y ruptura de barreras;
las experiencias previas con las tematicas detectadas, posibilidad de aplicacion del
anélisis interdisciplinario desde la educacion literaria y la educacion inclusiva,
contribucidn a la realidad de los estudiantes y propuestas para el aula o institucion para

el abordaje de la interdisciplinariedad mencionada.

3. Resultados

Segun el objetivo general de la investigacion, los resultados se explican en base
a tres fases, en primer lugar la determinacién del canon literario escolar de la
Institucion, luego el andlisis de tematicas relacionadas a la inclusion, exclusion y
ruptura de barreras detectadas en el canon y por ultimo se consideran las reflexiones
docentes sobre la posibilidad de abordaje interdisciplinario entre educacion literaria y
educacion inclusiva en el canon literario escolar de la Unidad Educativa Particular

“Rosa de Jesus Cordero”.
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3.1. Canon literario escolar de la Unidad Educativa Rosa de Jesus
Cordero del afno lectivo 2019 — 2020

Para el analisis del canon literario escolar de la Unidad Educativa, se partio de
tres lineamientos béasicos: el curriculo nacional vigente, los libros de texto de Lengua y
Literatura y el plan lector del afio lectivo 2019-2020.

Teniendo en consideracion que la literatura, es una herramienta valiosa para la
transformacion del pensamiento y accionar del ser humano, ya que a través de la
diversidad de textos literarios, se puede generar una comprension critica de
acontecimientos del contexto social; para la presente investigacion, en lo que refiere a
la interdisciplinaridad entre educacién literaria y educacion inclusiva, el curriculo
nacional vigente 2016, define que la ensefianza de la literatura, a partir del abordaje de
los textos literarios, debe estar orientada en base a diferentes perspectivas:

El uso de los textos literarios, como herramienta de motivacion a los estudiantes
para que disfruten y sientan placer por la lectura mediante adivinanzas, lidicas de
palabras, etc., a su vez para referir tematicas de interculturalidad y diferentes actitudes
del ser humano y ademas como comprension de acontecimientos historicos (Ministerio
de Educacion, 2016).

Adicionalmente, el curriculo manifiesta que este acercamiento con la Literatura,
permite desarrollar en los estudiantes habitos lectores, ademas un pensamiento y postura
critica sobre su entorno personal, social y cultural gracias al sentido originado a partir
del texto leido. En este marco, la construccion de la propia identidad de las estudiantes
depende directamente del rol desempefiado por el contexto escolar, siendo por ello
fundamental acompafar su proceso formativo (Ministerio de Educacion, 2016).

En cuanto a la ensefianza de la Literatura, el curriculo plantea géneros literarios
adaptados para cada subnivel; siendo asi, para elemental, se propone en su mayoria, el
uso del género narrativo y la poesia popular, entre las cuales se encuentran canciones,
rondas, cuentos, nanas, retahilas, fabulas, coplas y otros. A través de este contacto de las
estudiantes con los textos literarios, las actividades y las diferentes estrategias, se busca
generar en ellas, placer por la literatura para lograr asi una practica lectora activa e
independiente, a mas de fomentar su imaginacion, sensibilidad estética, el pensamiento
simbolico, macro destrezas lingiisticas y a su vez desarrollar en ellas la capacidad de

contextualizar lo leido (Ministerio de Educacion, 2016).
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En el subnivel media, se trabaja igualmente a través del género narrativo y la
poesia popular, con diferentes subgéneros como leyendas, canciones, obras de teatro,
amorfinos, rimas, coplas, chigualos, chistes, entre otros, los cuales revelan hechos reales
e imaginarios durante la narracion. La interaccion de las estudiantes con estos textos
permitird fomentar en ellas una lectura activa y placentera mediante la ludica de
palabras, ademas comprender sus contenidos para desarrollar su capacidad de
interpretacion critica e inferencial acerca de los mensajes implicitos y explicitos del
autor (Ministerio de Educacion, 2016).

Finalmente, en cuanto al subnivel superior existe la presencia del género
narrativo, poético y dramatico, a traves de peliculas, novelas, mitos, obras de teatro,
cuentos, etc., a partir de los cuales, las estudiantes podran disfrutar, comprender
criticamente los textos literarios en base a su contenido, estructura y género, realizar sus
propias interpretaciones y diferenciar géneros literarios segin sus caracteristicas
especificas (Ministerio de Educacion, 2016).

A partir del analisis del canon literario escolar de la institucion, se encontraron
algunos aspectos importantes que se detallan a continuacion:

En el subnivel elemental se identificaron 117 textos literarios, dentro de los
cuales 42 abordan temaéticas asociadas a la inclusidn, exclusion o ruptura de barreras. Se
observo también que la mayor parte de textos abarcan poesia popular; por otra parte,
existe la presencia reducida de género narrativo. Ademas, se presenta una dominancia
de autores de género masculino y en cuanto a la nacionalidad la mayoria de ellos son
latinoamericanos. Los temas mas frecuentes tratan sobre la descripcion de animales u
objetos y contenidos de interculturalidad. Como autora ecuatoriana se resalta a Maria
Eugenia Lasso. Las estrategias propuestas se limitan en su mayoria a la comprensién
literal de los textos.

En el subnivel media encontraros 117 textos literarios, entre éstos 31 manejan
las tematicas de inclusion, exclusién o ruptura de barreras. En la mayoria de textos se
trabaja con poesia popular y narrativa, con una presencia limitada de poesia de autor. Se
evidencia también una dominancia de autores de género masculino, resaltando que en su
mayoria son de origen latinoamericano. Las tematicas principales abordan diferentes
creencias populares. Como autores ecuatorianos se mencionan Ruth Moya, Fausto Jara,
Adalberto Ortiz. Se observan reducidas estrategias de comprension critica de los textos

literarios.
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Por ultimo, con respecto al subnivel superior, existen 133 textos literarios, de los
cuales 41 abordan la interdisciplinaridad ente educacién literaria y educacion inclusiva.
Los escritores en su gran mayoria son de género masculino. Hay una presencia
distributiva entre autores latinoamericanos y europeos, se aborda como tematicas
principales el amor y desamor. Las estrategias de comprension critica son minimas,
presentando una prevalencia de estrategias de comprension literal de los textos. En el
caso especifico de octavo de basica, se presenta mayormente el género poesia de autor.
Se mencionan diferentes autores ecuatorianos entre estos: Rafael Carpio Abad, Alfredo
Carpio Flores, Ana Maria lza, Médnica Varea, Maria del Pilar Cobo y Ana Cristina
Franco. Con respecto a noveno, se maneja en su mayoria de textos el género narrativo a
través de novelas, leyendas, relatos de aventuras, relatos policiacos. Se presenta como
autor ecuatoriano a Jorge Luis Bohorquez. Finalmente, en décimo se aborda igualmente
en su mayoria el género narrativo mediante mitos, novelas, relatos de ciencia ficcion,
cuentos. Entre algunos de los autores ecuatorianos se encuentran: Alicia Yanez,
Francisco Tobar Garcia, Pablo Palacio, Gabriela Aleman.

En lo referente a los textos del plan lector de la Institucion, se analizaron 15, de
los cuales, su totalidad presentan tematicas asociadas a la inclusion, exclusion y ruptura
de barreras. Todos manejan el género narrativo y la mayoria de escritores son de género
masculino y de origen tanto latinoamericano como europeo. Como autora ecuatoriana se
resalta a Maria Fernanda Heredia. La tematica principal gira en torno a historias de
personajes cotidianos.

3.2. Tematicas de abordaje interdisciplinar entre educacion literaria 'y
educacion inclusiva presentes en el canon literario escolar de la Unidad

Educativa Particular “Rosa de Jesus Cordero” en el ano lectivo 2019 —
2020

En las tablas 2, 3, 4 y 5, respectivamente, se muestran la sintesis del analisis de
los textos de abordaje interdisciplinar identificados en el canon literario escolar de la
Unidad Educativa.


https://www.loqueleo.com/ar/autores/maria-fernanda-heredia
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Analisis de los textos de abordaje interdisciplinar identificados en el canon literario

escolar de la Unidad Educativa analizada de EGB Elemental

NUmero NUmero Ejemplo de texto
Subnivel de Categoria de Subcategorias
textos textos
El amigo tsachila de
papa
(Maria Eugenia Lasso)
12 Diversidad El pajaro misterio
(Carlos Luis Saenz)
14 Inclusion Mi amiga shuar
(Maria Eugenia Lasso)
1 Alteridad El papagayo parlante
(James Kruss)
Me gustaria
1 Otredad (An6nimo)
Juguemos en el bosque
BAP social- (.Anonlmo').
5 estereotipos Gulliver en L|I_|put
. (Jonathan Swift)
fisicos . .
El conejo valiente
(An6nimo)
Cuento la Bella
durmiente
(Charles Perrault)
BAP social- Coreografia: caceria de
3 estereotipo de la venada
género (Andnimo)
La malhumorada
laguna de Saraguro
21 Exclusion (Anonimo)
1 BAP social- La asamblea de los
dominacioén ratones
(Ano6nimo)
BAP social-
5 diferencias No hay ratones en mi
socio- casa
econémicas (An6nimo)
El asno disfrazado de
ledn
BAP (Esopo)
10 gt El gato ocioso
actitudinales. -
(Anonimo)

Don conejo y Don tigre
(Danny Vega)



Ruptura de
6
barreras /

7 Autosuperacion,
convivencia,
educacion

1

BAP
actitudinales:

BAP sociales-
diferentes
socio-
econémicas

17

El hada de los deseos
(Cristina Rodriguez
Lomba)

El leon y el ratén
agradecido
(Esopo)

La vaca estudiosa
(Maria Elena Walsh)

Gemoso el joyero
(Virginia Barros y
Esther de la Paz)

Elaboracidn propia

Tabla 3

Analisis de los textos de abordaje interdisciplinar identificados en el canon literario escolar de

la Unidad Educativa analizada de EGB Media

NUmero NUmero Ejemplo de texto
Subnivel de Categoria de Subcategorias
textos textos
La Hormiguita
. (Esther Maria Osses)
5 Diversidad Descripcion del templo
del Sol
(Garcillaso de la Vega
9 Inclusion “El Inca”)
Posorja
(An6nimo)
Sapito saponson
4 Otredad (Nicolés Guillén)
Media Primer viaje de Simbad
el Marino
(An6nimo)
El perro que deseaba
ser humano
BAP social- (Augusto Monterroso)
3 estereotipos Los tres chanchitos
- fisicos (Maria Cristina Lisso y
20 Exclusion Edith Gonzalez)
BAP social- Principito
1 estereotipo de (Antoine de Saint-
género Exupéry)
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13
Ruptura de 1
barreras /
Autosuperacion,
convivencia,
., 1
educacion

BAP social-
dominacion

BAP social-
diferencias
socio-
econémicas

BAP
actitudinales

BAP
actitudinales

BAP social-
estereotipos
fisicos

18

Se busca una princesa
(Hebert Poll Gutiérrez)

El nombre de la rosa
(Umberto Eco)

El rey y su ministro
(Dario Samper)

El gallo de la catedral
(An6nimo)

La zorra, el cangrejo y
la ciglefia
(Milan Pavlik)

A una nariz
(Francisco de Quevedo)
Alicia en el pais de las
maravillas (fragmento)
(Lewis Carroll)

La otra historia de
Caperucita Roja
(Maria Cristina Lisso y
Edith Gonzélez)

Elaboracidn propia

Tabla 4

Analisis de los textos de abordaje interdisciplinar identificados en el canon literario escolar de

la Unidad Educativa analizada de EGB Superior

NUmero NUmero Ejemplo de texto
Subnivel de Categoria de Subcategorias
textos textos
La chola cuencana
(Rafael Carpio Abad)
9 Diversidad Comp erael ml_Jndo
. segln los mexicas
10 Inclusion .
Superior (Ano6nimo)
uperio Yo suefio un pais
(William Ospina)
Sapito saponson
1 Otredad (Nicols Guillén)
. BAP social- El corazon delator
26 Exclusion 2

estereotipos

(Edgar Allan Poe)
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fisicos Uno menos
(Alicia Yanez Cossio)
Hamlet
(William Shakespeare)
BAP social- Los tres mosqueteros
7 estereotipo de (Alejandro Dumas)
género Un hombre muerto a
puntapiés
(Pablo Palacio)
BAP social-
1 imposicion La casa de los espiritus
cultural (Isabel Allende)
Los defectos de papa
(Mbnica Varea)
16 BAP Un ermitafio en la corte
actitudinales (An6nimo)
El bardo inmortal
(Isaac Asimov)
El perro pulgoso
5 BAP (An6nimo)
actitudinales Romeo y Julieta
(William Shakespeare)
Ruptura de )
barreras / 1 BAP social- Invasion
5 Autosuperacion, dominacion (Ana Maria Iza)
convivencia, Guapa
educacion BAP social-  (Jorge Luis Bohérquez)
2 estergotipo de Yo naci aqui
genero (Juan Fernando

Velasco)

Elaboracién propia

Tabla 5
Analisis de los textos de abordaje interdisciplinar identificados en el canon literario escolar de
la Unidad Educativa analizada del plan lector

NUmero NUmero Ejemplo de texto
Subnivel de Categoria de Subcategorias
textos textos
N El hada de las ciruelas
1 Diversidad (Christian Schuster)
Plan . El misterio de las
Lector 3 Inclusion medias
2 Otredad

(Nicolés Schuff)
Amigo se escribe con H



20

(Maria Fernanda

Heredia)
BAP social-
estereotipo de Jack el destripador
género (Rick Geary)
BAP social-
dominacion El Popol Vuh
Paco Yunque
8 Exclusién (César Vallejo)
Hola Andrés soy Maria
BAP otra vez
actitudinales (Maria Fernanda
Heredia)
Moby Dick
(Herman Melville)
El club de los raros
(Jordi Sierra i Fabra)
Un perro puertas afuera
Rbuptura de BAP (Ana Carlota Gonzalez)
arreras / actitudinales . )
Autosuperacion deado,con (_Za_brerlta
4 . o (Maria Cristina
convivencia, -
. Aparicio)
educacion.
BAP social-
estergotlpo de Casa de mufiecas
género

(Henrik Ibsen)

Elaboracidn propia.

Luego del analisis de los textos literarios de todos los subniveles, segin las
tablas 2, 3, 4 y 5, se puede evidenciar que el mayor nimero de textos que abordan la
interdisciplinaridad entre educacion literaria y educacion inclusiva, reflejan la presencia
de tematicas de exclusion, dentro de los cuales existe una prevalencia de temaéticas
asociadas a BAP actitudinales derivadas de la autoestima o discriminacion, seguidas por
BAP sociales especialmente de estereotipos de género. Por otra parte, se observa la
presencia de tematicas de inclusion en los tres subniveles, aunque en menor cantidad de

textos.

Con respecto a la ruptura de barreras, se puede acotar que se presenta una
disminucion significativa en cuanto al ndmero de textos en relacion a las otras
categorias. Los resultados evidencian que la autosuperacion, la convivencia y educacion
contribuyen a eliminar las BAP actitudinales que pueden desencadenarse a causa de la

discriminacién.


https://es.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9sar_Vallejo
https://www.loqueleo.com/ar/autores/maria-fernanda-heredia
https://www.loqueleo.com/ar/autores/maria-fernanda-heredia
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3.3. Reflexiones de los docentes sobre la relacién entre educacion
literaria y educacion inclusiva presentes en el canon literario escolar de

la Unidad Educativa

Las reflexiones de los docentes fueron consideradas en base a diferentes
aspectos, por un lado la deteccién de temaéticas asociadas a la inclusién, exclusion o
ruptura de barreras presentes en los textos literarios y sus experiencias previas al
respecto, seguidamente se analizaron las respuestas de los docentes acerca de la
posibilidad de desarrollar este abordaje interdisciplinario entre educacion literaria y
educacion inclusiva en los textos literarios de los diferentes subniveles, tal como plantea
esta investigacion y las estrategias metodoldgicas que emplearian para generar dicha
relacion. Finalmente se procedid a conocer su criterio sobre como este abordaje
contribuiria a la realidad de las estudiantes y las propuestas que desarrollarian a nivel
de aula o institucion para instaurar esta interdisciplinariedad como principal forma de
interpretacion del canon literario escolar.

En primera instancia, segun la percepcion de los docentes, si existen tematicas
relacionadas con inclusion y exclusion en el canon literario de la institucion. En cuanto
a las tematicas identificadas, los docentes refirieron que la mayoria de textos presentan
un abordaje de la exclusion, especialmente asociados con BAP actitudinales y BAP
sociales de estereotipos fisicos. Por otra parte, se evidencié que existe una menor
cantidad de textos relacionados a las practicas incluyentes y ruptura de barreras.

Con respecto a las experiencias previas, los docentes manifiestan haber
desarrollado los textos del canon literario escolar con un enfoque moralizante, es decir
que han encontrado en esos textos la posibilidad de transmitir y ensefiar valores a las
estudiantes; sin embargo, no se ha podido evidenciar que en sus estrategias de
mediacion lectora, el objetivo haya sido la comprension critica y auténoma de las
estudiantes sobre los textos literarios 0 que ademas de esto, se haya podido generar un
verdadero abordaje interdisciplinar de los textos.

En este mismo sentido, la mayoria de los participantes expresaron buena
disposicidn hacia este enfoque interdisciplinario de los textos del canon literario escolar,
considerando importante para ello especialmente la edad de las estudiantes, asi como la
seleccion de textos oportunos en el canon literario escolar, el aprovechamiento de los

textos actuales y la mediacion del docente para promover este abordaje.
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Otro resultado estuvo referido al analisis de estrategias, en el cual se pudo
evidenciar que no existe un analisis de estrategias metodoldgicas acertadas para este
abordaje interdisciplinario por parte de los docentes. Sin embargo, en relacion con ello,
todos los participantes, afirmaron que este abordaje interdisciplinario contribuiria en la
realidad de las estudiantes, en cuanto permite generar una ruptura de barreras sobre todo
actitudinales, fomentando asi el sentido del respeto y la sana convivencia.

Finalmente, los docentes sugirieron algunas propuestas a nivel de aula o
institucion, que consideran importantes para instaurar este andlisis interdisciplinario,
como principal forma de interpretacion del canon literario escolar. Para el aula,
animacién a la lectura y creacién de una mini biblioteca. A nivel institucional, se
propone la seleccion oportuna de los textos que conforman el canon literario escolar,
considerando aquellos de interés para la estudiante y el docente, ademas la creacion de
proyectos que promuevan la vinculacion con la comunidad y por ultimo la necesidad de
formacion docente. Todas estas propuestas sugeridas por los docentes participantes en
esta investigacion, dan a conocer que no se ha logrado una comprension profunda de lo
que implica la interdisciplinariedad entre educacion literaria y educacion inclusiva a
través del canon literario escolar, pues las acciones no favorecerian totalmente a este
abordaje, se evidencia que todavia no se ha alcanzado la experiencia suficiente para
promover propuestas apropiadas, ya que las estrategias presentadas tienen una

naturaleza mas disciplinar (educacion literaria) que interdisciplinar.

4. Discusion

El presente estudio se realizd con la finalidad de comprender la relacién entre
Educacién Literaria y Educacion Inclusiva a partir del canon literario escolar de EGB de
una Unidad Educativa Particular en la ciudad de Cuenca-Ecuador en el afio lectivo
2019-2020. EIl estudio permitié determinar las tematicas prevalentes en el canon
literario utilizado para los procesos de ensefianza de tres subniveles de escolaridad
(elemental, media y superior), asi como del plan lector; Adicionalmente, se recabaron
reflexiones de los maestros de Lengua y Literatura de los distintos niveles, respecto al
canon literario escolar de la institucion educativa como marco de referencia de la
relacion entre educacién literaria y educacion inclusiva y las acciones docentes

implementadas a partir de esta relacion interdisciplinaria.
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4.1. Tematicas del canon literario escolar

Segun los resultados obtenidos se pudo evidenciar que la exclusion es un tema
que se encuentra instaurado en los textos literarios que abordan la interdisciplinariedad
entre educacién literaria y educacion inclusiva de la institucion educativa analizada en
este estudio, sin embargo, no representa un caso aislado; de hecho, la lectura literaria
escolar matiza constantemente mecanismos de exclusion a partir de enfoques
monoculturales y monomodales con un gran impacto en las actitudes tanto de
estudiantes como de maestros frente a la diversidad (Ocampo- Gonzélez et al., 2020).
Esto dltimo coincide con la importante carga de contenidos asociados a BAP
actitudinales que fueron encontrados en este estudio, principalmente asociados a la
autoestima y discriminacion. Las implicaciones de este hallazgo son importantes pues
se conoce que las barreras actitudinales representan una de las principales causas de
exclusion educativa (Cafiete et al., 2016; Dominguez, 2019) puesto que guian las
practicas o comportamientos de las personas (Curcic 2009; Lopez, 2011). Un canon
literario escolar que no promueve la autoestima de los estudiantes y, al contrario, genera
reflexiones a partir de contenidos con tintes discriminatorios, subestima la capacidad
que tiene la lectura en la formacion de actitudes y comportamientos inclusivos
(Mastache, 2018; Pulido-Mantas y Ruiz-Seisdedos, 2018; Sanchez y Druker, 2020).

Las BAP sociales también fueron identificadas con frecuencia en el canon
literario analizado en este estudio; al respecto, existe evidencia de que los textos
literarios fomentan la exclusion social al invisibilizar y no considerar la diversidad en
sus personajes, escenarios, tramas y contenidos en general (Martinez, 2013; Torres-
Santomé, 2008). Esto tiene implicaciones negativas para las sociedades en general, ain
mas si aterrizan en contextos multidiversos y pluriculturales como el ecuatoriano. Ahora
bien, dentro de las barreras sociales encontradas en este estudio, predominan aquellas
asociadas a estereotipos de genero, esto concuerda con investigaciones que han
identificado que los cuentos infantiles suelen transmitir estereotipos o roles marcados de
género, atribuyendo el rol de cuidado y soporte emocional a las mujeres y el de fuerza a
los hombres (Ros, 2013; Lopez, 2014). Ademas, los cuentos tradicionales usados en
contextos educativos tienden a normalizar modelos sexistas y nociones hetero-
patriarcales (Martinez et al., 2017). Cabe considerar que los estereotipos de género

trascienden los contenidos literarios y también son identificados al analizar la
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invisibilizacion que existe de la mujer escritora en el canon literario escolar (Aguilar,
2013; Orddiiez-Luna, 2020).

El estudio también identifico tematicas inclusivas y de ruptura de barreras en el
canon literario de la institucion analizada, sin embargo, estas fueron notoriamente
menos comunes. Esto, lejos de ser alentador, es alarmante puesto que la literatura
escolar representa un indicador de las prioridades y actitudes sociales que se persiguen 'y
mantienen en un contexto determinado, como un reflejo de los valores del entorno
(Honneth, 2006; Sanchez y Druker, 2020). Considerar al canon literario escolar como
una especie de “rayos X’ de la sociedad, permite determinar el enorme desafio al que se
enfrentan las instituciones educativas en los contextos ecuatorianos y latinoamericanos
al buscar instaurar politicas y practicas inclusivas; pues deja ver una sociedad que no
transversaliza la inclusién en sus diferentes escenarios y que, por tanto, se encuentra
lejos de garantizar una educacion para todos (Lopez, 2011).

Tras este primer analisis, cabe entonces preguntarse si las reformas del
Ministerio de Educacion del Ecuador en el curriculo nacional de Lengua y Literatura,
instauradas en el 2017, realmente se han acercado a cumplir su principal objetivo,
fortalecer el sentido de diversidad mediante un mayor acercamiento a la realidad
sociocultural del pais usando la reflexividad de los textos escolares (Ministerio de
Educacidn del Ecuador, 2017). Para responder esta interrogante, se debe considerar que
usualmente las dificultades al instaurar la competencia lectora como herramienta para la
inclusion y la interculturalidad, son consecuencia del desconocimiento de los agentes
encargados de incorporar esta estrategia. Existe mucho discurso sobre esta necesidad,
sin embargo, no se movilizan esfuerzos, o al menos no los suficientes, para
materializarlo, de hecho, un importante porcentaje de las evidencias de logros de lectura
e inclusion de las que se jactan algunos Estados, son poco objetivos pues las acciones
implementadas tienen vacios conceptuales y metodoldgicos que no permiten la
interrelacion entre distintas metodologias didacticas. Ademéas, no se realizan
compromisos reales para el seguimiento, evaluacion y refuerzo a largo plazo de estas
estrategias (Ocampo et al., 2019).

Es relevante entender que los contenidos del canon literario escolar representan
un importante medio de promocién y construccién de justicia social, en otras palabras,
de inclusion (Sanchez y Druker, 2020). Esto se debe a que el lector atraviesa por una
doble vivencia, la primera consiste en la experiencia del escritor plasmada en el texto, la

cual se aprecia externa, se observa con distancia y se aprende por parte de quien lee. La
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segunda es mas intima y reflexiva, consiste en la interpretacion del contenido y la
incorporacion de aquello en el pensar y actuar del lector (Dewey, 2008; Maturana,
1997; Sanchez y Druker, 2020). Por esta razon, la literatura en las escuelas debe incluir
textos con variedad de temas y procedencias que permita a los estudiantes experimentar
distintas realidades, opiniones y enfoques y asi aprendan a valorar la diversidad que les
rodea (Ocampo et al., 2019). Sin embargo, tras analizar el canon literario de la unidad
educativa, es evidente que esto todavia se encuentra pendiente, al menos en este
contexto. En consecuencia, no se estd considerando la literatura escolar como
herramienta para la educacion inclusiva, esto es lamentable pues como se ha analizado
previamente, este instrumento es eficaz en la construccién de los contextos inclusivos

que tanto se persiguen por los sistemas de educacién a nivel mundial.

4.2. Reflexiones de los docentes

Al considerar sus experiencias docentes, los profesores de Lengua y Literatura
mencionaron tener un enfoque moralizante o de transmision de valores en su manejo de
la asignatura, mas no reportaron una mediacion lectora destinada a desarrollar la
comprensidn critica de sus estudiantes. Previamente, ya se ha llegado a la conclusion de
que las practicas de lectoescritura en contextos escolares no suelen ser sino ejercicios
acriticos (Ocampo-Gonzalez et al., 2020). Se debe considerar que, si bien es importante
la transmision de valores en las aulas (Fernandez y Hernandez, 2013), es la reflexién
critica la que puede generar cambios hacia un mayor respeto a la diversidad (Megna,
2019; Bordenave y Pérez, 2008; Olmos et al., 2016). Entrenar el pensamiento critico es,
por tanto, uno de los objetivos al que un docente deberis aspirar y una de las
necesidades latentes en las escuelas (Castellano, 2007; Lopez, 2012). Las clases de
Lengua y Literatura son un espacio donde se pueden promover habilidades cognitivas
para concebir el mundo desde una postura critica, asumiendo la diversidad como una
caracteristica de toda realidad social y por tanto abriendo la puerta a la edificacion de
contextos mas justos y equitativos. Por ello, es necesario que la educacion literaria y el
pensamiento critico que esta puede desarrollar, sean concebidos como una herramienta
estratégica en la construccion ciudadana y por tanto en la educacion inclusiva (Ballester
e Ibarra, 2015).

Los docentes en este estudio expresaron una buena disposicion ante la
posibilidad de abordar la literatura que imparten en las aulas desde un enfoque
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interdisciplinar, sin embargo, mencionaron que se deben hacer algunas consideraciones.
Por un lado, los docentes expresaron que para un abordaje interdisciplinar exitoso, es
importante elegir previamente un canon literario adecuado en dos instancias, primero
por parte de la institucion y después por parte del profesor. Esto se ha descrito
anteriormente como un paso primordial en el uso de la literatura como herramienta de
ensefianza interdisciplinar pues, no todo lo relevante desde el angulo teorico es util para
el proceso de ensefianza-aprendizaje (Alvarado et al., 2006). Bajo esta reflexion, cobra
sentido la “transposicion didactica” que representa la seleccion y de ser necesaria la
reelaboracion de los contenidos que seran utilizados en la ensefianza de una 0 mas areas
puntuales (Alvarado et al., 2006; Chevallard, 1991). Por ello, las instituciones
educativas y méas concretamente los docentes deben valorar la intencionalidad (mensaje
o reflexién que busca generar el texto), aceptabilidad (derecho de aceptar o rechazar el
contenido de un texto), situacionalidad (los textos se sitlan en un contexto determinado
y pueden ser coherentes para ciertas situaciones pero para otras no) e intertextualidad (la
interpretacion de un texto puede depender del entendimiento de otros contenidos que
deben ser asumidos previamente) de los textos que se imparten a los estudiantes
(Alvarado et al., 2006). Por otro lado, se destacd la necesidad de la mediacion docente
para el éxito del abordaje interdisciplinar. Esto es relevante puesto que la educacion
literaria es una herramienta social y cultural, por tanto, se va construyendo en
colaboracion con los demas (Lopez, 2018). Ademas, un contenido literario por si solo
no es definitivo para la construccién de concepciones inclusivas en los nifios y
adolescentes. Esto se debe a que todavia se encuentran en diferentes etapas de desarrollo
cognitivo por lo que requieren la guia y retroalimentacion de los adultos de su contexto
para interpretar correctamente el mensaje que se busca transmitir (Megna, 2019;
Woolley, 2010). Por esta razon es esencial que un lider (profesor) con conocimiento
basto guie estos procesos, generando espacios seguros de debate, opinion y reflexion en
las aulas (Lopez, 2018), clarificando conceptos mal interpretados (Megna, 2019) y
valorando tanto el texto o contenido que se lee, como la interpretacion y punto de vista
del lector (Bombini, 2019; Ocampo et al., 2019).

A maés de lo previamente analizado, este estudio reflejo que los profesores no
realizan una planificacion y ejecucion de estrategias metodoldgicas acertadas para un
abordaje interdisciplinario de la literatura. Al respecto, se debe considerar que para la
creacion de un programa exitoso sobre competencia lectora con fines inclusivos y de

interculturalidad, se requiere de un previo y constante trabajo investigativo, pedagogico
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y didactico enfocado a romper estereotipos, barreras actitudinales y prejuicios hacia la
diversidad (Ocampo et al., 2019). Ademés, se deben considerar -estrategias
metodoldgicas que mantenga el interés y motivacion de los estudiantes evitando una
lectura “plana” de contenidos, por ejemplo, dividiendo las sesiones de trabajo en
actividades de pre-lectura destinadas a introducir un tema y generar interés, actividades
de lectura con la finalidad de explorar y agotar el andlisis de puntos cruciales, y
actividades finales que cumplen la funcién de generar conclusiones e incorporar o poner
en practica lo analizado (Albaladejo, 2007). Otra estrategia que ha mostrado ser Util
para la educacidn inclusiva y que puede ser insertada a las clases de Lengua y Literatura
es el “aprendizaje entre iguales”. Esta metodologia parte de la nocion de que una
persona construye su conocimiento en base a experiencias personales previas, pero
también en funcion de marcos de referencia externos como las percepciones, opiniones
y vivencias que otros comparten. Consecuentemente, el aprendizaje se realiza a partir de
grupos interactivos entre distintos estudiantes que comparten sus experiencias y
reflexiones en base a un tema (podria ser una lectura). En este proceso el docente guia el
trabajo, pero también comparte sus puntos de vista y vivencias con la finalidad de
reducir la jerarquia entre docente-estudiantes y promover un ambiente de construccion
conjunta de conocimiento y actitudes, reforzando asi el pensamiento critico y la
tolerancia a la diversidad de criterios, mientras se introducen temas variados que pueden
ser enfocados a valores y practicas inclusivas y se ensefian habilidades de lecto-escritura
(Gutierrez y Castro, 2018).

Adicionalmente, los docentes hicieron algunas recomendaciones a nivel de aula
e institucién para una educacion literaria con enfoque inclusivo. Como recomendacién
para el aula, mencionaron la importancia de la animacion a la lectura y creacion de una
mini biblioteca. Esto coincide con uno de los objetivos principales de los curriculos de
lengua y literatura en EGB que es “formar personas usuarias de la lectura que
la disfruten y la practiquen de manera autébnoma” (Ordofiez-Luna, 2020,
p.32). Dentro del cumplimiento de este objetivo, las minibibliotecas, efectivamente, han
sido una herramienta que fomenta la lectura y aporta a la motivacion de los estudiantes
para leer continuamente (De Sousa et al., 2013; Sedano, 2015). En cuanto a las
recomendaciones para la institucion, primero, se sugirié la creacion de proyectos que
promuevan la vinculacion con la comunidad; se conoce que esta estrategia es Util para
generar una cultura inclusiva en las escuelas, puesto que permite el acercamiento y

sensibilizacion de los estudiantes hacia nuevas realidades, muchas veces radicalmente



28

opuestas (Garcia, 2014; Ortiz y Lobato, 2003). La segunda recomendacién de los
docentes para la institucion fue incorporar formacién docente. Se ha demostrado
previamente que esto mejora, sin duda, los procesos inclusivos de las instituciones pues,
la formacion en inclusion genera en los educadores una suerte de sensibilizacion y
empoderamiento, que permite mejorar sus actitudes y por consiguiente sus practicas
hacia una educacion inclusiva de calidad (Hopkins y Round, 2018; Kwon et al., 2017;
Tarraga-Minguez et al.,, 2020). Ahora bien, es esencial considerar que las
recomendaciones de los profesores, si bien valiosas y acertadas, tienen una naturaleza
més disciplinar (educacion literaria o educacion inclusiva) que interdisciplinar
(educacion literaria y educacion inclusiva), mostrando que en los docentes hace falta un
entendimiento mas profundo del uso de la educacion literaria para generar,
paralelamente, una educacion inclusiva en el alumnado de EGB. Sin este entendimiento
de la relacion epistémica entre ambas areas, es imposible instaurar una educacion
interdisciplinaria literatura-inclusion, pues en este modelo los docentes cumplen un rol
indispensable (Bombini, 2019; Ldpez, 2018; Megna, 2019; Ocampo et al., 2019). Sin
embargo, es alentador que los profesores participantes de este estudio hayan mostrado
apertura ante la propuesta de un abordaje interdisciplinario y sean conscientes de las
ventajas que esto podria generar para la ruptura de barreras sobre todo actitudinales,
puesto que demuestran disposicion ante futuras intervenciones o capacitaciones al
respecto.

En conclusion, la literatura escolar es un instrumento valioso en la educacion de
valores y préacticas inclusivas, sin embargo, en el contexto del presente estudio, esta
educacion interdisciplinar literatura-inclusion todavia no se ha generado, pues es
evidente la deficiencia de experiencia en este abordaje. Esto provoca una necesidad
latente en los contextos educativos y todos sus agentes que, si bien persiguen una
educacion inclusiva, no han considerado que dia a dia dejan pasar la oportunidad de
explotar la literatura, usada en todas las materias no solo Lengua y Literatura, para
generar reflexiones y debates mediante una lectura diferente, que ademas de formar en
el ambito académico, formen seres humanos conscientes y respetuosos de la diversidad
que les rodea y rodeara durante su vida.

Las principales limitaciones de este estudio estuvieron relacionadas al pequefio
numero de participantes puesto que se trabajé Gnicamente con los docentes de la materia
de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa. Ademas, la modalidad virtual en la que

se encuentra el sistema educativo gener0 que se adapten las medidas de consulta a
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Ilamadas telefonicas, que no permiten un dialogo igual de fluido y profundo que el que
se lleva cara a cara, esto se da, entre otras cosas, por la incapacidad de valorar el
lenguaje no verbal y de manejar varias sesiones para recoleccion de informacion.
Futuras investigaciones deben considerar aumentar la cantidad de participantes,
asi como utilizar técnicas como grupos focales preferentemente presenciales, pues el
debate entre diferentes agentes educativos suele reflejar percepciones o posturas que la
consulta individual no genera. Ademas, se deberia incluir el analisis de diferentes
factores que permitan identificar similitudes o variaciones de percepciones, actitudes y
opiniones, por ejemplo, entre docentes de diferentes materias o niveles, asi como entre
docentes de instituciones publicas y privadas. Cabe considerar que estudios similares en
otras instituciones permitirian contrastar los resultados obtenidos. Finalmente, se podria
considerar la realizacién de estudios cuantitativos que permitan visualizar posibles
asociaciones entre ciertas caracteristicas como los afios de docencia, y ciertas actitudes
o creencias. Todo esto llevara a un analisis mas profundo de este tema que aun necesita

ser ampliamente investigado en el Ecuador.
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ANnexos

Anexo 1: Consentimiento informado

Formulario Consentimiento Informado

Titulo de la investigacion:

Organizacion del investigador:

Nombre del investigador principal:

Nombre del director de la investigacion:

Datos de localizacion del investigador principal:

Datos de localizacion de la directora de la investigacion:

Datos de localizacion de la codirectora de la investigacion:

DESCRIPCION DEL ESTUDIO

Introduccion

Objetivo general de la investigacion y objetivos especificos

Descripcion de los procedimientos

Confidencialidad de los datos

Derechos y opciones del participante

Informacion de contacto
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Consentimiento informado

nombre completo)
, comprendo mi
participacion en este estudio. Me han explicado los objetivos del estudio, asi como la
descripcion metodoldgica y los lineamientos de confidencialidad, en un lenguaje claro y
sencillo. Todas mis preguntas fueron contestadas. Me permitieron contar con tiempo
suficiente para tomar la decisiébn y me entregaron una copia de este formulario de
consentimiento informado. Por tal motivo, acepto voluntariamente participar en esta
investigacion.

Yo (escriba su

Firma del participante Fecha
Nombre del investigador que obtiene el consentimiento informado
Firma del investigador Fecha

Anexo 2: Matriz de analisis de los textos literarios, por afio de EGB, de la Unidad
Educativa Particular Rosa de Jesus Cordero.

ANO DE
EGB

TITULOS GENERO Y AUTORY TEMATICA TEMAS DE CATEGORIAS ESTRATEGIAS
DE LA SUBGENER | NACIONALI GENERAL ABORDAJE DE LA DE ANALISIS DE
LECTURA 0 DAD DEL TEXTO | INTERDISCIPLINA COMPRENSION
RIDAD LECTORA
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Anexo 3: Matriz de categorias y subcategorias de los textos literarios, analisis de
los textos literarios, por afio de EGB, de la Unidad Educativa Particular Rosa de

Jesus Cordero.

DE |CATEGORIA
EGB

SUBCATEGORIA

TITULO DEL
TEXTO

TEMAS DE ABORDAJE DE LA
INTERDISCIPLINARIDAD

MR,

Anexo 4: Matriz de categorias y subcategorias de los textos literarios por afio de
EGB, de los docentes participantes de la Unidad Educativa Particular Rosa de

Jesus Cordero.

TEXTOS LITERARIOS

TEMATICAS DETECTADAS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA
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Anexo 5: Matriz experiencias previas con las tematicas detectadas en los textos
literarios, por afio de EGB, de los docentes participantes de la Unidad Educativa
Particular Rosa de Jesus Cordero.

TEXTOS LITERARIOS

EXPERIENCIAS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Anexo 6: Matriz de preguntas, categorias y subcategorias, por afio de EGB, de los
docentes participantes de la Unidad Educativa Particular Rosa de Jesus Cordero.

AEGB

PREGUNTAS

RESPUESTAS

CATEGORIA

SUBCATEGORiA

+Es posible un andlisis interdisciplinario,
desde la
Educacidn Literaria y Educaciin Inclusiva,
de los
textos literarios de este subnivel?

JQud estrategias metodoldgicas emplearian
para generar un abordaje interdisciplinario
de los textos literarios?

sCimo contribuiria este abordaje
interdisciplinario a la realidad de los
estudiantes?

i Qué propuestas desarrollarian, a nivel de
aula e institucional, para instaurar el andlisis
interdisciplinario como principal forma de
Interpretacitn del canon literario escolar?




