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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion fue generar un proyecto de nivelacion del
desarrollo de la lectoescritura para nifios de tercer afio de educacion basica mediante
estrategias metodolégicas de educacién virtual. A partir de una metodologia mixta, se
partié de un diagnostico del desarrollo de la lectoescritura de los nifios mediante la
aplicacion de la prueba TALE; y para evaluar las experiencias previas con la modalidad
de estudios virtuales se aplicé una entrevista a la docente del afio lectivo anterior, grupos
focales con padres de familia y nifios En una segunda fase, se planificé y desarrollé un
proceso de nivelacion en lectoescritura, a partir del Modelo Respuesta de Intervencion
para diagndstico de Trastornos Especificos del Aprendizaje. Finalmente, se realizé una
valoracion de los resultados mediante la aplicacion de la post pruebay grupos focales con
padres y nifios, para determinar el impacto de la intervencion. Con el presente estudio se
concluye que, la relacién entre el método fonético-analitico-sintético con un adecuado
uso de las TIC se convierte en una alternativa adecuada para la nivelacion de la

lectoescritura en nifios de tercer afio de EGB.



ABSTRACT

This investigation has a mixed approach. The objective was to generate a project to level
the development of literacy for children in the third year of basic education through
methodological strategies of virtual education The proposal was carried out in three
phaszes: it started with a diagnosis of the children's literacy development through the
application of the TALE test; and interviews with the teacher from the previous school
vear, focus groups with parents and children to evaluate previous experiences with the
virtual study modality. In a second phase, a leveling process in literacy will be planned
and developed, based on the Intervention Response Model for the diagnosis of Specific
Learning Dizorders. Finally, an assezzment of the results will be carried out through the
application of the post-test and focus groups with parents and children, to determine the
wmpact of the intervention. With the present study it 15 concluded that the relationship
between the phonetic-analytic-synthetic method with an adequate use of ICT becomes an

adequate alternative for the leveling of literacy in third-year GBS children.

Translated by

Wizyam Patricia Punin Rojas



INTRODUCCION

Desde que se dio inicio al sistema de educacion virtual, a partir de los lineamientos del
Ministerio de Educacion del Ecuador (2020), por efecto de la pandemia Covid-19, se han
manejado las Tecnologias de Informacion y Comunicacién (TIC), y las Tecnologias del
Aprendizaje Cooperativo (TAC) como una via para continuar con la educacion formal en
todos los niveles educativos.

En este contexto, el desarrollo de la lectoescritura en Educacion General Basica,
correspondiente a uno de los mas significativos pilares de la formacion escolar, se vio
perjudicado, por la premura con la que se debieron tomar decisiones para finalizar el afio
lectivo 2019-2020. Ya sea por las limitaciones de accesibilidad a internet, la falta de
preparacién de los docentes en estrategias metodoldgicas virtuales, un inadecuado apoyo
de los padres de familia en casa, por la necesidad de adaptacion de los nifios a sistemas
educativos en linea, entre otras causas, el nuevo afio lectivo 2020-2021, exigio procesos
de nivelacién en todas las areas de manera emergente. En lo concerniente a los procesos
de nivelacion dirigidos a los terceros afios de Educacion General Basica, se debieron
regentar los esfuerzos, de manera fundamental, hacia el area de Lengua y Literatura;
puesto que, sin nivelar la lectoescritura, no resultaba posible continuar adecuadamente
con el aprendizaje de todas las otras areas, y con el desarrollo de las destrezas que
competen en este afio escolar.

En las aulas de clase regulares, debido a las diferencias de aprendizaje, no siempre los
nifios al terminar segundo afio de bésica, alcanzan un aprendizaje 6ptimo de la lectura 'y
escritura inicial; mas aun, dadas las circunstancias de la adaptacion inmediata en el afio
lectivo 2019-2020 a clases por medio de internet. Por lo tanto, esta realidad exigio

acciones emergentes pero disefiadas en el mismo contexto de “la educacion en linea”.



De esta manera, se debieron buscar estrategias metodoldgicas adecuadas: interactivas,
creativas, ludicas, pero sin dejar de lado, el proceso coherente de ensefianza de la
lectoescritura, a partir de un modelo fonético-analitico-sintético, que es, ademas,
consecuente con lo prescrito en nuestro sistema educativo, desde el curriculo de subnivel
elemental.

La virtualidad por su parte, no debe ser considerado como un limitante sino como una
fortaleza. La educacidn con uso de tecnologia es muy efectiva si se aplica una adecuada
construccion pedagogica, en donde la capacitacion juega un papel importante ya que
debemos aprender a educar y a ser calidos y asertivos, a pesar del distanciamiento y de
que las actividades sean en muchas ocasiones asincronicas.

Los procesos de nivelacién, por supuesto deben ser pensados para responder a las
necesidades de los diferentes contextos y realidades; pues no todos aprenden de la misma
forma o al mismo ritmo; y no todos estan en las mismas condiciones para estar conectados
durante horas frente a un computador. Por esta razdn, las instituciones educativas, que
aun mantienen una modalidad virtual o hibrido, deben disefiar un plan de educacion
virtual que responda a sus realidades; aunque manteniendo los lineamientos minimos
ministeriales.

En este contexto, el presente proyecto tuvo como objetivo elaborar un proyecto de
nivelacién de la lectoescritura mediante estrategias metodoldgicas virtuales, para nifios
de tercer afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Bell Academy.

El informe de la investigacion realizada, presentada por medio de esta tesis, se evidencia
mediante cuatro capitulos. En el primer capitulo se presenta el marco teérico y estado del
arte que sustenta la propuesta, en un segundo capitulo, la metodologia aplicada, el tercer
capitulo evidencia los resultados; y finalmente, el tltimo capitulo plantea la discusion a

partir de los resultados.



CAPITULO |

MARCO TEORICO Y ESTADO DEL ARTE

Introduccion

El primer capitulo de la investigacion, elabora una revision tedrica que fundamenta
el estudio realizado. Se parte de una conceptualizacion de la lectoescritura inicial, las
fases de su desarrollo, asi como una clasificacion general de los métodos aplicados.
Detalla el concepto del método fonético-analitico-sintético-comunicativo, por su
pertinencia con la propuesta curricular vigente en el Ecuador. Finalmente, elabora una
revision de la importancia del uso de las TIC, para favorecer el desarrollo de la

lectoescritura, a partir de los resultados alcanzados en estudios previos.

1.1 Definicién de lectoescritura inicial

Se define por lectoescritura inicial a aquel proceso de aprendizaje de la lectura y
escritura que se desarrolla en los primeros tres grados de la educacion primaria (Stone,
2019). Existen autores que amplian esta definicion, incluyendo el rango de aprendizaje
desde el nacimiento hasta la edad de 8 afios, debido a la importancia que se les otorga a
las habilidades linglisticas tempranas (Delfior, 2008), pues se considera que la
adquisicion de la lectoescritura es un eslabon més del desarrollo de la competencia

comunicativa.

Para Nufiez y Santamarina (2014), se debe considerar como proceso de la
lectoescritura, al aprendizaje de alfabetizacion inicial que inicia aproximadamente desde

los seis hasta los doce afios, en el contexto especifico de la escolaridad. Desde cualquier
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perspectiva, la lectoescritura supone el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura a
partir del conocimiento del codigo alfabético, asi como, la capacidad de desarrollo de la

comprension lectora y de la expresion escrita.

El desarrollo de la lectoescritura involucra varios procesos neuropsicolégicos y
madurativos como la percepcion, memoria, cognicion, metacognicion, capacidad
inferencial, motricidad, conciencia linglistica, lateralidad, atencidn, entre otros (Stone,
2019). A su vez, requiere de un aprendizaje normado y escolar; y no se adquiere de
manera natural como si sucede con el lenguaje oral. Ko¢isky et al., (2018) refieren que la
comprension oral se desarrolla de manera natural; es decir, con una minima intervencion
deliberada; mientras que, la lectoescritura responde a un aprendizaje mas desafiante y

requiere instruccién deliberada.

El desarrollo de la lectoescritura constituye una base importante en el camino del
aprendizaje permanente. Su nivel afecta los niveles de otras alfabetizaciones
pertenecientes a la educacion del individuo. Es decir, es la base de todos los otros
aprendizajes escolares. Wildova (2014) sefiala que el desarrollo de esta competencia es
uno de los objetivos fundamentales de la educacién proporcionada por la escolarizacién

obligatoria.

El proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura inicial debe plantearse
considerando las problemaéticas ocurridas al interior del grupo, de modo que se constituya
en una respuesta educativa a las necesidades y potencialidades de los estudiantes (Avila
y Martinez, 2017). Al igual que en toda competencia comunicativa, hay diferentes ritmos
para desarrollar este aprendizaje, sin embargo, es obligacién de la escuela garantizar su

aprendizaje de manera més o menos homogeneizada.
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La lectoescritura es un proceso interactivo en el que los nuevos lectores y escritores
construyen una representacion significativa de un texto empleando estrategias
comunicativas efectivas (Pourhosein y Sabouri, 2016). Estas estrategias desarrollan
habilidades significativas para consolidar la competencia comunicativa inicial de los

estudiantes.

Tanto la lectura como la escritura son competencias comunicativas independientes
pero interrelacionadas. El aprendizaje de cada uno de ellos, depende de la otra. A su vez
las dos, son una representacion de la oralidad (Mendoza-Fillola, 2011). Ensefiar a los
estudiantes el codigo alfabético es un objetivo importante para los primeros afios de la
escuela primaria, especialmente cuando se requiere la inmediatez de la comprension y

capacidad expresiva de diferentes tipos de géneros textuales. (Guthrie et al., 2007).

Valdebenito y Duran (2015) agregan que la comprensién lectora y la escritura
expresiva, en el contexto del aprendizaje de la lectura, son los objetivos fundamentales
del desarrollo de la lectoescritura. Esto, por lo tanto, permite comprender que ensefiar a
leer y escribir en los primeros afios escolares, no se limita a una alfabetizacion tradicional,
en la que, lo que basta es el aprendizaje de la lectura de letras o textos; o de la escritura

dirigida; sino que, implica el desarrollo mismo de una competencia comunicativa eficaz.

Para la Didactica de la Lengua y Literatura, disciplina encargada del aprendizaje del
Area de Lengua y Literatura desde los primeros afios de la escolaridad, la alfabetizacion
inicial supone el desarrollo de la competencia comunicativa plena de los nifios, a través
de la lectura y la escritura (Mendoza-Fillola, 2011), uno de los objetivos del area de
Lengua y Literatura es desarrollar una comunicacion eficaz, esto no podria darse sin el

aprendizaje de esta nueva forma de comunicacion: la lectura y la escritura.
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Para Alharbi (2015) estas habilidades se adquieren mediante la instruccion de
estrategias explicitas y significativas para el nifio. Afiade que, este enfoque instruccional
es consistente con los principios de la teoria del constructivismo social de Vygotsky,
donde el maestro y sus compafieros son modelos fundamentales para el desarrollo del

lenguaje escrito.

El desarrollo de la oralidad, por su parte, se convierte en el eje desde donde se
desarrollara la lectoescritura (Benitez, 1995). Es por esto fundamental que, en el area de
Lengua y Literatura, las clases de alfabetizacion inicial partan siempre del componente
oral: cuentos, rimas, canciones, conversaciones, entre otras, y que, el aprendizaje de la
escritura y de la lectura, se constituyan en otra forma de comunicacion eficaz, en el

contexto de la naturalidad de la comunicacion.

Por su parte, el papel de los docentes como mediadores del aprendizaje de los
alumnos puede ayudarles a desarrollar un andamiaje cognitivo mas rapido. Si bien los
maestros participan en la instruccion directa de estrategias de lectura y escritura
especificas, deben monitorear el progreso de sus estudiantes y brindarles continuamente
estimulo, refuerzo positivo y retroalimentacion a través de la instruccion de estrategias
explicitas realizadas en modos de ensefianza "interdependientes” o "interactivos" (Parra,

2014).

1.2 Fases de desarrollo de lectoescritura

Desarrollar la lectoescritura conlleva comprender este aprendizaje como un proceso
que pasa de la no-conciencia de la relacion entre la escritura y el lenguaje hablado, a la
asociacion de lo escrito con el lenguaje oral. A su vez, implica pasar del proceso de

operaciones conscientes (la individualizacion de fonemas, por ejemplo), a la
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representacion de dichos fonemas en letras, a sintetizar las letras en la palabra y a la

organizacion de las palabras (Gutiérrez, 2018).

Samuels (1979), citado por Castejon et al. (2015) describid inicialmente tres etapas
en la adquisicion del reconocimiento de palabras: la etapa inicial, caracterizada por la
inexactitud y lentitud; la etapa intermedia, que se caracteriza por la adquisicion de
precision; y la automaticidad de los procesos basicos, caracterizados por un

reconocimiento de palabras preciso y rapido.

Otros autores como Mansilla et al.(2011), abordaron mas tarde la descripcion de las
etapas del desarrollo, pero sin incorporar cambios importantes en la concepcion de
Samuels. Sin embargo, revisiones posteriores sefialaron que las etapas no deben
considerarse rigidas, sino como un continuo en el que el alumno adquiere competencia
incorporando estrategias de decodificacion para leer con precision y rapidez todas las

palabras en su idioma.

A partir de las investigaciones psicogenéticas de Emilia Ferreiro (1971) citada por
Gutiérrez y Mediavilla (2015), se plantean niveles de desarrollo de la lectoescritura, y se

sintetizan en:

e Nivel concreto: el individuo no comprende el caracter simbdlico de la escritura,
al punto de que no diferencia un dibujo de un texto. Es el equiparable al garabateo.

e Nivel simbdlico o presilabico: el individuo esta al tanto de que la escritura refiere
a un significado. Asume que los textos dicen los nombres de los textos, que una
palabra para ser leida debe contar con tres grafias 0 mas y que un texto, para ser
leido, debera estar constituido por signos distintos.

e Nivel lingistico: el individuo descubre la relacion entre el texto y los aspectos

sonoros del habla. Para esto se sigue el siguiente proceso:

14



Se efectta un analisis silabico de los nombres, de modo que se escribe

una letra o pseudoletra por cada silaba que se emite.

Se mantiene la escritura de una letra por cada silaba de la palabra, con
la diferencia de que actualmente posee un valor sonoro fijo, es decir, la
letra escrita coincide tanto con la vocal como con la consonante que

forman la silaba.

El nifio o nifia realiza un razonamiento silabico para algunas de las
silabas de las palabras, mientras que en otras desarrolla un razonamiento

de tipo alfabético.

El nifio lleva a cabo una correspondencia entre los fonemas que

constituyen una palabra y las letras indispensables para escribirla.

Finalmente, se comprende la estructura de la silaba empleando las
hipdtesis de cantidad, variedad y posicion, aunque no sobre la palabra
en su totalidad, sino al interior de la silaba (Gutiérrez y Mediavilla,

2015)

1.3 Prerrequisitos de la lectoescritura

La referencia a prerrequisitos de la lectoescritura, supone las condiciones o

circunstancias necesarias para que, un nifio dé inicio al aprendizaje formal de la lectura 'y

escritura en el contexto de una escolarizacion. Para Nufez y Santamarina (2014) la

importancia de definir y describir los prerrequisitos de la lectoescritura, radica en que esto

permitiria comprender la secuencia en el desarrollo de la comprension lectora y la

escritura; y, por consiguiente, determinar posibles falencias tempranas. A su vez, la

finalidad de detectar los conocimientos, destrezas, habilidades y madurez previa,
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permitira alertar a los padres y profesionales sobre posibles obstaculos en el aprendizaje
de la lectura y escritura. Solo un diagndstico temprano podréa evitar dafios permanentes y
se podra determinar intervenciones eficaces.

De esta manera, estos prerrequisitos se convierten en conocimientos previos, que el
alumno debe poseer antes de dar inicio al aprendizaje formal de la lectura y escritura en

el contexto escolar.

1.3.1 Desarrollo de la motricidad: lateralizacion

El desarrollo de la lateralidad y el resto de habilidades motrices, tales como el ritmo
o la orientacion espacial y temporal, son fundamentales para un adecuado inicio del
aprendizaje de la lectura y la escritura. La falta de ritmo, por ejemplo, puede provocar
una lectura lenta o con puntuacion y pronunciacién inadecuadas (Nufiez y Santamarina,
2014). EIl proceso de lateralizacion tiene una base neuroldgica y es una etapa
caracteristica de la maduracion del sistema nervioso (Oliva, 2014). Por lo general, las
falencias o problemas en la lectura suelen aparecer en aquellas personas que presentan
inseguridad en su orientacion o arbitrariedad respecto a los movimientos oculares durante
el rastro, un adecuado desarrollo de los movimientos oculares va a favorecer la
percepcion de las letras y palabras, por este motivo es indudable la importancia que

adquiera un buen desarrollo de estos movimientos para el proceso lector.

1.3.2 Procesos cognitivos

Existen varios procesos cognitivos propios al desarrollo del individuo que aparecen
antes de iniciarse el aprendizaje formal de la lectoescritura y que resultan clave. Es mas,
un desempefio ineficiente de estos podrian ser la explicacién para las diferencias

personales durante la lectura. Algunos de estos procesos son:
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La atencién. Para Guapulema (2017) se define como un proceso selectivo, por
medio del cual el foco atencional destaca ciertas partes de la realidad en
detrimento de otras. Justamente, entre las principales caracteristicas de la atencion
esta la capacidad de dar prioridad a un estimulo con mayor relevancia. Abstraido
el estimulo por medio de la atencion, son necesarios otros procesos para que este
estimulo pueda desarrollar un aprendizaje significativo.

Para Nufiez y Santamarina (2014), procesos cognitivos fundamentales que se
constituyen en prerrequisitos de la lectoescritura son: la capacidad de generacion
de ideas, de revision y reformulacion; asi como la anticipacion, concebida, la
Gltima, como la capacidad béasica de comprension que involucra toda la
informacion previa poseida por el nifio y que puede activar.

Asi, lacomprensidn, definida por Guapulema (2017) como un pensamiento activo
que construye sentido por medio de interacciones entre el texto y los lectores,
permite que la lectoescritura no se convierta en un aprendizaje pasivo y que se
limite especificamente al dominio de un cdédigo. Entre las causas por las que
existe falta de comprension en los estudiantes, durante la lectura, se relaciona a
un deficiente lenguaje, falta de atencion, poca practica en la lectura, deficiente
ensefianza, pobre familiaridad con el texto, entre otras.

Memoria. Corresponde a la capacidad de almacenamiento de informacion de
forma consciente. La memoria se corresponde a una capacidad cognitiva
fundamental para el desarrollo de la lectoescritura pues permitira la evocacion de
la codificacién verbal, el recuerdo de palabras, la evocacion diferida visual y

verbal, el reconocimiento de los fonemas y grafemas, etc. (Urquino, 2017).
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1.3.3 Destrezas orales de la lengua

La lengua oral resulta, a criterio de Nufiez y Santamarina (2014), fundamental
durante la educacion infantil y primaria. Se corresponde al primordial instrumento en el
aprendizaje, puesto que contribuye a regular la conducta, a expresar sentimientos, ideas
y emociones. Esto no quiere decir que quien no lo posea se encuentre limitado al
aprendizaje, pero requiere de otros codigos de comunicacion, que efectivicen el

pensamiento.

Como educadores, resulta ineludible la emergencia de fortalecer la oralidad, puesto
que se constituye en una herramienta basica para la construccién de significados por
medio de textos (Hidalgo y Medina, 2010). Desde la concepcion de la competencia
comunicativa —concepto de la escuela pragmatica de la Didactica de la lengua-, las

destrezas orales son: escuchar y hablar (Mendoza-Fillola, 2005, 2011).

Un aspecto importante dentro de las destrezas orales de la lengua es la fluidez
(Hidalgo y de Medina, 2010; Gémez, 2008), que se corresponde la capacidad del discurso
de expresarse correctamente con cierta facilidad y espontaneidad. Por otra parte, esta
también la comprension que se alcanza en el proceso de la escucha. “La comprension
precede y es condicidn necesaria previa a la produccion” (Pugliese, 2009, p. 18 citado por
NUfiez y Santamarina, 2014). Un espacio independiente otorgamos a la conciencia
linguistica, y su eje, en el desarrollo de la lectoescritura correspondiente a la conciencia

fonoldgica.

1.3.4 La conciencia fonoldgica

La conciencia fonologica es una de las primeras manifestaciones de la conciencia

metalinglistica. Esta Gltima, segin lo apuntado por Sancho (2014), consiste en la
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capacidad para llevar a cabo una reflexion sobre los componentes que estructuran el

lenguaje: fonemas, palabras, estructura de las distintas proposiciones. Por su parte, la

conciencia fonoldgica resulta un predictor de la competencia lectora. El conocimiento

fonologico no es homogéneo; existen mas bien distintos niveles de conocimiento que

ayudan a su desarrollo total.

Citando a Nufiez y Santamarina (2014) estos niveles son:

Conciencia silabica: conocimiento explicito de que las palabras estan constituidas
por sonidos articulados que constituyen un solo nucleo fénico entre dos
depresiones sucesivas de la emision de voz, es decir, silabas, cuya caracteristica
es que éstas pueden ser articuladas por si mismas.

Conciencia fonética y fonémica: la conciencia fonética se basa en la percepcion
de los rasgos acusticos y articulatorios, mientras que la conciencia fonémica se
fundamenta en la representacion de las unidades fonoldgicas del léxico interno.
La conciencia del fonema cumple un rol fundamental en el aprendizaje de la
decodificacion lectora porque permite comprender que los fonemas estan
representados en grafemas, asi como la forma en que esta representacion se
manifiesta en las palabras.

Conciencia intrasilabica: la silaba no es una estructura lineal, sino que puede
descomponerse en unidades mas pequefias, nos referimos al onset, formado por la
consonante 0 agrupacion consonantica inicial, la rima, constituida por un grupo
vocalico y la coda, formada por la consonante o consonantes que siguen a la vocal,
aunque no tiene que existir necesariamente una coda en cada silaba.

La conciencia fonoldgica se va adquiriendo progresivamente y mejora segun la

serie de estimulos que desde la escolaridad inicial se encamina a su desarrollo.
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Hoy, desde la diversidad de literatura que existe en torno a la lectoescritura, se

considera el inicio de su aprendizaje.

1.4 Métodos de desarrollo de la lectoescritura

Existen diversas teorias sobre los métodos de ensefianza de la lectoescritura. A su
vez, depende del enfoque y abordaje. Sin embargo, desde una perspectiva didactica,
podemos clasificar los diferentes métodos en tres grandes grupos: los métodos sintéticos,

analiticos y mixtos.

1.4.1 Métodos sintéticos

Este tipo de métodos se sustentan en la correspondencia entre el sonido y la grafia.
Desarrollan dicha relaciéon por medio de los elementos minimos de lo escrito, de la letra.
Tal proceso implica ir de lo particular a la totalidad. Se inicia con el reconocimiento de
los signos o sonidos mas elementales. Los estudiantes primero aprenden las letras y sus
respectivos sonidos, y posteriormente combinan consonantes y vocales en silabas. Asi
mismo, se combinan las silabas en palabras y éstas en oraciones. Se estaria hablando de
un proceso de fusion silabica, es decir, un trabajo sintetizador (Cantero, 2010). Al interior

de este método se encuentran otras subcategorias:

e Método alfabético: Inicia con el aprendizaje del alfabeto. Los estudiantes
reconocen cada una de las letras y aprenden sus respectivos nombres. A
continuacién, realizan las combinaciones silabicas. EI problema que se deriva de
este método es que a los nifios se les exige leer de manera diferente a como se le
ensefid previamente que debia leer el signo.

e Meétodo fonico: Se inicia ensefiando la pronunciacion de las letras, 1o que permite

las asociaciones futuras. Lo que el nifio realiza a continuacion coincide con los
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planteamientos de los métodos sintéticos, es decir, se asocia una expresion gestual
a cada fonema, los que seran aprendidos y gesticulados por los nifios al momento
de pronunciar un sonido.

e Método silabico: Se inicia con la silaba para a partir de ella elaborar la unidad que
el oido del nifio percibird y distinguira. Como puede deducirse, la aplicacién
continta siendo mecanica y ascendente. Sobresale el esfuerzo memoristico

Ilevado a cabo por los estudiantes. (Cantero, 2010)

Los métodos descritos han sido cuestionados en razén de que contradicen los
resultados de Piaget y Decroly sobre la percepcién global de los infantes; asi mismo,
porque relegan el gusto por la lectura y por escribir, aspectos decisivos. A los métodos
sintéticos se los ha definido también como tradicionales, producto de su uso en la escuela,

desde sus origenes.

1.4.2 Métodos analiticos

Métodos que mantienen una contraposicion a los métodos sintéticos. A los
estudiantes se les presenta un texto escrito (ayudado siempre de pictogramas),
conllevando con esto a la adquisicion de un sentido real y fisico. El docente o los
estudiantes lo leen en voz alta. De manera paulatina las palabras pronunciadas van
haciéndose familiares, asi como las letras que acompafian a las ilustraciones. Se
comienzan a identificar elementos similares presentes en varias palabras desconocidas
(letras). A partir de ello los estudiantes pueden descifrar y componer nuevas palabras

(Cantero, 2010).

Entre las principales ventajas de este método esta el que le otorga gran atencién al
proceso psicoldgico ejecutado durante la lectura, lo que contribuye a que los estudiantes
se involucren de manera activa. Sin embargo, se ha planteado como su mayor problema
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el que descuide a las percepciones auditivas y que se restringe al texto (Avila y Martinez,

2017).

En este tipo de método se dividen, a su vez, el método analitico textual y el método
analitico léxico. Este ultimo, supone partir de la palabra y ya no del texto completo.

También usa como estrategia fundamental los pictogramas (Cantero, 2010).

1.4.3 Métodos mixtos

Puesto que los métodos sintéticos y analiticos presentan ciertas desventajas y
limitaciones, asi como aciertos, los mixtos buscan la union de los beneficios de los

métodos anteriores.

De esta manera, estos métodos enfrentan a los estudiantes a textos que les resulten
familiares y, al mismo tiempo, en enfocan en la ensefianza sistematica de letras y silabas.
Entre los métodos mixtos més utilizados estan los fonéticos o fonologicos, los cuales se
preocupan de promover el reconocimiento de los sonidos de un enunciado y de establecer

la relacion existente entre los grafemas correspondientes (Cantero, 2010, p. 5).

En el método mixto, segln sefiala Aramburu (2012), se fusionan estrategias tanto del
método sintético como analitico, permitiendo al nifio tener contacto con la simplicidad de
los elementos fundamentales que constituyen la lengua (sonidos, letras, silabas); como en

la complejidad de su uso (palabras, frases, textos).

1.4.4 Meétodos alternativos o propuestas innovadoras

Mas que métodos, deben ser considerados como propuestas innovadoras de
ensefianza basadas en estrategias metodoldgicas diversas; pues, al final, utilizaran
comunmente métodos mixtos. Entre estos denominados métodos alternativos hay que

destacar al denominado «constructivista», el cual se sustenta en la idea piagetiana de que
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los nifios no almacenan conocimientos, sino que los construyen a través de la interaccion
con los objetos que les rodean. Desde tal perspectiva las diferencias entre la lectura actual
mediada por tecnologias y aquella otra que se desarrolla en papel resultan relevantes

(Oliva, 2017).

Otro método alternativo es el pictofonico, propuesto por Carpio (2011), y que
consiste en la estimulacién de un proceso dual de aprendizaje de la lectura a través de la
asociacion del grafema con el dibujo que lo representa. A este proceso la autora lo
denomina logografico (En realidad es un modelo de método analitico-léxico). También
se establece una relacion entre el fonema y la palabra clave (proceso alfabético). La
implementacion de este método en una escuela costarricense permitié evidenciar una
mejor decodificacion por parte de los estudiantes del grupo experimental, sino también
un mejor desempefio en la segmentacion fonética y una mayor generalizacion hacia

nuevas combinaciones silabicas.

El método Montessori de ensefianza de la lectoescritura, se basa por su parte, en el
manejo de estrategias metodoldgicas de tipo multisensoriales. Usa, tanto vias sintéticas
como analiticas. Promueve a la ludica y a la experimentacién con el entorno natural del

nifio (Fajardo et al., 2017).

1.4.5 EI Meétodo fonético-analitico-sintético-comunicativo: una propuesta

instaurada en los curriculos de Latinoamérica.

El método fénico-analitico-sintético (FAS), segun plantean Grijalba et al. (2019),
consiste en un método de analisis linglistico que se sustenta en el uso sonoro del lenguaje
y en dos operaciones basicas del proceso intelectual, como son el analisis y las sintesis,

las que se implementan al proceso de la lectoescritura. Por tal motivo, se constituye en un
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método mixto donde se combinan de manera simultanea lo analitico con los sintético.

Como se deduce de su nombre, posee tres componentes:

e Lo fonico: su base se encuentra en el desarrollo de la conciencia fonoldgica.

e Lo analitico: durante el aprendizaje los estudiantes inician el aprendizaje de
la relacion fonema-grafema a partir de la experiencia con la palabra.
Promueve la inferencia de la escritura de la letra que representa los fonemas
con los que se constituye la palabra.

e Lo sintético: los nifios aprenden progresivamente cOmo integrar nuevamente
las partes con el fin de recomponer el todo, iniciando desde lo basico como
constituye el reconocimiento de las letras en la lectura, asi como los trazos y
direccionalidad en la escritura, para luego ir construyendo silabas, palabras,

textos.

Por su parte el componente comunicativo, responde a la propuesta pragmatica-
comunicativa de la Didactica de la Lengua y Literatura que surge desde la década de los
noventas y se arraiga en las reformas educativas de la misma época (Avecillas, 2017). Se
relaciona con el concepto constructivista de los aprendizajes significativos, pues requiere
que la ensefianza de cualquier componente de la lengua, lo que incluye la alfabetizacion
inicial, debe partir del uso real del lenguaje en actos comunicativos significativos para el
nifio. Esto es, iniciar el conocimiento de un nuevo grafema o grupo de grafemas, a partir
de su uso en textos que son representativos para ellos: una conversacién, un cuento, una
adivinanza, una cancién, entre otros., pero al mismo tiempo, finalizar el aprendizaje en

una nueva produccién del nifio (desde la oralidad o la escritura).

El método fonético-analitico-sintético ha estado presente en los ultimos curriculos

de Nicaragua, Cuba, Colombia, México, Ecuador, entre otros paises. Su aplicacion
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evidencia que, con este método, hay mejoras significativas en cuanto a los procesos de

ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura con esta propuesta.

1.5 Propuesta de desarrollo de la lectoescritura en el Ecuador: Curriculo de

Lenguay Literatura (2017).

El Ministerio de Educacion y Cultura (Mineduc, 2017) define a su propuesta como
constructivista y comunicativa. Por su parte, si bien no se describe como tal, el modelo
comunicativo basado en destrezas permite inferir como base epistemologica, la
pragmatica (Avecillas, 2019). Por lo tanto, la ensefianza de la lengua tiene como
proposito el desarrollo de la competencia comunicativa, tal como si lo refiere el

documento oficial.

Curricularmente, el inicio del desarrollo de la lectoescritura formal, empieza en el
subnivel elemental, que se corresponde a los afios escolares: segundo, tercero y cuarto.
Por lo tanto, se estima que al desarrollar el cuarto grado, los nifios tengan alcanzado el
primer nivel de alfabetizacion inicial, que curricularmente se ha dispuesto en el bloque

de “Escritura™®.

La alfabetizacion inicial supone la ensefianza del codigo alfabético.

Se parte de la afirmacion de que los estudiantes, aunque no conocen la
relacion fonema-grafema, pueden leer y escribir, porque estas
competencias comunicativas van mas alla del desciframiento y de la
caligrafia. Asi, se separa la concepcion de la lectura, la escritura y la

relacion fonema-grafema. Cuando un estudiante esta aprendiendo el

! De acuerdo al curriculo de Lengua y Literatura, el 4rea se divide en cinco bloques que son: Lengua y
Cultura, Comunicacion oral, Lectura, Escritura y Literatura.
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codigo alfabético, no esta aprendiendo ni a leer ni a escribir, esta

aprendiendo un codigo (Mineduc, 2017, p. 55).

En este sentido, la comprensidon lectora, pasa al bloque de Lectura y la expresién de

la escritura, al blogue de Escritura.

Para la ensefianza de la relacion fonema-grafema se sugiere seguir la ruta de la
oralidad. Asi el estudiante primero habla, luego escribe y luego lee. Se parte del desarrollo
de la conciencia fonologica, y luego a partir del método analitico (palabras) se le vincula
al nifio con la experiencia de la escritura y se le invita a inferir los grafemas. Finalmente

se guia a los nifios a las diferentes convenciones ortograficas de la lengua.

En lo que respecta a la lectura, el curriculo la define como una competencia
sociocultural que faculta a los lectores a construir y reconstruir los distintos significados
sociales y sociales expresados en un texto, partiendo para ello de sus ideas preliminares,
de la intencidn lectora y de la coyuntura. En tal sentido, se dejaria de entender a la lectura
como una decodificacion. Leer, a criterio del Curriculo de EGB, significa ir mas alla de
las letras, es decir, no resulta indispensable el conocimiento de la relacion fonema-
grafema para la lectura y comprension de un texto. Desde esta perspectiva, el nifio
prescolar lee, por su puesto, a partir de textos no alfabéticos, sino, por ejemplo, mediante

su relacion con libros.

En lo que respecta a la escritura, se considera importante promover la idea de que
esta, consiste en el registro de ideas, por medio de relatos y descripciones. Para ello los
estudiantes deben participar en experiencias de escritura que les permitan evidenciar las
bondades de escribir. Méas alla de simple ejercicio caligrafico, escribir conlleva otros

fines: “comunicar, registrar, persuadir, pensar” (Mineduc, 2017, p. 74).
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A su vez, previo a que los estudiantes escriban, el curriculo propone dos aspectos
relacionados a la reflexion sobre la lengua: 1) el desarrollo de la conciencia lingistica y

2) la relacién fonema-grafema desde la ruta fonologica.

El método que se identifica dentro del curriculo se corresponde al fonético-analitico-

sintético comunicativo, desde el analisis de su propuesta procesual.

1.6 Eluso de TIC para el desarrollo de la lectoescritura

La tecnologia se ha utilizado para respaldar el aprendizaje durante siglos, desde la
invencion de la imprenta hasta las pizarras blancas y las pantallas tactiles (McKenna et
al., 2003). En las ultimas décadas, la presencia de dispositivos electronicos en hogares y
lugares de trabajo se ha vuelto casi universal, y muchas escuelas usan computadoras,

laptops y tabletas para apoyar el aprendizaje de los nifios en el aula.

Un informe basado en una encuesta a 219 profesores del Reino Unido, indicé que la
mayoria cree que la tecnologia tiene un impacto positivo en el aprendizaje de
lectoescritura por parte los nifios. Sin embargo, también se destacd los diferentes niveles
de acceso a hardware, software y wifi y la falta de formacion presentan barreras para el

uso eficaz de la tecnologia en el aula (Picton, 2019).

La adquisicion de las capacidades lectoras se constituye en uno de los objetivos
primordiales de la educacién (Ahmed, 2011); de ahi la importancia que la investigacion
actual otorga a determinar la efectividad de ciertas estrategias metodoldgicas y didacticas
en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de educacion general basica
(EGB). Cuando una estrategia se presenta idonea para mejorar ciertas competencias de

los estudiantes, la comunidad educativa (docentes, administradores, coordinadores de
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politicas publicas) se muestra interesada en replicarla al interior de sus respectivos

contextos (Medina y Salvador, 2002).

Una investigacion realizada por Cérdenas et al. (2015), en Venezuela, concluyé que
las TIC se constituyen en herramientas tecnolédgicas que tienen una presencia contundente
en los espacios educativos. Incorporarlas a los procesos de aprendizaje, ademas de
favorecer la planeacion de un texto escrito, le permite al estudiante una interaccién con
la lectoescritura desde una proyeccidn real, despertandoles un alto grado de interés y una

mayor motivacion.

Santoyo (2014) desarroll6 una revision tedrica relacionada con la conceptualizacion
y préacticas de la lectoescritura desde el siglo XI1X, hasta nuestros dias. Con este trabajo
pretendié motivar la reflexion y brindar algunas estrategias para su ensefianza, teniendo
en cuenta los cambios producidos por la incorporacion de las TIC a la escuela y a la
sociedad en general. Como principal conclusion planted que el proceso de lectoescritura
desarrollado en la escuela llevaria al estudiante a develar el sentido del texto que lee y a
desarrollar ciertas estructuras seméanticas y morfosintacticas que faciliten y promuevan la
produccidn textual. La vinculacion de las TIC en este proceso propiciaria el interes del
estudiante y permite el contacto con el mundo. No obstante, sefiala el autor que esta
vinculacion debe estar acompafiada de una planeacion y orientacion permanente desde el
maestro, encaminada hacia la consecucién de logros y el desarrollo de habilidades del

pensamiento.

Sefialan Pérez y Aguaded (2019) que los docentes pueden adn identificarse con
modelos anteriores de alfabetizacion (aquellos encuadernados en papel y lapiz); sin
embargo, las nuevas concepciones implican un cambio continuo de puntos de vista sobre

la lectura y la escritura, particularmente con la llegada de Internet. Estas nuevas
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alfabetizaciones incluyen formatos de texto innovadores (multiples medios o textos
hibridos), nuevas expectativas de los lectores (lectura no lineal) y nuevas actividades
(publicacion en un sitio web). Su caracteristica es que amplian las experiencias
tradicionales de alfabetizacién con la comprension de la informacion en Internet; uso
eficaz de motores de busqueda para localizar informacion; evaluacion de fuentes de
Internet; comunicacion mediante correo electrénico, mensajes de texto y chats; y el uso

de programas de procesamiento de textos

Defior (2008) determind el efecto de desarrollar una capacitacion en habilidades
fonoldgicas, para la adquisicion de la lectoescritura. El estudio también busco establecer
si el efecto resultd duradero. Para ello se llevd a cabo un trabajo de tipo cuasiexperimental
con 5 grupos. Al final del proceso de capacitacion se observé la presencia de efectos
positivos en las medidas de lectura (particularmente en el reconocimiento de palabras, asi
como en la escritura. Sin embargo, asi mismo se pudo constatar que el efecto no se

mantiene por largo plazo.

Gonzéalez y Delgado (2009) analizaron el impacto de un programa de intervencion
psicoeducativa basado en TIC en el rendimiento académico en lectoescritura de
estudiantes de primaria en Méalaga. Dicho programa pretendié fomentar el desarrollo
psicolinglistico y priorizar el lenguaje escrito en el curriculo desde edades tempranas. La
muestra estuvo formada por 106 alumnos pertenecientes a zonas socioculturales medio-
bajas, con inteligencia normal y sin limitaciones fisicas, psiquicas y/o sensoriales. Los
alumnos fueron distribuidos en dos grupos: el grupo experimental, al que se le aplicé el
programa desde los cuatro afios hasta los seis afios, y el grupo control, que siguio el
curriculo escolar oficial. Los resultados demostraron que el grupo experimental alcanzé
un mejor rendimiento académico en cada afio de aplicacion del programa que el grupo

control.
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Valenzuela et al. (2011) analizaron la incidencia de un programa de intervencion
socioeducativa en edades tempranas en 56 individuos con la posibilidad de presentar
dificultades de aprendizaje. ElI programa prioriz6 y sistematizé el conocimiento y
desarrollo fonoldgico, asi como los aspectos semanticos y morfosintacticos. Los
hallazgos obtenidos apuntan a puntuaciones mayores en lectoescritura en el grupo
experimental que participd en el programa, lo que permitio evidenciar la eficacia de una

intervencion temprana.

En Bogota-Colombia, Zamora (2013) disefié una propuesta pedagdgica a partir del
empleo de las TIC como herramientas para mejorar los procesos de lectura y escritura en
estudiantes de EGB. Los hallazgos permitieron constatar que los nifios manifestaron estar
motivados con el uso de las herramientas TIC. Estas Ultimas originaron recursos para el
aprendizaje y un fortalecimiento en las competencias lecto-escritoras. Debido a la
aplicacion de herramientas propiciadoras de varias dinamicas de aprendizaje, los

estudiantes se motivaron a escribir

En el mismo contexto colombiano, el estudio de Camacho (2015) permiti6 evidenciar
la relacion que hay entre las TIC y la adquisicion de las habilidades de lectoescritura en
alumnos de primer grado de basica primaria. Para ello disefid y aplico una experiencia de
aprendizaje basada en elementos tecnolégicos con 22 nifios y nifias del grado primero de
béasica primaria de una escuela colombiana. Con el fin de observar los avances, efectud
un diagnéstico entre la poblacion escolar participante, entrevistas a los docentes y grupos
focales con algunos nifios y nifias que dieron pautas para el disefio de la experiencia de
aprendizaje. El trabajo concluye que las TIC se constituyen en medios didacticos que

deben utilizarse para la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura.
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El estudio de Céardenas et al. (2015), realizado en Venezuela, partio de interrogarse
respecto a la manera en que el empleo de las TIC contribuye al desarrollo y procesamiento
de la informacion en torno a la habilidad de lectoescritura en nifios que cursan el tercer
grado de EGB. Para ello llevé a cabo un estudio de enfoque mixto. Los principales
hallazgos ratifican que las TIC permiten el desarrollo de la lectoescritura, al tiempo que

motivan al aprendizaje de los estudiantes.

En México, Talero (2012) implementd la herramienta informatica podcast con el fin
de presentar y organizar material que potencie el desarrollo de habilidades en
lectoescritura. Posterior a su aplicacion con nifios de EGB se obtuvieron los siguientes
resultados: Se constat6 la importancia de incluir los podcasts en el proceso educativo; ello
conlleva a que sean los docentes los primeros en involucrarse. A su vez, se pudo verificar
la factibilidad del uso de podcasts como técnica de apoyo en el aprendizaje de la

lectoescritura.

Conclusion

Se concluye que la lectoescritura inicial es un proceso que tiene como propasito
el desarrollo de la relacion fonema-grafema, asi como de la escritura expresiva y la
comprension lectora. No se limita, por tanto, exclusivamente al conocimiento del codigo
alfabético, sino que supone procesos cognitivos superiores. Asi también, que para su
aprendizaje se requiere de una serie de prerrequisitos que permiten su adquisicion
adecuada. Los métodos mixtos, son considerados los méas adecuados para su ensefianza y
en este contexto, el manejo de las TIC, responde a las necesidades e intereses reales de
las nuevas generaciones; por ello, resulta fundamental su practica pedagdgica, pudiéndose
convertir esta via en una alternativa significativa para su adecuado desarrollo; siempre y
cuando sean acertadamente disefiadas desde lo psicopedagdgico e implementadas con

herramientas tecnoldgicas accesibles para el uso de edades de iniciacién escolar.
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CAPITULO II

Metodologia

Introduccion

El segundo capitulo de la presente investigacion elabora una descripcién de la
metodologia aplicada en el estudio. Se parte de la descripcién del disefio metodolégico,
el contexto, poblacion y muestra, los procedimientos efectuados, instrumentos utilizados

y método de interpretacion de los mismos.

2.1  Disefio metodologico

La investigacion se abordd desde la metodologia de investigacion mixta, que
involucra el método cuantitativo y el cualitativo. EI método mixto guia la direccién de la
recoleccion y analisis de datos y la mezcla de los enfoques cualitativos y cuantitativos en

muchas fases del proceso de investigacion (Valenzuela y Flores, 2011).

En lo cuantitativo, se aplicé el Test de Anélisis de la Lectoescritura TALE (Toro et
al., 2000); y en lo referente a lo cualitativo, se hizo una entrevista a los representantes,
nifios y a la docente del afio anterior. Para el andlisis del progreso, se realiz6 una
revaloracion del grupo, tras haber transcurrido los primeros dos meses de nivelacion, y

finalmente se procedio al andlisis de resultados por medio del post test.

2.2 Contexto, poblacién y participantes

La investigacion se realizé en la Unidad Educativa “Bell Academy”, ubicada en la
ciudad de Cuenca, y correspondiente a una institucién privada que cuenta con Educacién
Inicial, Béasica y Bachillerato. La poblacion de estudio estuvo compuesta por 17

estudiantes de Tercer Afio de Educacion General Basica matriculados para el afio lectivo
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2020-2021. La muestra de estudio fue de tipo no probabilistica y de muestreo tipo censo,

puesto que, se considero a toda la poblacion.

Unicamente se excluyeron, por temas de investigacion, 2 casos con NEE asociados
a condiciones como autismo y discapacidad intelectual. Sin embargo, la intervencion se

elaboré a todo el grupo, atendiendo a procesos de inclusion pertinentes.

Ademas, se entrevisto a la docente de segundo afio de educacion basica del afo
anterior.

Los grupos focales se hicieron con grupos de 8 nifios.

La entrevista a la docente se realizé mediante via telefonica, asi como la entrevista a
los padres (mediante un grupo focal) se realizé via zoom.

En la siguiente tabla se sintetizan los participantes de la investigacion:
Tabla 1

Participantes

Nifios Padres Docente

15 nifios 8 1

2.3 Procedimiento

La investigacion se elaboré en cinco fases, de acuerdo al siguiente detalle:
Fase 1. Elaboracion del diagnéstico:

Para el diagnostico del desarrollo de la lectoescritura se realizd la prueba TALE
(2000), de manera individual, mediante la aplicacion Zoom, y con las laminas adaptadas
para la presentacion mediante PowerPoint, debido a la emergencia sanitaria por efecto de
la pandemia COVID-19, que imposibilito hacerlo de manera presencial. La hoja de

escritura fue escaneada y entregada a la docente, con el apoyo de los padres de familia.
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Para el diagndstico sobre la receptividad y experiencias de aprendizaje mediante
estrategias metodoldgicas virtuales, se realizé una entrevista a la docente del afio lectivo
anterior, grupos focales con padres y nifios.
Fase 2. Disefio y aplicacién de la propuesta de nivelacién: primera intervencion

En consonancia con el método fonético analitico sintético y el modelo de
Intervencion para diagnéstico de Trastornos Especificos del Aprendizaje, de acuerdo al
trabajo realizado por Ménica Aponte-Henao y Marina Magafia, se elabor6 una propuesta
de intervencion en dos fases. La primera, con trabajo con todo el grupo, puesto que
ninguno alcanzé la media necesaria de desarrollo de la lectoescritura; y tras la evaluacion
media, se intervino a los nifios que, tras un primer momento de nivelacion no lograron
alcanzar el desarrollo de la lectoescritura.

En esta primera fase de intervencion, se delimitaron 20 sesiones para la relacion
fonema-grafema, 8 para lectura comprensiva y 8 para escritura expresiva. Todas las

sesiones tuvieron una duracion de 30 minutos.

La relacion fonema-grafema fue trabajado dos sesiones a la semana, en horario de la
tarde; y las de lectura y escritura, en horario de la mafiana, al finalizar las clases, haciendo

uso de las horas asincronicas de repaso de Lengua y Literatura.

El detalle de las sesiones realizadas en la primera fase de nivelacion, dirigida a todo

el grupo de estudiantes fue:

Tabla 2.

Planificacién general

Tema Correspondencia a la unidad curricular de segundo ~ NUmero de

de bésica sesiones
Conciencia  Unidad 1 9
linguistica Conciencia fonoldgica, semantica, Iéxica y sintactica.
Unidad 2 6

34



Grupo: m,n,a,0,d,e,u, A, p,i,Yy
Relacion Unidad 3

fonema Grupo: r, t,rr, 1, b,v,j,g,f, h 6
grafema Unidad 4 6
Ch, k, qu,c,s, z, gu, gi, Il, x,
Lectura Niveles literal, inferencial y critico a partir de uso de 8
comprensiva  textos literarios.
Dictado
Escritura Escritura creativa 8

Caligrafia-copiado

El repaso de la relacion fonema grafema, siguid la secuencia:
e Silabas directas: Consonante + Vocal (la, ma, se, pi...)
e Inversas: Vocal + Consonante (al, as, am...)
e Trabadas: 2 consonantes seguidas de una vocal (bra, cra...)
La complejidad de las palabras también considero la secuencia:
e Monosilabas y bisilabas
e Trisilabas
e Polisilabas
Los recursos TIC, aplicados en la primera fase, corresponde a los siguientes:
Tabla 3:

Recursos TIC

Recursos Programas para Programas Programas para Recursos
literarios presentaciones ladicos clases en linea tecnologicos
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Audiolibros PowerPoint Quizizz Zoom Computadoras
Cuentacuentos Canvas Wordwall (Se  limitd  este Tablet
Audiovisuales Geneally PowerPoint programa por la Celular
Libros digitales animado familiaridad de los

Laminas en Flyppity nifos con las clases)

Word con Whatsapp

ilustraciones (Se utiliz6 para

(hojas de indicaciones de

trabajo) repaso)

En base a los resultados obtenidos y de los errores naturales de lectura y escritura

identificados en la primera evaluacion se realizaron ejercicios dirigidos
fundamentalmente a: discriminacion de las letras, discriminacion auditiva y

discriminacién visual.

Fase 3: Evaluacion de la primera fase de intervencion:

Se realiz6 una evaluacion media, luego de los primeros dos meses y medio de
intervencion, para determinar el avance de los estudiantes. Se aplico el mismo
instrumento del diagndstico inicial, delimitdndose que 7 nifios debian continuar con el

proceso de nivelacion.

Fase 4. Disefio y aplicacién de la propuesta de nivelacion: segunda intervencion
Para la segunda fase de intervencion se establecio el siguiente modelo de
aplicacion de los métodos con apoyo de diferentes aplicaciones de lectura y escritura,
favorece el trabajar en aula con los nifios para continuar con el seguimiento de las
nivelaciones. Esta segunda nivelacion tuvo una duracion de dos meses y estuvo dirigida
al refuerzo de la lectura de difonos y lecturas de oraciones, enlaces de palabras con logica
con tiempo para mejorar su lectura, lectura de textos en movimiento para la coordinacion
ocular y ejercicios de memoria y atencion y se trabajo en el refuerzo del dictado.

Paralelamente se trabajaron ejercicios de lectura comprensiva con todo el grupo.
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Las herramientas tics que se usaron en esta fase fueron: PowerPoint, Quizziz,

juegos de WordWall y videos de canciones.

Fase 5. Evaluacion final
Luego de transcurrida la segunda fase de intervencion grupal, se procedié a la

realizacion del re test.

24 Instrumentos

Para la evaluacion del nivel de lectoescritura de los nifios, se utilizo la Escala de
Magallanes de Lectura y Escritura; EMLE, TALE-2000 desarrollada originalmente por
Toro y Cervera en 1980, y modificada por Garcia y Urio en el 2000. Este test, por su
simplicidad, favorece la evaluacion del nivel de desarrollo de la lectura y escritura inicial.
Identifica claramente a los sujetos con retrasos o avances en el dominio de estas
habilidades y facilita el disefio de planes y programas de intervencion educativa para

prevenir y corregir errores o retrasos en el aprendizaje.

Su aplicacion es individual o colectiva (a excepcion de la lectura en voz alta) con
duracion de 15 minutos para la prueba de comprension, 15 para copia, 15 para dictado, y

15-25 minutos para la prueba de lectura en voz alta (Toro et al., 2000).

Las categorias de analisis del test son las siguientes:

En el subtest de lectura:

e Lecturaen voz alta: relacion fonema-grafema.

Los niveles de alcance son:

Nivel 0: No sabe transformar asociaciones de grafemas en fonemas.
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Nivel 1: Sabe transformar asociaciones de grafemas consonante-vocal en fonemas.

Nivel 2. Sabe leer palabras con silabas formadas por consonante-vocal (silabas

directas).

Nivel 3: Sabe transformar asociaciones de grafemas consonante-vocal, vocal-
consonante y consonante-consonante-vocal en fonemas (silabas directas, inversas y

trabadas).

Nivel 4: Sabe leer algunas palabras con silabas formadas por consonante-vocal, por
vocal-consonante 0 por consonante-consonante vocal (silabas directas, inversas y

trabadas).

Nivel 5: Sabe leer cualquier palabra que incluya silabas formadas por consonante-
vocal, por vocal-consonante o por consonante-consonante vocal (silabas directas,

inversas y trabadas).

e Fluidez lectora: Analiza si el nifio ha adquirido fluidez lectora 0 mantiene una

lectura silabica.

El objetivo es determinar si el nifio muestra una lectura segura y fluida, caracterizada
por el empleo de entonaciones y pausas. Se considera adecuada incluso si hace pausas alli
donde no hay signos de puntuacion, o bien no las realiza donde si los hay, pero se ve
beneficiada la comprension del texto. Vacila, repite o rectifica puntualmente ante alguna
palabra poco frecuente o de gran longitud, siempre que no sean frecuentes en el resto del
texto. Este criterio ha de tenerse en cuenta en mayor medida que el numero de palabras
por minuto para la valoracion de la fluidez lectora. Un nifio con una lectura atropellada
puede alcanzar una velocidad media superior a la de uno que, aun leyendo de manera
adecuada, se traba en una sola palabra.
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e Comprension lectora:

Se centra en la capacidad de comprension literal del texto. Unicamente se realiza

a aquellos nifios que han superado el nivel cinco de relacion fonema-grafema.

Los niveles de alcance de la comprension lectora son:

Nivel A: Es capaz de extraer el significado de un texto y comprender la situacion
en la que se encuentran los personajes, los hechos y su secuencia; asi como las relaciones

entre ellas.

Nivel B: Tiene dificultades para extraer el significado de un texto y comprender
la situacion en la que se encuentran los personajes, los hechos y su secuencia; asi como

las relaciones entre ellas.

Nivel C: No extrae el significado de un texto, no encuentra la situacion en las que

se encuentran los personajes, no comprende secuencias ni relaciones entre ellas.

El test de lectura, ademas analiza los errores naturales de la lectura que son:

sustitucion, rotacion, inversién, omision, adicion.

Subtest de escritura:
Se divide en dos apartados: dictado y copiado.
¢ Dictado de palabrasy frases.

Niveles de aplicacion
Se seleccionaré el dictado en funcion del curso escolar y del nivel alcanzado en
lectura:
Dictado 1 (Palabras):

Alumnos/as de cualquier curso que no han alcanzado el Nivel 2.
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Dictado 2 (Palabras + Frases):

Alumnos/as de 1°, 2° y 3° de Educacién Primaria que han
alcanzado el Nivel 2 o superior.

Dictado 3 ( Palabras + Frases) Alumnos/as de cursos superiores

a 3° de Primaria, pero que no han alcanzado el Nivel 4.

Copiado de palabras, frases y texto.
La valoracion de los errores es la misma para la copia y el dictado.
Se consideran los errores naturales que son: sustitucion, omision, adicion, rotacion
e inversion.
Ademas, en el copiado y dictado de frases se considera la union y fragmentacion
en texto.
En el subtest de escritura
Los resultados se califican de acuerdo a los siguientes niveles alcanzados:
Nivel 1: Mas de 4 errores naturales
Nivel 2: De 3 a 4 errores naturales
Nivel 3: de 2 a 3 errores naturales
Nivel 4: 1 error natural
De las entrevistas a docente, nifios y padres de familia
En cuanto a la entrevista dirigida a la docente, se analizaron las siguientes
categorias:
e Casos con mayor dificultad durante el ciclo anterior.
e Alcance de las unidades, durante el afio anterior.
e Mayores dificultades del grupo.

e Nivel de desarrollo de la lectoescritura del afio escolar, anterior.
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e Experiencias en uso de TIC, durante el segundo quimestre por efectos de la

pandemia.

Los grupos focales efectuados a los estudiantes estuvieron directamente

relacionados con los recursos TIC aplicados, para identificar las preferencias de recursos:

e Literarios (libros digitales —con ilustraciones o libros album-, cuentacuentos
audiovisuales, audiolibros).
e Programas de presentaciones: power point o canvas

e Programas ludicos interactivos: quizizz, wordwall, flyppity
En cuanto a la entrevista a los padres, estuvo dirigido al analisis de:

e Herramientas TIC de aprendizaje (celular, Tablet, computador).
e Tiempo destinado para la lectura en casa.

e Actividades de lectura y escritura en casa (extraescolares).

2.5  Método de andlisis de resultados
Se aplicd una interpretacion estadistica descriptiva de las tres evaluaciones EMLE
TALE (2020). En cuanto a las técnicas cualitativas aplicadas, tuvo un alcance también

descriptivo (entrevista a docentes y grupos focales con los nifios y padres).

Conclusion

Se concluye que el estudio centrado en una metodologia mixta, se realizd en cinco
fases: diagndstico, primera intervencion, evaluacion del progreso, segunda intervencion
y evaluacion final. Los instrumentos aplicados fueron: el test de desarrollo de la
lectoescritura EMLE-TALE (2000) y entrevistas para la docente del afio escolar anterior;

asi como entrevistas de los grupos focales con padres y estudiantes.
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CAPITULO I

RESULTADOS

Introduccion

El tercer capitulo de la investigacion elabora una descripcion de los resultados
obtenidos en las tres evaluaciones del test EMLE TALE (2020) efectuadas en cohortes de
dos meses y medio de diferencia (el segundo) y dos meses (el tercer). A su vez, los
resultados de la entrevista individual (a la docente) y grupales (estudiantes y padres de
familia) que resultd significativo para la decision de las actividades de nivelacion de la

primera y segunda fase.
3.1 Resultados del nivel de desarrollo de la lectoescritura

En la tabla 4, se observa la sintesis de resultados comparativos del diagnéstico y
el primer re test y post test. Los anexos 3 y 4, detallan los resultados de manera

independiente, de cada una de las pruebas.
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Tabla 4

Cuadro comparativo de niveles alcanzados en las pruebas de diagndstico, re test y prueba final

Resultados Diagnosticos \ Resultados Medios Resultados Finales
Lectura en Voz alta Fluidez lectora Escritura Lectura en Voz alta Fluidez lectora Lecturq Escritura Lectura en Voz alta Fluidez lectora Lecturq Escritura
comprensiva comprensiva
Palabras Palabras
CASO Numero por Lecturq Numero Ndmero Numero por NUmero NUmero pE? lrili)r:iio
Nivel Ndmero Nivel de minuto  comprensiva Nivel de Nivel de Nivel de minuto Nivel Nivel de Nivel NUmero Nivel de Nivel Nivel NUmero
alcanzado de errores alcanzado errores (g(])egif alcanzado errores alcanzado errores alcanzado errores (g(])egif Alcanzado alcanzado errores alcanzado de errores alcanzado errores  (media 60- Alcanzado alcanzado de errores
ppm) ppm) 84 ppm)

Nifio 1 4 9 Silabica 2 20 3 4 4 1 Silabica 1 30 B 4 1 4 1 Silabica 2 44 B 5

Nifio 2 4 8 Silabica 1 24 3 3 5 1 Adecuada 28 B 4 2 5 1 Adecuada 2 38 A 5

Nifio 3 4 9 Silabica 2 30 3 5 5 0 Adecuada 2 67 A 4 2 5 0 Adecuada 73 A 5

Nifio 4 5 1 Adecuada 0 69 B 5 4 5 0 Adecuada 73 A 5 5 1 Adecuada 73 A 5

Nifio 5 5 1 Adecuada 0 67 B 5 5 0 Adecuada 73 B 5 S 0 Adecuada 73 B 5

Nifio 6 4 5 Silabica 0 27 3 5 1 Silabica 1 33 A 5 1 S 1 Adecuada 2 45 A 5 1
Nifio 7 4 12 Silabica 0 24 3 5 2 Adecuada 1 41 A 4 1 S 2 Adecuada a7 A 5 1
Nifio 8 5 3 Adecuada 0 40 B 5 5 0 Adecuada 71 A 4 1 5 0 Adecuada 1 73 A 5 1
Nifio 9 4 8 Silabica 1 27 3 4 5 2 Silabica 3 35 B 4 2 S 0 Adecuada 69 A 5 1
Nifio 10 4 6 Silabica 1 45 3 4 5 1 Adecuada 2 48 B 5 5 2 Adecuada 1 68 A 5

Nifio 11 4 4 Silabica 0 26 3 6 5 1 Silabica 30 B 4 1 S 1 Adecuada 55 A 5

Nifio 12 4 9 Silabica 2 25 3 6 5 2 Silabica 2 32 B 4 1 5 1 Adecuada 1 50 A 5 1
Nifio 13 4 6 Silabica 0 28 3 5 5 1 Silabica 2 34 B 4 S 1 Adecuada 1 41 A 5

Nifio 14 4 4 Silabica 0 24 4 1 5 0 Adecuada 28 B 5 5 2 Adecuada 2 35 B 5

Nifio 15 2 46 No se aplica 0 2 16 3 14 Silabica 8 17 B 2 10 4 8 Silabica 8 22 B 3 7
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Tabla 5 — Cuadro comparativo de resultados en las tres etapas valorativas

Voz Alta Fluidez Dictado y Copiado
Evaluacién Diagnostica Evaluacién diagnéstica Evaluacién Diagnéstica
Nivel 5 3 20,00% Silabica 11 73,33% Nivel 1 2 13,33%
Nivel 4 11 73,33% Adecuada 3 20,00% Nivel 2 6 40,00%
Nivel 2 1 6,67% No se aplica 1 6,67% Nivel 3 3 20,00%
Nivel 4 4 26,67%
15  100,00% 15  100,00%
100,00%
Retest Retest Retest
Nivel 5 13 86,66% Silabica 9 60,00% Nivel 1 1 6,67%
Nivel 4 1 6,67% Adecuada 6 40,00% Nivel 2 0,00
Nivel 3 1 6,67% Nivel 3 3 20,00%
15  100,00% 15  100,00% Nivel 4 11 73,33%
Evaluacion Final Evaluacion final 100,00%
Nivel 5 13 86,67% Silabica 3 20,00%
Nivel 4 2 13,33% Adecuada 12 80,00% Evaluacion Final
Nivel 1 0,00%
15 100,00 15  100,00% Nivel 2 0,00%
Nivel 3 1 6,67%
Nivel 4 14 93,33%
100,00%
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De acuerdo a la tabla 5 se puede observar que, en las tres etapas de valoracion, se
evidencia que hay un avance significativo, ya que se superan dificultades de la lecto-
escritura, con la aplicacion de diferentes estrategias metodoldgicas mediante uso de las
TIC; sin embargo, la parte de comprension lectora se debe trabajar, ya que se refuerza

mas la lectura en este afo de escolaridad.

En la evaluacion final se determina que el 86.67% de nifios cuentan con una
lectura fluida y el 13,33% alcanzaron una lectura silabica. En cuanto a la velocidad
referida en el nimero de palabras leidas por minuto, el 80,00% que es 12 nifios, alcanzan

una lectura adecuada y 3 nifios que representan el 20% mantienen una lectura silabica.

En la evaluacion final se evidencia que el 93,33% alcanzo6 un nivel adecuado de

dictado Nivel 4 y el 6,67% se mantiene en el Nivel 3.

En cuanto a los errores naturales de la lectura y la escritura, se pueden observar

los siguientes resultados comparativos en el proceso de nivelacion:

Tabla 6

Errores naturales de la lectura en VVoz Alta en las tres etapas valorativas

ERRORES  Evaluacion Diagnostica Retest Evaluacion Final
NATURALES  Totales Porcentajes Totales  Porcentajes Totales  Porcentajes

Sustitucion 77 58,78% 15 57,69% 12 57,14%
Rotacion 5 3,82% 3 11,54% 3 14,29%

Inversion 16 12,21% 2 7,69% 2 9,52%
Omision 25 19,08% 3 11,54% 3 14,29%

Adicion 8 6,11% 3 11,54% 1 4,76%
131 100,00% 26 100,00% 21 100,00%

De acuerdo a la tabla 6 podemos apreciar que el porcentaje de errores naturales en

lectura en voz alta hay un avance significativo en la lectura.
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Tabla 7

Errores naturales en Fluidez Lectora en las tres etapas valorativas

ERRORES  Evaluacion Diagnostica Retest Evaluacion Final
NATURALES  Totales Porcentajes Totales  Porcentajes Totales  Porcentajes
Sustitucion 6 66,67% 18 85,71% 12 60,00%
Rotacion 2 22,22% 2 9,52% 1 5,00%
Inversion 1 11,11% 0 0,00% 4 20,00%
Omisién 0 0,00% 1 4,76% 1 5,00%
Adicion 0 0,00% 0 0,00% 2 10,00%

9 100,00% 21 100,00% 20 100,00%

Los errores naturales de Fluidez lectora demuestran que se va alcanzando un

nivel adecuado.

Tabla 8

Errores naturales en Dictado en las tres etapas valorativas

Evaluacion Diagnéstica

Retest

Totales

Porcentajes

18

5
0
0
0
0
0

78,26%
21,74%
0,00%
0,00%
0,00%
0,00%
0,00%

ERRORES
NATURALES Totales Porcentajes
Omision 48 63,16%
Sustitucion 26 34,21%
Rotacion 2 2,63%
Adicion 0 0,00%
Unién 0 0,00%
Fragmentacion 0 0,00%
Inversion 0 0,00%
Totales 76 100,00%

23

100,00%

Evaluacién Final

Totales  Porcentajes

13 86,67%
2 13,33%
0 0,00%
0 0,00%
0 0,00%
0 0,00%
0 0,00%

15 100,00%

Los errores naturales que se presentan en este subtest de dictado en la evaluacién

final demuestran una mejor comprension en identificar fonemas de manera auditiva.
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3.2 Resultados de la entrevista a la docente

La entrevista realizada a la maestra del afio anterior, sefialé que, al finalizar el
periodo lectivo, se observaron ya 6 casos especificos que demostraban mayor dificultad
en el proceso de lectoescritura. Los mayores problemas referidos fueron la falta de apoyo
de padres de familia para este proceso. Se indicd, ademas, que uno de los problemas mas
preocupantes fue el cambio de presencialidad a virtualidad, de manera abrupta, debido al
confinamiento por efectos de la pandemia Covid-19. Esto dificultd el proceso educativo,
mas aun con la falta de conocimientos de recursos tecnolégicos y de aplicaciones
adecuadas por parte de los docentes. Tampoco todos los alumnos contaban con recursos
tecnoldgicos adecuados para las clases (puesto que estas requieren pantallas grandes,
considerando la edad). Se refiri6 que el nivel de desarrollo de la lectoescritura en el grupo
no fue el mas adecuado y esto se evidencid en los resultados. Se sefial6 que se cumplio
con todas las unidades de trabajo planteadas para el afio escolar, sin embargo; no se

alcanzan los objetivos de aprendizaje.

3.3 Resultados de las entrevistas a nifios y padres de familia

De la primera entrevista con los nifios se pudo evidenciar su rechazo a la lectura,
ya que la sentian como obligatoria. No les agradan las lecturas largas ni los cuentos ni los
libros que les entregaban en casa. Ellos indicaron que no tenian un tiempo o dias para la
lectura especificos y que lo hacian cuando sus padres se acordaban de hacerles leer. Lo
que mas les gusta es los audiocuentos, cuentacuentos, audiovisuales y los juegos en las
diferentes aplicaciones, aunque no tenian mucho acceso a ellas. En estos textos, leer les

parece mucho mas divertido que en el libro tradicional.

De los padres de familia se pudo evidenciar que la gran mayoria no tenian

aplicaciones para el apoyo de la lectura en sus diferentes recursos TIC, de manejo en el
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hogar como computadoras, tabletas, o celulares. Sobre el tiempo destinado a la lectura
se refirié que no era significativo y que la gran mayoria no era constante en los dias de

lectura. Tampoco cuentan con espacio propicio para la lectura en casa.

Resultados Finales

De acuerdo a los resultados finales se evidencia que de los 15 nifios intervenidos
en las tres etapas de la nivelacion de lecto-escritura, se evidencia que 13 nifios han
alcanzado un nivel adecuado, tomando en cuenta los errores naturales por la edad vy el
grado que se encuentran; sin embargo, 2 nifios no logran el nivel adecuado, mismos que
deberan continuar el proceso de nivelacién luego de una adecuada intervencion y

evaluacion para descartar posibles trastornos especificos del aprendizaje.

De acuerdo a estos resultados podemos afirmar que el trabajo de nivelacion de la
lecto-escritura, utilizando diferentes herramientas virtuales, ha permitido la mejora

significativa en el 86.67% de los estudiantes.
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CAPITULO IV

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Introduccion

En el presente capitulo se procede a desarrollar una discusion en torno a los mas
importantes hallazgos obtenidos en el transcurso de la investigacion en su relacion con
otros estudios. Para ello, se han establecido las siguientes categorias de analisis de
discusién: resultados con la intervencion con el método fonético-analistico —sintético para
el desarrollo de la lectoescritura, la incidencia de la pandemia en el desarrollo de la
lectoescritura durante el afio escolar subsiguiente, las TIC y el desarrollo de la
lectoescritura, los resultados con la aplicacion de una nivelacion por fases; y finalmente,

la dificultad de la comprension lectora, como una constante en la poblacion analizada.
El método fonético-analitico-sintético (FAS) y su importancia en las intervenciones

Uno de los principales hallazgos de la presente investigacion es la importancia de
disefiar e implementar intervenciones de recuperacion, que se basen en el método
fonético-analitico-sintético (FAS). Si se efectda un breve repaso a la investigacion en
torno a este modelo, se constatara que son pocos los estudios que cuestionan sus
caracteristicas teoricas y metodoldgicas. Es el caso de Darias (2006), quien, posterior a
determinar limitaciones conceptuales y metodoldgicas del método referido, propuso una
serie de estrategias que contribuirian a su perfeccionamiento. Por su parte, Molina (2014)
constato las ventajas de aplicar el método FAS en la ensefianza del codigo alfabético en

nifios de segundo y tercer afio de EGB de una escuela de la ciudad de Ambato. En dicho
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estudio, identificado los problemas entre los estudiantes, se propusieron varias estrategias

y actividades que mejoraron el nivel de lectoescritura en los nifios.

Otra experiencia similar fue la desarrollada por Flores y Diaz (2016), quienes
valoraron la aplicacion del método FAS para dar solucion a las necesidades educativas
durante los procesos de aprendizaje de lectoescritura de una docente de primer grado del
area de deficiencia intelectual de un centro educativo de educacion especial, quien trabajo
con un nifio que presentaba deficiencia cognitiva. Para ello, los investigadores recabaron
informacion  documental 'y aplicaron instrumentos previamente validados,
particularmente, una entrevista semiestructurada a la madre de familia, docente y
directora, asi como una guia de observacion de clase. Estos permitieron contrastar los
varios hallazgos obtenidos con lo sefialado por la teoria. Al final, se confirmd que el FAS
tomo en cuenta el ritmo y estilo de aprendizaje del nifio; aunque también se observo que

existio cierta carencia de recursos y estrategias para captar el interés del menor.

Por su parte, Almarales et al. (2017) disefiaron un conjunto de actividades
docentes sustentadas en el método FAS, esto con la finalidad de estimular la nivelacion
de la lectoescritura en escolares y ayudar, de este modo, a la solucién de varias
insuficiencias observadas por el diagndstico previo. Las estrategias se disefiaron
considerando cada letra, de modo que los escolares nunca perdiesen el interés por
aprenderlas. La evaluacion de las estrategias implementadas permitieron constatar que
éstas favorecen el aprendizaje de los escolares y la calidad de las clases de lengua y
literatura, al tiempo que contribuyen a disminuir las deficiencias en la lengua materna
que, por lo general, se transfieren a otros grados de educacion primaria, y permite sentar

las bases para el logro de los objetivos con mayor calidad en las restantes asignaturas.
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Los resultados descritos coinciden con el trabajo de Andrade et al. (2019), quienes
también disefiaron y aplicaron materiales didacticos sustentados en el método FAS para
el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de tercer afio de EGB. La particularidad
de este trabajo es que los materiales se implementaron al inicio del afio lectivo, y de esta
manera pudieron reforzar el aprendizaje obtenido en afios previos. Al final de la
investigacion, se evidencié que los resultados fueron satisfactorios, para lo cual el
contrastar los indicadores previos y posteriores tanto del grupo de control como del
experimental, fue clave para demostrar que los estudiantes participantes mejoraron en sus
indices de lectoescritura. En conclusion, cada una de estas investigaciones se alinea a los
hallazgos de nuestra investigacion y confirman la efectividad del método FAS en la

nivelacion lecto-escritora de nifios en etapa escolar.

La pandemia y su incidencia en la lectoescritura

Por su parte, otro de los hallazgos importantes descritos en el capitulo de
resultados es que la pandemia habria afectado a la lectoescritura regular de los nifios,
puesto que, tras la primera evaluacion, la mayoria no alcanzaron ni la superacion de una
lectura sildbica. Para la discusion de este aspecto es necesario, en primer lugar, referir a
Bao et al. (2020), quienes sefialaban que mas de 1.500 millones de estudiantes en todo el
mundo experimentaron cierres de escuelas, debido al esfuerzo por frenar la propagacién
de un nuevo coronavirus, COVID-19, durante una pandemia mundial. Tales
interrupciones en las experiencias educativas formales tuvieron y tienen consecuencias
irreversibles en las habilidades de alfabetizacion de los nifios en edad escolar. Es asi que,
al comparar la alfabetizacion de los nifios durante el tiempo con o sin educacion formal,
los autores citados llegan a la conclusion de que los nifios de jardin de infantes y en los

primeros afos de escuela perderan el 67% de sus habilidades de alfabetizacion durante el
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cierre de escuelas. En tal caso, acciones como leer libros diariamente a los nifios mitigaria
el 10,5% de esta pérdida (Bao et al., 2020, p. 7). Cabe concluir que educadores y
formuladores de politicas podrian promover esta solucién simple para frenar la pérdida

de alfabetizacién durante el cierre de escuelas.

En torno a este mismo tema, Read et al. (2021), posterior a encuestar a padres de
nifios entre 2 y 5 afios sobre la frecuencia de participacion de lectura compartida de sus
hijos en febrero y octubre de 2020, mostraron que no hubo cambios significativos en la
frecuencia de la lectura compartida de febrero a octubre, pero hubo un aumento
significativo en la frecuencia de la lectura mediada por la pantalla, especialmente entre
las familias que perdieron el cuidado de nifios fuera del hogar. También hubo una
disminucion significativa en el nimero de adultos que leen regularmente con los nifios.
Los cuidadores describieron cdmo se adaptaron a las opciones virtuales para la hora del
cuento. En ultima instancia, aunque las familias ain pudieron proporcionar cantidades
constantes de lectura compartida con sus hijos a lo largo de COVID-19, la naturaleza de

esa lectura compartida cambio.

El estudio de Sabates et al. (2021) presenta, asi mismo, cercanias con nuestros
resultados. Utiliza para ello un conjunto de datos longitudinal con el fin de estimar la
pérdida de aprendizaje durante una transicion de tres meses de la educacién basica
complementaria a las escuelas publicas en Ghana. Al final, los resultados muestran una
pérdida de aprendizaje promedio del 66% de las ganancias de aprendizaje anteriores en
lectoescritura basica durante este periodo de transicion. Un dato revelador es la presencia
de brechas cada vez mayores en la pérdida de aprendizaje de acuerdo con la falta de apoyo
para el aprendizaje en el hogar, asi como la falta de recursos de aprendizaje en el hogar.

Estos resultados, a nuestro criterio, tienen implicaciones para la provision de actividades
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de aprendizaje y apoyo en el hogar, no solo durante los cierres de escuelas actuales debido

a COVID-19, sino también durante las transiciones entre los afios académicos.

Uso de herramientas tecnoldgicas en el proceso de nivelacion y su impacto

Otro hallazgo significativo, y que compete de manera fundamental al objetivo
general de esta investigacion, fue que las herramientas tecnoldgicas permitieron un
proceso de nivelacion adecuado en la lectoescritura de los nifios, lo cual se demostré con
la mejora porcentual. Esto habla de los beneficios de la incorporacion de las TIC en los
procesos de ensefianza de lectoescritura; un aspecto que ha sido constatado por las mas
variadas investigaciones. Un estudio realizado por Suarez y Londofio (2018), quienes
desarrollaron un proceso de incorporacion de las TIC con la finalidad de mejorar los
niveles de lectoescritura en estudiantes de primaria; postulé tres ideas: en primer lugar,
lectura y escritura como practicas de literacidad; segundo, el papel clave de la
comprension lectora y la literacidad en el rendimiento académico de los nifios; y tercero,
las TIC como herramientas que permite lacomprension lectora y consolida el rendimiento

académico.

Asi mismo, Jijon (2020) elabord una serie de estrategias virtuales de aprendizaje
para que fuesen incorporadas de manera voluntaria por la docente, con el fin de alcanzar
aprendizajes contextualizados que facilitasen el desarrollo de las habilidades auditivas,
cognitivas, ludicas, tan importantes para alcanzar un nivel adecuado en lectoescritura. Al
final, se demostr6 que la complementariedad entre lo digital y las herramientas fisicas se
constituye en una opcion valida para incorporar contenidos en un contexto de educacion

virtual.

El estudio de Sapatanga y Cardenas (2021) también ratifico que el aprendizaje de

la lectoescritura —a través de la implementacion de herramientas tecnoldgicas o virtuales—

53



resulta efectivo; esto se da particularmente en razén de la puesta en practica de diferentes
estrategias de ensefianza por parte de los docentes. Asi mismo, Ballestas (2015) abordd
la relacidn que hay entre las TIC y la adquisicion de las habilidades de lectoescritura en
alumnos de los primeros afios de EGB. Para demostrar su hipdtesis disefié y aplicé una
experiencia de aprendizaje basada en elementos tecnolégicos con 22 nifios del grado
primero de basica primaria de una escuela colombiana. Los resultados de la intervencion
pedagdgica demostraron que los elementos tecnoldgicos tienen una relacién con las

habilidades de lectoescritura en términos didacticos.

Eficacia de la nivelacion por fases

Uno de los aspectos mas relevantes de la investigacion, se corresponde al logro
alcanzado con la nivelacion de los nifios por medio de fases. De acuerdo a otros estudios,
los resultados pedagdgicos que se obtienen a partir de esta metodologia traen, de la misma

manera, resultados éptimos a mediano plazo.

Asi por ejemplo, el estudio realizado por Verdnica Sdnchez Chiquero(2016) dio a
conocer el Modelo de Respuesta a la Intervenciéon (RTI), asi como la eficacia de las
actividades llevadas a cabo durante la intervencion por fases. La lectura y la escritura son
areas fundamentales para la Logopedia, y el Modelo de Respuesta a la Intervencion (RTI)
va a favorecer la deteccién de dificultades en edades tempranas y de este modo, ofrecer
una intervencién temprana a todos los alumnos que estan en riesgo. Este modelo nace en
EEUU, en el afio 2004, con el objetivo de que todos los nifios sean evaluados para detectar
posibles casos de padecer dificultades en el aprendizaje. Esto se lleva a cabo a temprana
edad, es decir, en los primeros afios de escuela para poder intervenir lo antes posible.
Como su propio nombre indica, es un modelo basado en la respuesta de intervencion,

dicho proceso va a estar monitoreado continuamente. La intervencion va a venir indicada
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por la respuesta del nifio. Si hay respuesta favorable el nifio vuelve al aula ordinaria, en
cambio, si no hay respuesta va aumentando de nivel e intensidad, hay hasta 4 niveles
antes de derivar a educacion especial. Los resultados demuestran que la identificacion e
intervencion a edad temprana, al igual que el monitoreo continuo de las habilidades

basicas puede reducir de forma considerable los problemas en la lectura.

Del mismo modo Juan E. Jiménez (2016) estd dejando paso a un modelo
alternativo “Response to Intervention Model” (Modelo basado en la Respuesta a la
Intervencion). Con este nuevo modelo, se identifica a los estudiantes que estan en riesgo
de obtener resultados académicos por debajo de lo esperado, haciéndoles un seguimiento
de su progreso, proporcionandoles intervenciones con validez empirica, y ajustando la
intensidad y la naturaleza de estas intervenciones en base a la respuesta del alumno. Son
cuatro los componentes esenciales que integran este tipo de modelo: (a) sistema
multinivel; (b) proceso de cribaje; (c) el control del progreso de aprendizaje; y (d) la toma
de decisiones basada en los datos especificos. Para conseguir una adecuada
implementacion de este modelo se requiere una formacion adecuada de los profesionales,
que incluya ademas indicadores de evaluacion del progreso de aprendizaje, y materiales
de instruccion de las destrezas instrumentales de lectura, escritura, y matematicas que
estén disefiados segun prescribe la investigacion cientifica, y que haya sido probada su

eficacia en la préctica a traves de investigacion realizada con el método cientifico.

Por su parte, el trabajo de Gonzéalez y Delgado (2011), analiz6 las consecuencias
de un programa de intervencién psicoeducativa del lenguaje escrito, desarrollado en
fases, y cuya finalidad fue la priorizacion y sistematizacion de la lectoescritura, asi como
ofrecer un apoyo sistematico y estructurado por etapas en aspectos como: conocimiento

y desarrollo fonologico, semantico y morfosintactico de 56 nifios de sectores
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socioculturales medios y con la presencia de dificultades de aprendizaje. Al final, los
resultados indicaron una nivelacion en las puntuaciones en lectoescritura y la

identificacidn de aquellos nifios que presentaban mayores problemas.

Iguales resultados se evidenciaron con el trabajo de Mateus y Bermudez (2020),
quienes desarrollaron una propuesta didactica en cinco fases: la primera, diagndstico, que
permitio la identificacion de las caracteristicas de la problematica presente entre los nifios;
la segunda es la formulacidn, que consiste en hacer una aproximacion teérica e identificar
el método de ensefianza global como el idéneo, al tiempo que se establece como actividad
clave los talleres ludicos para el desarrollo de la propuesta. Respecto a la tercera fase, el
disefio, éste consistié en elaborar una propuesta que fortaleciese el proceso de
lectoescritura a través de sesiones ltdicas; mientras que la fase 4, la evaluacion, implicé
el seguimiento y retroalimentacion durante las distintas fases. Por ultimo, la quinta fase,
impacto educativo, posibilitdé que las acciones educativas se desarrollasen de modo
distinto y que se incluyese a la ludica como una herramienta que potencia las dimensiones

del ser humano.

La mayor dificultad radica en la comprension lectora

El principal hallazgo identificado es que la mayor dificultad de los nifios, pese a
tener desarrollada la relacion fonema-grafema-fluidez, radica en la comprension lectora.
Tal resultado coincide con aquellas investigaciones que destacan a la comprension lectora
como una de las areas que presentan mayores problemas entre los estudiantes de primaria.
Es asi que un informe de la UNESCO (2017) revel que méas de 617 millones de nifios y
adolescentes no estarian alcanzando los niveles minimos de competencia en lectura. En
el caso ecuatoriano, el informe PISA (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2018)

ubicé a los estudiantes ecuatorianos en un nivel minimo de competencias lectoras, lo que
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resultd claramente problematico, pues tal como sefialan Cain y Oakhill (2006), los
individuos con problemas de comprension lectora corren el riesgo de alcanzar un nivel
educativo bajo en general. Esto podria tener consecuencias graves en el desarrollo social

y economico del pais.

Ness (2017) identifico la frecuencia de instruccion en comprensién lectora en las
aulas de ciencias y estudios sociales de la escuela media y secundaria; ademas exploro
las percepciones y creencias de los maestros sobre la necesidad de instruccion en
comprension lectora. Constat6 que de 2.400 minutos observados directamente en el aula,
solo 82 minutos (3%) suelen dedicarse a desarrollar la comprension. A su vez, los
hallazgos cualitativos revelan que los maestros no se sienten calificados ni responsables
de brindar instruccién explicita sobre comprensién lectora. Como justificacion, los
maestros sefialan la presion para cubrir el contenido en preparacion para las pruebas

estatales estandarizadas como barreras para brindar instruccion en lectura.

Por su parte, Errazuriz et al. (2020) evaluaron tanto la comprension como las
actitudes lectoras de un grupo de estudiantes de EGB de instituciones fiscales. Para ello
aplicaron un estudio descriptivo y cuantitativo, asi como un instrumento de evaluacion
lectora y un test para medir la actitud de los estudiantes hacia la lectura. Como principal
resultado se obtuvo que el desempefio de los estudiantes es bajo y que se reduce con el
paso del curso. Asi mismo, se evidencié una correlacion entre el rendimiento y las

actitudes lectoras de los estudiantes.

Finalmente, los estudios referidos sirven para ratificar que la comprension lectora
deviene en un proceso complejo, que depende de otros fendmenos psicolégicos y
cognitivos de nivel inferior. Se coincide con Rivera (2015) en que se constituye en el

fundamento para el aprendizaje académico futuro, asi como para la realizacion de varias
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actividades laborales. Tal como sefiala el autor citado, la busqueda de un mejoramiento
de la comprension lectora implicaria entender que no existen acciones magicas que
contribuyan a que las competencias de todos los lectores deficientes se mejoren

significativamente.

Conclusién

El estudio concluye que, la relacion entre el método fonético-analitico-sintético con un
adecuado uso de las TIC se convierte en una alternativa adecuada para la nivelacion de la
lectoescritura en nifios de tercer afio de EGB. A su vez, que la evaluacion por fases,
siguiendo el modelo de Intervencion para diagnéstico de Trastornos Especificos del
Aprendizaje se corresponde a una alternativa adecuada para determinar qué nifios

requieren, posteriormente, una valoracion y trabajo psicopedagdgico individualizado.

Limitaciones y recomendaciones

La principal limitacion del estudio estuvo vinculado con el hecho de no haber
podido realizar las pruebas TALE, de manera presencial, debido a la emergencia sanitaria.
De igual forma, el tamafio de la muestra puede ser un limitante para la confiabilidad de
los resultados. Por su parte, al no tener un registro significativo de estudios que vinculen
el método FAS con el uso de tecnologias, se recomiendan nuevos estudios en poblaciones
mas numerosas para determinar con mayor precision el impacto de estos tipos de

intervencion en nuestros contextos.
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ANEXO 1

10.

11.

De las entrevistas a docente, nifios y padres de familia
Entrevista a Docente del 2do afio de Educacion Béasica

Unidad Educativa Bell Academy

¢Que tiempo tiene laborando en la institucion?

¢De qué manera motiva a sus estudiantes para una clase de lectoescritura?

¢ Qué método utiliza usted para la ensefianza de la lectoescritura?

En estos momentos de pandemia ¢ Cuales han sido sus mayores retos para la
ensefianza de la lecto escritura?

¢Qué Aplicaciones o estrategias metodoldgicas utiliza para la ensefianza de la
lecto escritura?

¢ Cudl ha sido su experiencia en el manejo de la TIC como método de ensefianza
de la lectoescritura?

¢Considera usted que todos los métodos han sido efectivos para la ensefianza de
la lecto escritura?

¢Se alcanzaron a estudiar todas las unidades de estudio?

¢ Cudles fueron las mayores dificultades en la lectoescritura que se presentaron?
¢Qué nivel de desarrollo de la lectoescritura en el afio lectivo 2019-2020 se
alanzé con la metodologia utilizada ?

¢Cuanta colaboracion recibio usted de parte de los padres de familia durante el

proceso de lectoescritura?
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Entrevista a Padres de Familia

¢ Que tipo de aplicaciones en teléfonos, Tablet o computador utiliza en casa para
la lectura?
¢ Considera usted que estas herramientas le han sido beneficiosos para reforzar la

lectura?

Si No

¢ Qué tiempo tienen destinado para la lectura?
¢Cuantos dias a la semana usted lee junto a su hijo/a?
¢ Qué tipo de actividades realizan en casa como apoyo para la lectura y escritura?

¢ Tienen un espacio seleccionado para la lectura en casa?

Si No

66



Entrevista con los Nifios

1. ¢Qué te gusta leer?
2. ¢Qué tiempo ocupas para leer en casa?
3. ¢Cuantos libros o cuentos has leido?
4. Te gustan:
a. Cuentos
b. Cuentacuentos
c. Audiovisuales
d. Audiolibros
5. Al leer se te hace mas facil en:
a. PowerPoint
b. Canvas
6. ¢Cual de los siguientes programas de juegos te parecen divertidos para leer?
a. Quizizz
b. Wordwall

c. flyppity
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ANEXO 2 - MUESTRA DE PLANIFICACIONES

PLANIFICACION DE CLASE

AREA DE
TRABAJO

ACTIVIDADES

HERRAMIENTA
TIC’S UTILIZADA

TIEMPO OBSERVACIONES

Conciencia
Fonologica

Escuchar un
cuentacuentos
Beatriz Montero

Zoom
https://www.youtube.co
m/watch?v

5min

Preguntas de lo
escuchado y
observado
Extraccion de
palabras que mas se
repitenen lo
escuchado

10min

Lectura

Juego interactivo en
PowerPoint de
ordenar palabras de
una oracion
escuchada

9letras.blog

20 min Participan los nifios
2 oraciones cada
uno, se pasa el
control del mouse

para que interactuen

Juego

Juego en Quizizz en
vivo de ortografia de
palabras ya vistas en
clases anteriores

Quizizz

5min

Cierre de lo
realizado,
recordando lo
observado y
analizando las
palabras dificiles del
juego de PowerPoint
Felicitaciones por el
juego de quizizz de
ortografia por los
logros.

5min
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PLANIFICACION DE CLASE

AREA DE

HERRAMIENTA

TRABAJO ACTIVIDADES TIC’S UTILIZADA TIEMPO OBSERVACIONES
Conciencia Juego interactivo en Power Point 10 min Se realiza la
Fonologica  PowerPoint de identificacién de los
sonidos de sonidos.
articulacion de los
fomentasg vy j
Lectura Juego interactivo en  9letras.blog 20 min Participan los nifios
PowerPoint de 2 oraciones cada
ordenar palabras de uno, se pasa el
una oracion control del mouse
escuchada para que interactien
Juego Juego en Quizizz en Quizizz 5min
vivo de ortografia
de palabras ya
vistas en clases
anteriores
Cierre de lo 5min
realizado,

recordando lo
observado y
analizando las
palabras dificiles
del juego de
PowerPoint
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PLANIFICACION DE CLASE

AREA DE HERRAMIENTA
TRABAJO ACTIVIDADES TIC’S UTILIZADA TIEMPO OBSERVACIONES
Lectura Juego interactivo en  9letras.blog 20 min Se pasa el control
PowerPoint cambiar del mouse para que
el dibujo por las interactlen
palabras
Juego de Juego interactivo de  Wordwall 15 min Se realiza el juego
memoria Wordwall de en ese momento.
ortografia con
sonidos de palabras
PLANIFICACION DE CLASE
AREA DE HERRAMIENTA
TRABAJO ACTIVIDADES TIC’S UTILIZADA TIEMPO OBSERVACIONES
Lectura Juego interactivo en  9letras.blog 20 min Se pasa el control
PowerPoint uno no del mouse para que
esta interactlen
Juego de Juego interactivo 9letras.blog 20 min Se realiza el juego
memoria Adivinanza-1 en grupos de 2
estudiantes
PLANIFICACION DE CLASE
AREA DE HERRAMIENTA
TRABAJO ACTIVIDADES TIC’S UTILIZADA TIEMPO OBSERVACIONES
Lectura Juego interactivo en  9letras.blog 20 min Se pasa el control
PowerPoint uno no del mouse para que
esta interactden
Lectura Juego interactivo 9letras.blog 20 min Se realiza el juego
Asociados -1 en grupos de 2

estudiantes
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PLANIFICACION DE CLASE

AREA DE HERRAMIENTA

TRABAJO ACTIVIDADES TIC’S UTILIZADA TIEMPO OBSERVACIONES

Lectura Juego interactivo en  9letras.blog 20 min Se pasa el control
PowerPoint uno no del mouse para que
esta interactlen

Lectura Juego interactivo Oletras.blog 20 min Se realiza el juego
Asociados -1 en grupos de 2

estudiantes
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