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Resumen

El desarrollo de la conciencia fonoldgica en casos de multidiscapacidad ain es un tema pendiente
de investigacion en el ambito educativo. El objetivo de la siguiente investigacion fue determinar
el desarrollo de la conciencia fonoldgica de un caso de multidiscapacidad a traves de un programa
de intervencion. La investigacion fue de tipo de cuantitativo, pre-post intervencion. Los resultados
indican que hubo pequefios avances en los procesos fonologicos de segmentacion e identificacion
de silabas y en fonemas iniciales y en los siguientes procesos psicolinguisticos: asociacion
auditiva, memoria secuencial auditiva, asociacion visual e integracion gramatical. Se concluye que

el poco avance del caso prevé un pronostico poco favorable para el desarrollo de la lectura.

Palabras claves: conciencia fonoldgica, multidiscapacidad, procesos psicolingiisticos, programa.



Abstract

The development of phonological awareness in cases of multiple disabilities is still a pending
subject in the field of research. The objective of this research was to determine the development
of phonological awareness in case of multiple disabilities through an intervention program. The
research was quantitative, pre-post intervention. The results indicated that there were small
advances in the phonological processes of segmentation and identification of syllables and initial
phonemes and in the following psycholinguistic processes: auditory association, auditory
sequential memory, visual association, and grammatical integration. It is concluded that the little
progress evidenced in the study constitutes an unfavorable prognosis for the development of
reading.

Keywords: phonological awareness, multidisability, psycholinguistic processes,
program
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Introduccion

El aprendizaje de la lectura requiere el dominio de una serie de habilidades y de un desarrollo
previo para su adquisicién, siendo el principal determinante hacia el éxito de este aprendizaje, la
conciencia fonologica. En este sentido, para desarrollar esta habilidad no solo es necesario poseer
conocimientos sobre estrategias, técnicas o recursos que pueden resultar Gtiles en la adquisicion
de la lectura, sino también considerar las caracteristicas y habilidades educativas de cada
estudiante. Por ello, el reto de un docente puede ser mayor cuando su ensefianza va dirigida a
nifios/as con multidiscapacidad. En la guia de estrategias para atender necesidades educativas
especiales desarrollada por el Ministerio de Educacion del Ecuador (2015) se considera que la
informacién que proporciona en multidiscapacidad puede llegar a ser insuficiente para la labor

docente en el desarrollo de la conciencia fonoldgica.

A pesar de que existen amplias investigaciones acerca de este desarrollo en nifios/as, dentro de
nuestro contexto ecuatoriano es un tema pendiente de investigacion en el ambito de la educacion
en multidiscapacidad el desarrollo de la conciencia fonoldgica; en consecuencia, en esta
investigacién se pretende caracterizar un caso y plantear un programa de conciencia fonologica
aplicada a un caso de multidiscapacidad. Por tal razon, el objetivo general de la siguiente
investigacion es determinar el desarrollo de la conciencia fonologica de un caso de
multidiscapacidad a través de un programa que se ajuste a sus caracteristicas de aprendizaje. Con
sus Objetivo de la actividades especificos escritos a continuacion.

- Fundamentar teéricamente la conciencia fonoldgica y la multidiscapacidad.

- Identificar el nivel de conciencia fonoldgica del caso con la aplicacion de los tests.

- Disefiar el programa para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en un caso de
multidiscapacidad.

- Aplicar el programa para el desarrollo de la conciencia fonol6gica en el caso de
multidiscapacidad.

- Evaluar el desarrollo de la conciencia fonolégica con la aplicacion de los tests.



CAPITULO 1. MARCO TEORICO

Introduccion

El desarrollo de habilidades comunicativas y el aprendizaje de la lectura y escritura requieren
de un desarrollo previo de la conciencia fonologica, convirtiéndose en un reto la ensefianza de esta

habilidad dirigida a nifios y nifias con multidiscapacidad (Gutierrez y Diez, 2018).

En este primer capitulo, se realiza la revision bibliografica que parte de la conceptualizacion
de multidiscapacidad desde varios enfoques, los tipos de discapacidad: la discapacidad intelectual,
fisica, auditiva y el Sindrome de Joubert, describiendo sus caracteristicas y modelo de ensefianza
en el area de lenguaje. Posteriormente se profundiza sobre el proceso lector, la conciencia
fonologica, sus niveles y su relaciéon con la multidiscapacidad. Por otra parte, se expone algunas
investigaciones nacionales locales e internacionales referidas a los temas expuestos en este primer

capitulo.

1.1 Concepcion de la discapacidad desde una perspectiva de modelos

Se estima que mas de 1000 millones de personas viven con algun tipo de discapacidad, esta
cifra corresponde aproximadamente al 15% de la poblacién mundial (OMS, 2020). En el caso de
Ecuador existen 455.829 personas con algun tipo de discapacidad registrados en el 2019 seguln la

base de datos del Consejo Nacional para la Igualdad de Discapacidades (2021).

En este sentido, de acuerdo con la Convencién de la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU, 2006) y la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2011) hace referencia a todas aquellas
personas que presentan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo y
que al interactuar con el entorno, encuentran diversas barreras, que impide su participacion plena
en la sociedad ya sea por su condicion de salud, su situacion personal, y su amplio entorno en que
vive y se desenvuelve. Por lo tanto, es necesario precisar que no se puede tratar a todas las personas

con discapacidad de una misma forma.

Al considerar a la discapacidad como un término que evoluciona, Padilla (2010) expone
diversos modelos en los que se ha conceptualizado la discapacidad. En primera instancia esta al
modelo médico-bioldgico que refiere a la discapacidad como una anormalidad fisica o enfermedad,
psiquica o sensorial, situandola por debajo de unos niveles que son considerados normales. Este

modelo, se enfoca en el diagnostico y considera que la persona con discapacidad puede aportar,



pero si es rehabilitada o tratada. Ademas, es definida como una enfermedad, es decir la persona
que presente discapacidad requiere de cuidados clinicos encaminados a conseguir la cura o una
mejora (Velaverde, 2011). Todos estos aspectos han llevado a producir cierta estigmatizacion,

marginacion de la persona en condicion de discapacidad.

Por otra parte, se presenta el modelo social, el cual postula que la discapacidad no es solamente
lo derivado de la enfermedad, sino el resultado de condiciones, estructuras, actividades y
relaciones interpersonales. Ademas, plantea que la discapacidad nace de la interaccién de una
persona con un medio ambiente particular, en el cual el déficit de la persona se evidencia solamente
en un medio social que no ha tenido la capacidad de dar respuestas a las necesidades de la persona.
De la misma forma, (Jorge y Maldonado (2013) considera que desde el modelo social la
discapacidad ya no es un atributo de la persona, sino el resultado de las relaciones sociales; ademas

se resalta la importancia de los aspectos externos.

Es importante mencionar que esta evolucion necesita ser completada debido a que en la
actualidad han surgido nuevas propuestas que van mas alla de los modelos médico y social. En
este sentido, las nuevas perspectivas definen a la discapacidad como un fendémeno
multidimensional, siendo el resultado de la interaccidn con su entorno fisico y social. Por lo que
la discapacidad deja de ser vista de forma negativa, considerando a la persona con discapacidad a
partir de sus capacidades, habilidades y funcionamiento (Seoane, 2011).

De la misma forma, se habla de discapacidad desde un modelo de diversidad, que al igual que
el modelo social insiste en la discapacidad como identidad personal con un sentido de pertenencia,
es decir la discapacidad no imposibilita vivir con plenitud sino de considerar que todos somos
diferentes o diversos. Por dltimo, el modelo de los derechos que destaca el proceso de
humanizacion de la persona con discapacidad y que merece el reconocimiento de su condicion de
persona como sujeto de derecho con personalidad juridica, que permite ser titular de derechos y

obligaciones (Seoane, 2011).

En otras palabras, la discapacidad ha tenido una gran evolucion que de uno u otra forma ha ido
mejorando en sus conceptos e ideologias, el Unico reto esta en la sociedad en poder tomar un

modelo que respete y tenga presente la diversidad.



1.2 La multidiscapacidad, la discapacidad intelectual, motriz y auditiva. Generalidades

En el siguiente apartado se expone la multidiscapacidad desde varios enfoques, asi como sus
generalidades y caracteristicas. Ademas, se aborda la clasificacion de la discapacidad
(discapacidad intelectual, motriz y auditiva), sus generalidades, caracteristicas y apoyos en la

comunicacion.

1.2.1 Generalidades de la multidiscapacidad

Al referirnos a la persona con discapacidad multiple Westermeier y Tenorio (2018) consideran
a aquella persona que posee dos 0 mas discapacidades de manera simultanea afectando a su
desarrollo educativo, social y vocacional. De igual manera, al término multidiscapacidad es
necesario conceptualizarlo en un momento de la historia, el cual fue usado por primera vez en
1918 a finales de la Primera Guerra Mundial con el fin de explicar la existencia de mas de una
condicion en términos médicos que afectaba la vida de la persona que tenia esa condicion.
Posteriormente de acuerdo con Lugo y Ramos (2012) a finales de la década de los 70 aparece el

término reto maltiple y necesidades educativas especiales

Por otra parte, el Ministerio de Educacion del Ecuador (2018) define a la multidiscapacidad
como la asociacion de varias discapacidades ya sea fisica, mental, sensorial, emocional o de
comportamiento social en una misma persona, es decir un nifio con multidiscapacidad llega a tener
mas de un diagnostico y esto depende exclusivamente de las areas afectadas, el nivel y la
capacidad. Ademas, establece una educacién especializada a aquella que brinda una formacion a
nifios/as y/o adolescentes con discapacidad sensorial (visual o auditiva o visual-auditiva), motriz,

intelectual, autismo o multidiscapacidad.

Fernandez (2018) afirma que cuando hablamos sobre multidiscapacidad el elemento que los
diferencia es el nivel de dependencia que ocasiona la discapacidad, esto ya sea por la intensidad o
la agrupacion de déficits. La dependencia viene a ser permanente en las que se encuentran las
personas y que a su vez contintan con ayuda de otras para ejecutar actividades basicas de la vida
cotidiana. Por lo tanto, Westermeier y Tenorio (2018) mencionan que se hace relevante que la
ensefianza dirigida a nifios con multidiscapacidad se lleve a cabo con los aportes de distintas
disciplinas, propiciando la intervencion y el apoyo de profesionales, debido a que cada tipo de

discapacidad afecta areas diferentes en el desarrollo de cada estudiante.



1.2.1.1 Caracteristicas que presentan los nifios con multidiscapacidad

Es importante recalcar que, dentro de las causas de la multidiscapacidad, de acuerdo con
Rodriguez (2016), se encuentran los factores genéticos, como por ejemplo la anoxia prenatal;
infeccion prenatal (toxoplasmosis, rubéola, etc.); exposicion a radiaciones; ingestion de sustancias
toxicas durante el embarazo; anemia durante el embarazo; amenaza de aborto, entre otros. Dentro
de las causas perinatales como algun dafio o lesion durante el parto se encuentra la prematuridad,;
bajo peso al nacer; hipoxia perinatal; trauma fisico directo durante el parto; férceps, anoxia,
cianosis, etc. Las causas posnatales, como podria ser el caso de sufrir algin tipo de infeccion, por

ejemplo, meningitis, traumatismos, intoxicaciones, accidentes vasculares, etc.

De acuerdo con Chang (2010) las personas con multidiscapacidad no presentan un perfil
homogéneo, es decir todas las areas del desarrollo se encuentran afectadas, sobre todo el area
cognitiva. Dentro de las principales caracteristicas de las personas con multidiscapacidad se
encuentran las limitaciones en el aspecto motor; alteraciones corporales y de la salud. Ademas,
dificultades en la comunicacion, lenguaje expresivo y comprensivo. Ademas, en destrezas basicas
como problemas en la interaccion social y participacion. Por ello, al momento de intervenir es
pertinente realizar un andlisis multidimensional y tener presente los factores tanto personales como

ambientales.

1.2.2 Generalidades de la discapacidad intelectual

Al abordar la multidiscapacidad se debe conocer las diversas discapacidades que pueden
presentarse como parte de esta, en el caso de la discapacidad intelectual la Asociacion internacional
para el estudio cientifico de las discapacidades intelectuales menciona que la discapacidad
intelectual se origina durante el periodo de desarrollo, el cual se precisa como antes de que la
persona cumpla 22 afios (Schalock et al., 2021). Ademas, se caracteriza por limitaciones
significativas tanto en el funcionamiento intelectual como en la conducta adaptativa tal y como se

ha manifestado en habilidades adaptativas conceptuales, sociales y practicas.

Por otra parte, la American Psychiatric Association (APA, 2013) y DSM-5 (2013) la
refieren como una condicion de vida de una persona, caracterizada por limitaciones significativas
en el funcionamiento intelectual (razonamiento, la resolucion de problemas, la planificacion, el

pensamiento abstracto, el juicio, el aprendizaje académico y el aprendizaje de la experiencia), en



habilidades de conducta adaptativa (no alcanza los estandares de independencia personal y de

responsabilidad social en uno o mas aspectos) y habilidades conceptuales y practicas.

En cuanto a su origen biologico se divide en prenatales (antes del nacimiento), perinatales
(se producen en el nacimiento 0 poco después) y postnatales (Peredo, 2016). Por otro lado, Silva
y Cansino (2017) exponen que existen factores ambientales que han incidido en las causas de la
discapacidad intelectual entre ellas se encuentran el bajo nivel de ingresos econdmicos, bajo nivel
educativo de los padres, trastornos psicologicos, uso indebido de sustancias toxicas (drogas,
alcohol, tabaco), estrés, padres adolescentes, entre otros. Ademads, dentro de los factores
medioambientales se encuentran la inexistencia o inadecuacion de servicios de la vivienda (agua,
drenaje, luz, vigilancia, limpieza), convivencia con animales domésticos sin control sanitario,
carencia o limitacion de apoyos médicos, educativos y culturales; ausencia de programas

preventivos.

1.2.2.1 Clasificacion de la discapacidad intelectual
De acuerdo con la gravedad del retraso en el funcionamiento intelectual, las dificultades en
el funcionamiento adaptativo y social, y el Cl, Adams y Oliver (2011) citado en Ke y Lui (2018)

se describen cuatro niveles de gravedad:

Leve: El Cl suele estar entre 50 y 69. El desarrollo durante los primeros afios es mas lento
que en nifios de la misma edad y los hitos de desarrollan pueden retrasarse. Son capaces de
comunicarse, aprender habilidades basicas, se les dificulta usar conceptos abstractos, analizar y
sintetizar. Pueden hacer tareas domeésticas, cuidarse a si mismos y realizar trabajos no calificados

o semi-especializados. Por lo general, requieren algun apoyo.

Moderada: Presentan un ClI entre 35 y 49. Son lentos en alcanzar los hitos del desarrollo
intelectual; su capacidad para aprender y pensar légicamente esta disminuida, pero son capaces de
comunicarse y cuidar de si mismos con algin apoyo. Pueden realizar trabajos no calificados o

semi-especializados bajo supervision.

Grave: Presentan un Cl entre 20 y 34. Todos los aspectos del desarrollo estan retrasados,
tienen dificultad en la expresion verbal con un vocabulario muy limitado. Con préactica y tiempo
considerable, pueden adquirir habilidades béasicas de cuidar de si mismos, pero todavia necesitan

apoyo en la escuela y el hogar.



Profunda: El CI esta por debajo de 20, no pueden cuidar de si mismos y no tienen lenguaje.

Su capacidad para expresar emociones es limitada y dificil de comprender.

1.2.2.2 Los apoyos en la comunicacion para las personas con discapacidad intelectual

A continuacién, de acuerdo con (Maldonado et al., 2008) se especifican diferentes apoyos,

considerando el nivel de gravedad de la persona con discapacidad intelectual.

En la tabla 1 se exponen caracteristicas de la comunicacion de la persona con discapacidad
intelectual leve, en la tabla 2 de la discapacidad intelectual moderada y finalmente en la tabla 3
correspondiente a la discapacidad intelectual profunda. Se indican en cada apartado los apoyos que

permitan a la persona con esta condicion desenvolverse lo mas independiente posible.

Tabla 1.

Caracteristicas y apoyos en el area de la comunicacion y lenguaje en Discapacidad Intelectual

Leve

Caracteristicas comunicativas Apoyos para la comunicacion

Lentitud en la adquisicion de habilidades Usar mecanismos de ajuste (lenguaje
linguisticas en relacion con el discurso y | correcto, sencillo, frases cortas, énfasis en
destrezas pragmaticas avanzadas. la entonacion) que sean adecuados al nivel

de desarrollo.

Dificultades en comprension y expresion de | Empleo, en situaciones funcionales, de
estructuras morfosintacticas complejas y del | estrategias que favorezcan el desarrollo

lenguaje figurativo linguistico.

Posibles dificultades en los procesos de = Apoyos graficos o gestuales.

analisis 'y sintesis de adquisicion de la Priorizar el enfoque comprensivo frente al

lectoescritura, mas en la comprension de mecénico, desde el inicio del aprendizaje

textos complejos. de la lectoescritura.

Nota: Adaptado del Manual de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo derivadas de
discapacidad intelectual. Por Maldonado et al. En Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion y



Direccion General de Participacion y Equidad en Educacion (Eds.), Manual de Necesidades

Especificas de Apoyo Educativo (pp. 1-68).

Tabla 1

Caracteristicas y apoyos en el area de la comunicacion y lenguaje en Discapacidad Intelectual

Moderada

Caracteristicas

- Evolucion lenta y, a veces parcial, enel

desarrollo del lenguaje oral.
-Dificultades articulatorias.

-Frecuente afectacion en el ritmo del
habla y disfluencias (tartamudeo / farfulleo),

afectando a la claridad del discurso.

-Dificultades para la adquisicion y uso de
categorias morfoldgicas y gramaticales.

-Inhibicién en el uso del lenguaje oral

(falta de interés, escasa iniciativa...).

-Frecuente  adquisicion de niveles

basicos de lectoescritura.

Apoyo

- Estimular el desarrollo del lenguaje
oral en todas sus dimensiones y en su vertiente

comprensiva y expresiva.

-Intervencién desde un doble enfoque:
actividades de tipo formal (ejercicios de
lenguaje dirigido) y funcional (situaciones

comunicativas).

-Empleo, en situaciones funcionales,
de estrategias que favorezcan el desarrollo

linglistico.
-Uso de medios gréaficos y gestuales.

-Uso, cuando sea preciso, de sistemas
aumentativos de comunicacion y técnicas de

lectura funcional para favorecer desarrollo.

- Aprendizaje de la lectura por medio

de métodos globales de palabra.

Nota: Adaptado del Manual de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo derivadas de

discapacidad intelectual. Por Maldonado et al. En Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion y

Direccion General de Participacion y Equidad en Educacion (Eds.), Manual de Necesidades

Especificas de Apoyo

Educativo (pp. 1-68).

http://sid.usal.es/idocs/F8/FD0O23846/apoyo_educativo_discap_intelectual.pdf


http://sid.usal.es/idocs/F8/FDO23846/apoyo_educativo_discap_intelectual.pdf

Tabla 2

Caracteristicas y apoyos en el area de la comunicacién y lenguaje en Discapacidad Intelectual

Grave

Caracteristicas

Apoyo

-Retraso en el desarrollo del lenguaje, en
los primeros afios. En este momento el lenguaje

comunicativo es escaso 0 no existe.

-Expresion tardia de las primeras

palabras.

-El  desarrollo de la conciencia
fonoldgica sigue un desarrollo normal pero no

Ilega a completarse.

-Numerosos procesos de simplificacion

(omisiones, sustituciones, asimilaciones).

-Dificultades en la  adquisicion,
comprension, adquisicion 'y utilizacion de

aspectos morfosintacticos.

- Lentitud en adquisicion de léxico.

-Desarrollo  de  habilidades  de
comunicacion potenciando principalmente los

aspectos pragmaticos.

- Desarrollo progresivo de los aspectos

semanticos y de aspectos morfosintacticos.

-Aprendizaje  de  un  sistema
aumentativo o alternativo de comunicacion

cuando se considere necesario.

Nota: Adaptado del Manual de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo derivadas de

discapacidad intelectual. Por Maldonado et al. En Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion y

Direccion General de Participacion y Equidad en Educacion (Eds.), Manual de Necesidades

Especificas de Apoyo Educativo (pp. 1-68).

Tabla 3

Caracteristicas y apoyos en el area de la comunicacion y lenguaje en Discapacidad Intelectual

Profunda



Caracteristicas Apoyo

- Nula o escasa intencionalidad -Respuesta a “sefales” emitidas por el
comunicativa. nifio o nifia atribuyéndoles intencionalidad

-En alguna ocasion pueden reconocer SOMLDIEANYEL

alguna sefial anticipatoria. - Claves o ayudas del medio para
AeErEE d el ayudar a la comprension de mensajes y

situaciones.
-Pueden llegar a comprender 6rdenes

muy sencillas y contextualizadas.

-No llegan a adquirir simbolizacion.

Nota: Adaptado del Manual de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo derivadas de
discapacidad intelectual. Por Maldonado et al. En Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion y
Direccion General de Participacion y Equidad en Educacién (Eds.), Manual de Necesidades

Especificas de Apoyo Educativo (pp. 1-68).

Por otro lado, es importante recalcar que el en area del lenguaje, de acuerdo con el Manual
Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales (APA, 2014) y Ke y Lui (2018) la gravedad
depende del nivel de la capacidad intelectual, sin embargo, las personas con discapacidad
intelectual generalmente muestran un retraso en la adquisicion del lenguaje y dificultades en la
expresion verbal. En este sentido, los de casos leves alcanzan el lenguaje con diferencias minimas
con nifios, la comunicacion, la conversacidén son mas concretos o inmaduros de lo esperado para

la edad. En casos moderados el lenguaje se desarrolla lentamente.

En casos graves el lenguaje hablado es bastante limitado en cuanto a vocabulario y
gramatica. El habla puede consistir en palabras o frases sueltas y se pueden complementar con
medios potenciadores. El lenguaje se utiliza para la comunicacion social mas que para la
explicacion, comprenden el habla sencilla y la comunicacion gestual. En casos profundos la

comprension es muy limitada de la comunicacion simbolica en el habla y la gestualidad, es decir



la persona expresa su deseos y emociones principalmente mediante la comunicacion no verbal y

no simbdlica.

En casos de discapacidad intelectual es preciso valorar como menciona Chang (2010) el
grado de intencionalidad en la comunicacion. Esto incluye que se tomaran en cuenta un
componente pragmatico y un componente semantico. No se tomara en cuenta aspectos como: la

organizacion de la frase u oracion y la pronunciacion.

1.2.2.3 Modelo multidimensional de la discapacidad intelectual

Somos conscientes que es necesario un concepto mas constitutivo de discapacidad
intelectual que se refiera, a un estado de “funcionalidad” para esa persona. Por ello, se debe abarcar
desde un concepto que refiere y valora la discapacidad desde una vision multidimensional teniendo

en cuenta que los apoyos individuales aportan para el desarrollo humano.

Por tal razén, desde esta perspectiva sisteméatica se aborda cinco dimensiones
(funcionamiento intelectual, conducta adaptativa, salud participacion y contexto). El
funcionamiento intelectual define a la inteligencia como la capacidad de razonar, planificar,
resolver problemas, comprension, pensamiento abstracto, aprendizaje rapido, etc.). La conducta
adaptativa incluye habilidades conceptuales, sociales y practicas que se han aprendido y se
practican por las personas en su vida cotidiana. Identifica que las habilidades adaptativas son

evolutivas y aumentan su complejidad acorde a su edad (Schalock et al., 2021).

La salud se entiende como un estado de completo bienestar fisico, mental y social. Ubicara
a la salud como un eje integrador permite abordar las necesidades complejas de apoyo con las
personas que tienen mas diagndsticos que coexiste con la discapacidad intelectual. Por otra parte,
se encuentra la participacion que se define como el desempefio de la persona en diversos ambitos
de la vida social (Schalock et al., 2021).

Por Gltimo, se encuentra el contexto, considerada como una variable independiente, que
incluye caracteristicas ambientales y personales que no se manipulan y como una variable

interviniente se incluye sistemas, politicas, practicas sociales, etc. (Schalock et al., 2021).

1.2.3 Generalidades de la discapacidad motriz
Otra de las discapacidades que puede presentarse en un caso de multidiscapacidad es la

discapacidad motriz, la Organizacion Mundial de la Salud, OMS (2016) la define como una



condicion que afecta el movimiento del cuerpo y control, generando complicaciones en el
equilibrio, desplazamiento, equilibrio, habla, manipulacién, limitando su desarrollo tanto social
como personal. Por otro lado, de acuerdo con CONAFE (2010) la discapacidad motriz es una
alteracion de la capacidad del movimiento que afecta, en diversos niveles, las funciones de
desplazamiento, manipulacién o respiracion. Esto ocurre cuando hay alteracién en mdsculos,
huesos o articulaciones, o cuando hay dafio en el cerebro que afecta el area motriz y que dificulta

en la movilidad de forma adecuada.

Las causas de la discapacidad motriz se definen de acuerdo con la etapa en que se
presentan: prenatales o antes del nacimiento, en la cual incluyen malformaciones con las que nacen
los bebés, por la exposicion a la radiacion o a sustancias toxicas, restriccion del crecimiento en la
etapa de formacion del bebé, infecciones o presion alta durante el embarazo. Perinatales o durante
el nacimiento como por ejemplo nacimiento prematuro, falta de oxigeno (asfixia o hipoxia
neonatal), infecciones en el sistema nervioso central. Posnatales, se debe principalmente a golpes

en la cabeza, convulsiones, toxinas e infecciones virales o bacterianas (CONAFE, 2010).
1.2.3.1 Clasificacion de discapacidad motriz

Segun la localizacion u origen Macias y Fagoaga (2002) describen que a nivel cerebral se
encuentra la paralisis cerebral, traumatismo craneo encefalico, tumores, a nivel espinal se
encuentra la poliomielitis, espina bifida, sindrome de Guillain Baré, artrogriposis, esclerosis,

ataxias; a nivel muscular: miopatias, distrofias musculares (Duchenne, Landouzy, Becker).

La discapacidad motora ocasionada por paralisis cerebral se clasifica en: espasticidad que
se caracteriza por movimientos rigidos, bruscos y lentos en donde a la persona se le dificulta el
control de la postura y movimiento. Atetosis, presentan movimientos lentos, mostrando una
actividad muscular sin coordinacion. Ataxia, se manifiesta con hipotonia, alteracion del equilibrio,
coordinacion, disartria y a veces nistagmo. Corea, se presenta con movimientos involuntarios
anormales de los pies y manos. Por ultimo, la distonia que se manifiesta como una mala postura,

espasmos de contraccion intermitentes, deformidad de los movimientos (CONAFE, 2010).

De acuerdo con el tono muscular se puede presentar una hipotonia que refiere a la
disminucion del tono muscular, pudiendo ser de origen central o periférico y la hipertonia: aumento
exagerado del tono muscular. Ademas, los diferentes tipos de trastornos espasticos constituye la

siguiente clasificacion topografica. Segun el nimero de miembros afectados si hay disfuncion,



pero no pérdida total de la funcion en: hemiparesia, paraparesia y tetraparesia. Si hay pérdida de
la funcion: hemiplejia, un hemicuerpo comprometido; diplejia, afectado dos miembros; triplejia

afectado tres miembros y tetraplejia afectado cuatro miembros (Vazquez & Vidal, 2014).

1.2.3.2 Apoyos para la comunicacion para las personas con discapacidad motriz

En lo que respecta a los apoyos en el &rea de comunicacion, en primer lugar, se considera
esencial que, para la ensefianza de cualquier tema, el uso de tablets y computadoras adaptadas para
el estudiante, serd una herramienta esencial para su comprension. Ademas, el aprendizaje
cooperativo es una excelente estrategia metodologica, como la tutoria entre pares y la mediacion
de los docentes de aula y de apoyo. Por ultimo, se debe tener presente trabajar desde de lo concreto

a lo abstracto (Ministerio de Educacion, 2013).

Cuando los estudiantes no pueden comunicarse mediante la expresion verbal, se hace
indispensable el uso de Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAACS), que
potencian al maximo las capacidades comunicativas a través de gestos, signos graficos
(pictogramas), asi como el uso de las tecnologias de apoyo y de los sistemas del acceso a la
computadora. Dentro del sistema se encuentran usar alternativas como tablero de comunicacion,
permitiendo que expresen sus necesidades y pensamiento a través de imagenes y letras (Secretaria
de Educacion Publica, 2012).

Por otro lado, si la comunicacion se encuentra limitada es esencial iniciar el uso del
lenguaje no verbal esto a partir de movimientos corporales, gestos, posturas, expresiones faciales,
etc. Si existen alteraciones significativas en el habla y la escritura asociadas a la limitacion motriz,
el uso de la computadora ayuda al nifio o a la nifia una alternativa de comunicacion a través un
sistema de imagenes o simbolos (Bliss, pictogramas etcétera). En el caso de nifios/nifias que se les
dificulta la articulacion del lenguaje, se usa el comunicador de lectoescritura que dispone de
sintesis de voz natural para que los mensajes que el usuario escriba se puedan escuchar a traves de

su altavoz (Secretaria de Educacién Publica, 2012).

1.2.4 Generalidades de la discapacidad auditiva
Del mismo modo se aborda la discapacidad auditiva, Garcia (2015) la define como la pérdida

de audicidn, lo que conlleva a una dificultad en percibir a través de los canales de la audicion los



sonidos del ambiente. Por otro lado, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2021) establece
el significado de sordo a toda persona cuya agudeza auditiva le impide aprender su propia lengua,
seguir con aprovechamiento las ensefianzas basicas y participar en las actividades normales de su
edad; estas definiciones se relacionan con el modelo médico; sin embargo; Godoy y Ziliani (2007)
la conceptualiza como la dificultad que presentan algunas personas para participar en actividades
propias de la vida cotidiana, que surge como consecuencia de la interaccion entre una dificultad
especifica para percibir a través de la audicion los sonidos del ambiente los sonidos del lenguaje

oral y por las barreras presentes en el contexto en el que se desenvuelve la persona.

1.2.4.1 Clasificacion de la discapacidad auditiva

De acuerdo con Garcia (2015) la discapacidad auditiva, a partir del grado de pérdida, se
clasifican en: discapacidad auditiva leve en la que pueden presentar alteraciones fonéticas y
dificultades para escuchar la voz de baja intensidad. Discapacidad auditiva moderada en la que el
lenguaje esta caracterizado por problemas articulatorios, presentan una intensidad de voz inestable
y dificultades sintacticas. Hipoacusia moderada presentan dificultad para escuchar una
conversacion normal, dificultades de comunicacién y en el proceso de ensefianza-aprendizaje,

como en la lectoescritura.

Por otro lado, tenemos la discapacidad auditiva severa en donde la articulacion y el ritmo
prosodico estan alterados, presentan dificultad en la percepcion de frecuencias altas, también existe
la dificultad de estructuracién linguistica de forma oral y escrita. Por Gltimo, la discapacidad
auditiva profunda en el cual la principal dificultad es el acceso a la comunicacién. Con respecto al
momento de adquisicién se destaca que la discapacidad auditiva puede ser hereditaria y adquirida:
la pérdida auditiva puede ser prelocutiva la cual se produce antes del desarrollo del lenguaje y

post-locutivas después del desarrollo del lenguaje (Garcia, 2015).

1.2.4.2 Apoyos para las personas con discapacidad auditiva

Es fundamental tener presente que en el area de la comunicacion para las personas con

discapacidad auditiva existen diversos métodos y sistemas. Es importante mencionar que se debe



conocer las caracteristicas de la persona y la pérdida auditiva para poder usar los métodos que

necesita.

De acuerdo con Garcia (2015) dentro de los métodos orales se encuentra el método verbo
tonal que resalta la produccion fonica, ritmo, entonacién, expresividad y afectividad inherentes al
lenguaje, tiempo y pausa como elementos activos de la cadena fonica. La palabra complementada
referida como un sistema de comunicacion basado en el uso de lectura labiofacial y complementos

manuales.

Por otra parte, se presentan los métodos gestuales en donde se encuentra la Lengua de
sefias ecuatoriana que refiere como un sistema de comunicacion de las personas que presentan
una sordera profunda y se define como una lengua natural de expresién, considerada como un
idioma para su comunidad. La dactilologia, que permite la comunicacion mediante el deletreo
manual y en ocasiones también combinado con Lengua de sefias ecuatoriana . Por ultimo, se
menciona los métodos mixtos en donde se encuentra el método bimodal referido como un sistema

gue usa de manera simultaneas la lengua de signos y la lengua oral (Garcia, 2015).

1.2.5 Generalidades del Sindrome de Joubert

Actualmente se conocen muy pocos casos diagnosticados con el Sindrome de Joubert (SJ),
ademas, los estudios relacionados con este sindrome también son muy escasos, sin embargo,
algunos estudios han podido caracterizarlo. En este sentido, el Sindrome de Joubert expuesto por
Marie Joubert en 1969 citado en Alvarez et al. (2016) es una enfermedad de transmision genética,
autosdmica recesiva, se caracteriza como una malformacién cerebelosa, con apnea- hiperpnea
episadica neonatal, movimientos oculares anormales, ataxia y retraso mental. En unos inicios se
le denominaba un trastorno clinico, genético; sin embargo, en 1977, Boltshauser e Isler
describieron esta afeccion denominandose Sindrome de Joubert - Boltshauser cuyo diagnéstico se
lo realiz6 con imagenes caracteristicas en cortes axiales de resonancia magnética, el denominado

signo del molar.

Segun Negreros et al. (2017) el sindrome se manifiesta generalmente desde la etapa
neonatal acompafiado por trastornos en el ritmo respiratorio y alteraciones en la deglucion. Dentro
de los rasgos faciales caracteristicos se encuentran la frente prominente y baja implantacion de

pabellones auriculares.



1.2.5.1 Las habilidades comunicativas en el Sindrome de Joubert

En las habilidades linglisticas, motoras y comunicativas, existe un nivel variable de retraso
en el desarrollo madurativo y son las areas mas afectadas. Este sindrome, debido a sus
caracteristicas puede llegar a confundirse con otras afecciones como el autismo ya que estos sujetos
presentan dificultades para la comunicacién y la interaccién social, mostrando conductas
estereotipadas. Sin embargo, el criterio diagnostico clinico comun es el “Signo del Molar” hallado

mediante una resonancia magnética cerebral (Alvarez et al., 2016).

Al SJ se le asocian diferentes limitaciones, sin embargo, como nos indican Angemi y
Zuccotti, 2012) un programa de intervencion refuerza la intencion comunicativa y beneficia la
mejora de la comunicacién. Todo requiere de llevar a cabo un plan individualizado teniendo en
cuenta las caracteristicas de cada persona, ya que a pesar de estas limitaciones podrian tener lugar
progresos significativos haciendo las adaptaciones correspondientes simultdneamente, de acuerdo
con los resultados del progreso evolutivo, sus necesidades previamente y sus capacidades

posteriormente.

1.3 El proceso lector en edades escolares
Leer es un proceso propio e interno del ser humano que consiste en descubrir signos gréficos
y abstraer de ellos un pensamiento, ademas implica un proceso visual, cognitivo, auditivo, cultural,

linguistico de variada complejidad (Enriquez, 2016; Fernandez et al., 2009; Rosales, 2018).

En este sentido, de acuerdo con Fernandez et al., (2009) leer supone la percepcion de signos
graficos presentados ordenadamente en una determinada direccion (izquierda-derecha), su
identificacion con los sonidos correspondientes, abstraccion del significado de estos signos y

asociacion con el lenguaje hablado.

Si bien en el proceso de la lectura y escritura intervienen una serie de habilidades como la
percepcion, la memoria, la cognicion, la metacognicion, la capacidad inferencial y la conciencia,
entre otros, la adquisicion va a depender de las caracteristicas propias de cada alumno y de su nivel
de madurez cognitiva. Es decir, para los lectores iniciales las letras son simbolos visoespaciales
arbitrarios, en palabras de los autores. El hemisferio derecho esta especializado en la percepcion
visoespacial, cuando los nifios aprenden a leer las letras representan sonidos y simbolos viso-

espaciales impresos (Gil, 2019).



De la misma manera, segun Gil (2019) dentro del desarrollo de la lectoescritura, posterior a
una etapa logogréfica, el nifio ingresa a la etapa fonologica, en donde aprende a reconocer que las
palabras se descomponen en letras y que las letras se corresponden con los sonidos del habla, de
tal manera logra conectar los grafemas con los sonidos del habla, generando el armado de palabras.
Es decir, para cuando los nifios alcanzan la edad de 4 afios, empiezan a entender que las palabras
escritas contienen un significado, comenzara a comprender que las letras forman palabras y que
las palabras nombran las imagenes, ademas aprenderd que cada letra tiene un sonido propio
(Combes, 2006). Luego a los 5 afios, comienza a notar que las palabras estan ubicadas de izquierda
a derecha. En esta etapa, inclusive empiezan a identificar letras mayusculas y minusculas y a leer

palabras simples. Al finalizar el nivel inicial, el nifio se interesara en leer por su propia cuenta.

La propuesta de Cuetos (1991) citado en Montealegre y Forero (2006) expone que la lectura
conlleva cuatro procesos: perceptivos, léxicos, sintacticos y semanticos. En los procesos
perceptivos se extrae informacion de las formas de las letras y de las palabras. Los procesos Iéxicos
o0 de reconocimiento de palabras, permiten acceder al significado de ellas, por medio de dos rutas:
la léxica y la fonoldgica. La ruta Iéxica, conecta directamente la forma visual de la palabra con su
representante interno, se emplea para reconocer las palabras familiares. La ruta fonoldgica, permite
leer palabras desconocidas o pseudopalabras, al transformar cada grafema en su sonido se integra
a la obtencién del significado de la palabra. Los procesos semanticos, fundamentales para la
comprension de textos, se llevan a cabo por medio de dos tareas: la de extraccién de significados

y la de integracion en la memoria.

Es importante recalcar que, para iniciar el aprendizaje de la lectura y escritura, de acuerdo con
Darias y Fuertes (2010) citado en Nufiez y Santamarina (2014), los prerrequisitos que entendemos
como fundamentales son: el desarrollo de la motricidad, los procesos cognitivos, las habilidades o

destrezas orales de la lengua y la conciencia fonolégica.

1.3.1 El proceso lector en la multidiscapacidad

Con respecto al desarrollo del proceso lector en nifios con multidiscapacidad, Ocampo
(2017) identifica a la alfabetizacion temprana como un proceso integrado e importante que se
desarrolla desde el momento del nacimiento y propone facilitar los contextos significativos y
brindar desde las primeras etapas de vida ambientes enriquecidos desde lo tactil, visual, Lengua

de sefias ecuatoriana , entre otros.



Es importante resaltar que los nifios con discapacidad intelectual suelen presentar alteracion
en la comunicacién verbal, a los mecanismos implicados en la comprension y expresion
comunicativa, y, en funcion de la gravedad y caracteristicas individuales, las alteraciones

lingliisticas varian en intensidad, duracion y tipologia (Vega y Alvarez, 2017).

En este sentido, un estudio realizado en Costa Rica, Arias, et al., (2017) concluyeron que
para que los estudiantes con discapacidad maultiple puedan acceder al aprendizaje de la
lectoescritura, es necesario tener presente las siguientes condiciones: caracteristicas del docente,
particularidades de los estudiantes y el sistema de apoyos. Ademas, en lo que respecta a las
estrategias, se destaca tres aspectos basicos: un diagndstico exhaustivo, la seleccion del método a
partir de las caracteristicas de los estudiantes y la adaptacion de la técnica al sistema de

comunicacion particular.

Pefia-Casanova (2013) refiere que las personas con discapacidad intelectual presentan
dificultades para organizar la informacién y expresarla de manera correcta. A si mismo, a nivel
fonologico, pueden presentar dislalias, desarrollo incompleto, problemas con praxias. Presentan
un léxico reducido y a nivel pragmatico, problemas con el uso del lenguaje e intencionalidad

comunicativa.

Con respecto a la comunicacién se encuentran a nivel semantico debido a que suelen
presentar algunas dificultades a causa de los déficits de memoria (Acosta y Moreno, 2007). Los
problemas suelen surgir debido a que captan una o dos palabras de la frase, pueden no comprender
bien el mensaje y se lo inventan, retraso en la adquisicion de nuevas palabras, uso infrecuente de

adverbios y adjetivos, etc.

De acuerdo con Coimbra de Azevedo et al. (2012) en los nifios con discapacidad intelectual,
los aspectos linguisticos, especificamente en el campo de la fonologia y morfosintaxis, presentan
mas dificultad. Sin embargo, cuando se trabaja previamente, esto puede beneficiar al proceso de
aprendizaje de la lectoescritura. Es importante saber que los nifios con discapacidad intelectual
tienen niveles medibles de conciencia fonoldgica, aunque con un nivel mas bajo comparando con

los de individuos con desarrollo tipico.

1.3.2 Laconciencia fonoldgica. Prerrequisito para el proceso lector
La conciencia fonoldgica juega un papel muy importante, la cual, segun Gutiérrez et al.,

(2020) esta definida como la habilidad metalinguistica que ayuda a reflexionar sobre el lenguaje



oral y segmentarlo en unidades menores como son las palabras, silabas y fonemas. Se diferencian
niveles de conciencia fonologica en funcion de la unidad de segmentacion: conciencia léxica,
cuando las unidades objeto de manipulacién son las palabras; conciencia sildbica, cuando son las
silabas sobre las que se realiza la accion y conciencia fonémica, cuando la unidad de segmentacion

son los fonemas.

Delfior y Serrano (2011) citado en Capilla (2015) considera tres niveles de conciencia
fonologica entre ellas se encuentra: la conciencia silabica, la conciencia intrasilabica y la
conciencia fonémica. La conciencia silabica referida como la habilidad para segmentar y
manipular las silabas que componen las palabras; la conciencia intrasilabica para segmentar las
silabas en sus componentes de onset y rima; y la conciencia fonémica, habilidad para segmentar y
manipular las unidades mas pequefias del habla que son los fonemas. Cabe recalcar que la
conciencia silabica se considera como un buen predictor de las habilidades lectoras (Gutiérrez y
Diez, 2018) Asi el desarrollo de la Conciencia Fonolégica, segin Rios (2013) se empieza con las
unidades mas grandes del habla (palabras y silabas) y luego evoluciona con el tiempo en unidades

mas pequefias (fonemas) (Soares, 2017).

Los niveles presentan distintos grados de complejidad segtn la unidad linglistica objeto
empleo, es decir se ha constatado que la silaba es la unidad que los nifios pueden reconocer y
manejar con mayor facilidad, inclusive antes de empezar a leer, mientras que el desarrollo de
habilidades que implican conciencia intrasilabica y fonémica es mas tardio que la conciencia
silabica (Gutiérrez y Diez, 2018). En todos estos niveles, la habilidad de segmentacion es la que
permite comprender las relaciones entre la lengua oral y escrita, a parte sirve de ayuda en el proceso

de descodificacion y codificacion al empezar el proceso de aprendizaje de la escritura.

Por otra parte, las habilidades fonoldgicas van desde un nivel de sensibilidad, hasta un nivel
de complejidad. En el nivel de sensibilidad se reconocen los sonidos por los cuales se distinguen
las palabras, mientras que en el nivel de complejidad intervienen las palabras en donde se

segmentan o se pronuncian omitiendo o agregando fonemas (Gutiérrez y Diez (2018).

Se pretende que el estudiante al estar en sus inicios del desarrollo cognitivo y del
reconocimiento fonoldgico, reflexione y manipule las palabras, sin embargo, hay que tener en
cuenta las caracteristicas y necesidades individuales para usar diferentes estrategias metodoldgicas

que satisfagan sus necesidades (Gutiérrez y Diez, 2018).



En el siguiente grafico se observa el desarrollo de la conciencia fonoldgica segun su
complejidad. Ademas, se recalca que dependiendo el grado de dificultad de la actividad las
habilidades se pueden trabajar de manera paralela (Arenas et al., 2014).

Gréfico 1

Niveles y grado de complejidad en el desarrollo de la conciencia fonoldgica
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1.3.3 La conciencia fonoldgica en los nifios con multidiscapacidad

Algunas investigaciones sugieren que los nifios/as con discapacidad intelectual no poseen
conciencia fonoldgica completa, puesto que, si bien son capaces de identificar fonemas iniciales
en las palabras, no han mostrado comprension de que los fonemas son invariantes; por lo tanto,
recurren menos a las habilidades de conciencia fonologica. Asimismo, se ha reportado difieren de

sus pares en tareas de segmentacién de silabas y en deteccidn de rimas y fonemas (Cortés, 2016).



Vega y Fernandez (2012) priorizan la comunicacion y el lenguaje oral con apoyo visual en
signos manuales en nifios con discapacidad intelectual y encuentran mejoras en la comunicacion
y memoria visual. En este sentido Palacin (2012) indica que es primordial potenciar la memoria
visual mediante materiales concretos como tarjetas con simbolos, utilizar un sistema aumentativo

y/o alternativo de comunicacion.

Por ello, Aravena (2014) es preciso establecer el nivel de habilidad fonologica
desarrolladas en los primeros afios de escolaridad ya que este indicaria el punto de partida para la
comprension de sus dificultades en el aprendizaje lector. Por otro lado, un estudio realizado en
Chile por Mufoz et al., (2020) que caracterizé el nivel de habilidades de conciencia fonoldgica en
estudiantes con funcionamiento intelectual limitrofe mediante Programas de Integracion Escolar,
y la aplicacion de la Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonoldgica, obtuvieron como resultados
un descenso heterogéneo en el desarrollo de las habilidades fonoldgicas lo que indicaria un alto
grado de riesgo en la adquisicion de nuevos aprendizajes.

En tal sentido, resulta fundamental tener presente los distintos niveles de conciencia
fonologica y el tipo de actividades que se empleen, con el fin de considerar una progresion de
dificultad en cada habilidad fonoldgica, comenzando por tareas pasivas para ir avanzando hacia
otras mas complejas hasta la manipulacion directa sobre las palabras (Mufioz et al., 2020)

De acuerdo con Dessemontet, Rachel Francoise de Chambrier et al. (2017) los nifios con
discapacidad muestran una debilidad en la deteccion de rimas y una ligera debilidad en la
combinacion de fonemas. Sin embargo, luego de dos afios escolares aparecieron debilidades
marcadas en la segmentacion de fonemas y en la deteccion del primer/altimo fonema. En otras
palabras, los resultados sugieren gque los nifios con discapacidad intelectual muestran un patron

atipico en la conciencia fonol6gica que cambia con la edad.

Por otra parte, segin Cacilda et al. (2012) en los nifios con discapacidad intelectual, los
aspectos linguisticos, especificamente en el campo de la fonologia y morfosintaxis presentan
mayor dificultad que otros aspectos de su desarrollo, sin embargo, indica que cuando se trabaja

previamente, puede beneficiar al proceso de lectoescritura.

1.4 Programas educativos para el desarrollo del proceso lector en multidiscapacidad



Una investigacion desarrollada por Ojeda et al., (2020) en Espafia, concluyé que las
mejores intervenciones son aquellas que se caracterizan por llevar a cabo una instruccion
estructurada y sencilla, con una duracién superior a un curso escolar, y con el apoyo de

profesionales, familia, compafieros e instrumentos adaptados a sus caracteristicas y necesidades.

De la misma manera, en el manual de Estrategias Pedagogicas Para Atender Necesidades
Educativas Especiales realizado por el Ministerio de Educacion (2015) se explican algunas
estrategias que deben usarse con alumnos con multidiscapacidad como el analizar cuales son las
fortalezas del estudiante; apoyarse en las fortalezas para crear modificaciones en las actividades
que el estudiante no pueda realizar como el resto de la clase.; motivar al estudiante resaltando sus
habilidades y realizar evaluaciones diferenciadas, brindandoles diferentes alternativas para que

exprese su conocimiento.

Si bien no existen investigaciones en el contexto ecuatoriano especificamente en relacion
con la multidiscapacidad, se han encontrado estudios referentes al aprendizaje de la lectura y la
discapacidad intelectual. En este sentido, Salvatierra (2021) hizo una investigacion en Guayaquil
para analizar los procesos de lectoescritura en estudiantes con discapacidad intelectual leve de 7mo
Afio de Educacién General Basica y mejorar su rendimiento académico; en un estudio con enfoque
cuantitativo, de tipo descriptivo, documental y de campo, se evidencié que no se aplican
adecuadamente las adaptaciones curriculares sugeridas por el Ministerio de Educacion, por tal
motivo proponen la elaboracion de una guia de estrategias metodoldgicas activas que posibiliten

el aprendizaje de la lectoescritura en nifios que presenten esta condicion.

En el caso de las dificultades que puede presentar la persona con DI con respecto al
desarrollo de su comunicacion, los sistemas aumentativos y alternativos de comunicacién les
permitird desenvolverse en el entorno. Para la eleccion del sistema aumentativo o alternativo de
comunicacion, a usar dependiendo el caso, podemos basarnos en la teoria de comunicacion total
como estrategia de intervencion, que contempla las caracteristicas personales del sujeto, los
obstaculos que limitan la comunicacion. Por otra parte, para la ensefianza de los signos como una
ayuda mas para comunicarse podemos utilizar la metodologia empleada por Benson Shaeffer, la
cual desarrolla la espontaneidad de lo aprendido partiendo de los intereses del nifio o nifia. Por otra
parte, para el uso de pictogramas y/o fotos como medio de comunicacion podemos emplear los

simbolos pictogréaficos para la comunicacion no verbal (Maldonado et al., 2008).



Por otra parte, Allor et al. (2010) manifiestan que un programa integral de lectura integral,
dirigidos a nifios con discapacidad intelectual favorece el desarrollo de las habilidades béasicas
como son la decodificacion, la conciencia fonoldgica, el reconocimiento de palabras, el lenguaje
oral y la comprension. Para esto es importante identificar qué subprocesos estan alterados en el

nifio para planificar la intervencion.

De acuerdo con Chang (2010) se tiene que prestar atencion a las iniciativas del estudiante
y sus intereses, y no imponer actividades que no estén acorde a sus caracteristicas. Ademas,
trabajar desde aprendizajes multisensoriales que acompafan a las palabras, por ejemplo, al mismo

tiempo que se dice al nifio “jMira la pelota!”, se sefiala con la mano, se dirige la mirada, lo toca.

Por ultimo, se encuentran los estudiantes desarrollados un nivel basico en lo verbal, ellos
conocen algunas palabras que utilizan para expresar sus necesidades e intereses haciendo uso de
las palabras. Por tal motivo, es necesario brindarles experiencias de aprendizaje y en la creacion
de frases simples (Chang, 2010).

Sintesis del capitulo

En este primer capitulo, a través de la revision bibliogréfica, se recalca que la discapacidad ha
ido tomando diferentes concepciones a lo largo del tiempo, asi como cada una de las
discapacidades han conceptualizado sus caracteristicas desde diversos enfoques. Ademas, al
conocer las caracteristicas de cada tipo de discapacidad, enfatizando en el area del lenguaje y
comunicacion, nos permite abordar el tema de la conciencia fonoldgica desde las necesidades,

habilidades, caracteristicas y necesidades de cada caso.

Todo esto conlleva realizar un analisis multidimensional y tomar en cuenta los factores
personales y ambientales que interaccionan entre si. En este caso se debe trabajar desde un modelo
de ensefianza que se sujeta a su condicion, estrategias adecuadas y un programa integral, donde se
Ileve a cabo un correcto proceso de ensefianza-aprendizaje. Para esto es importante identificar qué
subprocesos estan alterados y requiere mayor reforzamiento en el nifio, teniendo en cuenta que al
momento de planificar un programa abordando habilidades linglisticas en un caso de
multidiscapacidad se considera importante el desarrollo integral y funcional del sujeto para que
posterior de adquirir ciertas habilidades: comunicativas, sociales y practicas se encuentre con el

menor nimero posible de limitaciones que puedan dificultar su desarrollo en la sociedad.



CAPITULO 2. MARCO METODOLOGICO

Introduccion

En este apartado se expone el enfoque investigativo, la metodologia, las técnicas e instrumentos
de recoleccion de la informacién y los resultados obtenidos que permitieron un funcionamiento
I6gico del presente trabajo. El proceso de la investigacion comporto tres fases: Fase 1 recoleccién
de datos y elaboracion de la propuesta, Fase 2. Aplicacion de la propuesta, Fase 3. Evaluacion de

la propuesta y analisis de los resultados.

2.1 Disefio metodologico
El paradigma en el que se fundamento el proyecto de investigacion fue el positivista, el

mismo que segun Ricoy (2006) y Hernandez et al. (2010) permite definir los pardmetros de una



determinada variable mediante la expresion numérica a partir de conocimientos que procedan de

la experiencia del sujeto.

La investigacion se realizé con un enfoque cuantitativo, por la recoleccion y el analisis de
datos que hayan sido establecidos previamente producto de técnicas cuantitativas y medicién de

las unidades de analisis (Naupas et al., 2014).

De acuerdo con el nivel de investigacion fue de tipo descriptivo, que, de acuerdo con
Hernandez et al., (2014) busca especificar o describir como son o suceden situaciones, contextos,
propiedades y perfiles de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que se sujete

a un analisis.

Se llevara a cabo mediante un disefio preexperimental que, de acuerdo con Hernandez et
al., (2010) va dirigido a un solo grupo, cuyo grado de control es minimo con el fin de hacer un
primer acercamiento al problema de investigacion en la realidad. En este sentido, el disefio
preexperimental es aquella en la que el investigador aplica una prueba previa a la variable
independiente (pretest), luego se realiza la intervencion o tratamiento y finalmente se aplica la

prueba posterior a la variable independiente (post test).

2.2 Descripcion del estudio de caso
En el programa de intervencion participa una adolescente de 14 afios con
multidiscapacidad. Tiene un diagndstico médico de Sindrome de Joubert, hipoacusia
neurosensorial bilateral profunda referida a una multidiscapacidad. Es la tercera hija de tres
hermanos. Por complicaciones respiratorias, a los 15 dias de nacida le internan en cuidados
intensivos y recibe tratamiento. A los 5 meses, se le aplica un TAC en la que se reportd
desmielinizacién. Recibe una cirugia de implante coclear. Como antecedente familiar una prima

materna presenta discapacidad auditiva

A los 2 afios inicia el proceso de apoyo en terapia fisica, lenguaje y del area de inclusion. A los 5
afios presenta algunas dificultades en habilidades auditivas como la discriminacion fonética,

memoria auditiva y ritmo.

En la actualidad de acuerdo con el desarrollo y aprendizaje, en el area de lenguaje la adolescente
comunica sus ideas o0 pensamientos a través de la Lengua de sefias ecuatoriana adaptadas. Forma

oraciones sencillas con los fonemas m p s | con material concreto. Identifica palabras sencillas con



los fonemasmpslchbzfbdrtadquiere la destreza. Con respecto a la motricidad su habilidad
en Estructuras ritmicas esta en proceso de desarrollo de la destreza. Presenta periodos atencionales

adecuados.

2.3 Procedimiento
La presente investigacion se realizd en tres fases: aplicacion de un pretest; desarrollo del

programa y aplicacion de un postest.

La evaluacion inicial de las dos pruebas tuvo una duracion de dos dias. Luego de aplicar

las pruebas se revisaron y analizaron los resultados.

El programa se disefié de acuerdo con los resultados y necesidades de la nifia. EI mismo

consto de 22 sesiones que se aplicaron en tres sesiones semanales de 30 minutos diarios, cada una.

Cada sesion contiene actividades iniciales de discriminacion, memoria y asociacion
auditiva aspectos considerados de la prueba Test Illinois de Aptitudes Psicolinglisticas ITPA.
Ademas, se toma en cuenta la secuencia de los niveles de conciencia fonoldgica durante el

desarrollo de las sesiones:
1.Conciencia silabica (Segmentacion de silabas)
2.Conciencia intrasilabica (Identificacion de silabas (bisilabas) iniciales y finales/rimas)
3.Conciencia fonémica (Identificacion de fonemas)

Luego de la intervencién se aplico la evaluacion final y se compararon resultados iniciales

y finales.

Cada sesion se conforma de tres actividades que cuenta con la habilidad a desarrollar, el nombre
de la actividad, el Objetivo de la actividad, detalle de la actividad, Procedimiento y recursos, tal

como se indica en la figura

2.4 Técnica de recoleccion de datos
En relacion con la técnica se aplico el test, empleando como instrumento la prueba para la
evaluacion del conocimiento fonoldgico PECO, que evalua el nivel de conocimiento fonoldgico de
tipo silabico y fonémico, es decir, la capacidad del nifio para tomar conciencia y manipular

oralmente la estructura silabica y fonémica de las palabras (Ramos y Cuadrado, 2006).



En el mismo sentido, se empled como otro instrumento el Test Illinois de Aptitudes
Psicolingtisticas ITPA, para comprender posibles dificultades en el proceso de comunicacion y
poner de manifiesto las habilidades positivas que apoyen a un programa de recuperacion. Contiene
doce subtest entre los cuales se encuentran: comprension auditiva, comprension visual, asociacion
auditiva, asociacion visual, expresion verbal, expresion motora, integracion gramatical,
integracion visual, integracion auditiva, reunion de sonidos, memoria secuencial auditiva y

memoria secuencial visual (Ballasteros et al., 2009).

Se escogieron las dos pruebas de evaluacién porque son las que mas se ajustan al tema de
conciencia fonoldgica; sin embargo, existen algunas deficiencias en los criterios de evaluacion
partiendo de una destreza a otra sin desfragmentar en competencias necesarias para llegar a los
otros niveles de conciencia fonoldgica, aspecto que puede dificultar la interpretacion de resultados

del caso.



CAPITULO 3. RESULTADOS Y ANALISIS DE LAS PRUEBAS INICIALES Y
FINALES

Para analizar el antes y después de la intervencion se empled un pre tests y pos-test que
permitio registrar datos sobre procesos linglisticos mediante la prueba Illinois de Aptitudes
Psicolingtisticas ITPA y las habilidades de la conciencia fonoldgica con la Prueba de Evaluacion
del Conocimiento Fonolégico PECO. Se destaca que los items de cada prueba fueron ajustados de

acuerdo con las caracteristicas y necesidades del caso.

1.5 Resultados cuantitativos pre y post intervencién de la prueba Illinois de Aptitudes

Psicolinguisticas ITPA

En este sentido, se realizo el pretest con la prueba ITPA. En la misma con respecto a la
puntuacion general, se obtuvo una media de 25, la puntuacion menor fue de 24 y la mayor de 27.
De acuerdo con la valoracién de la prueba tipica 36, con una variacion de 11 corresponde a un

nivel de desarrollo fuera de los limites esperados para la edad.

La evaluacion realizada nos muestra que existe una discrepancia sustancial, ya que su
diferencia con respecto a la media es de 11 puntos respectivamente comparado con la media

normal de los nifios de su edad en todos los subtest.

En la siguiente tabla se indica la edad linglistica (EPL), puntuaciones tipicas normalizadas
(PT) y puntuaciones directas (PD) del pretest y postest con el objetivo de realizar una comparacion

de acuerdo con el nivel de desempefio en cada subtest.

Tabla 4.

Resultados preintervencion y posintervencion de la prueba ITPA



PREINTERVENCION POSINTERVENCION

c c T
Subtest g s © 8 o 8 oo \§_ g
Test auditivo-vocal = o 2 22 o w

S | 2 F | - S5 3

a a S
Comprensién Auditiva 6 24 3-6 6 24 3-6
Asociacion auditiva 5 25 3-4 9 6 3-11
Expresion verbal 14 27 3-6 18 27 4
Memoria secuencial auditiva 0 24 0 0 24 0
Integracion gramatical 3 24 3-2 6 25 3-5
Test visomotor
Comprensién visual 10 24 3-11 13 24 4
Asociacion visual 5 24 3-4 7 24 3-7
Expresion motora 4 24 0 4 24 0
Integracién visual 1 24 0 2 24 0
Memoria secuencial visomotora 0 25 3-5 ‘ 1 25 3-5
Total Media Tipica 25 25

Nota: En la tabla se puede apreciar que el aprendizaje no es sincronico de acuerdo con las edades

psicolinguisticas que se establecen antes y después de la intervencion.

Adicionalmente a los resultados indicados anteriormente se analiza desde el nivel de
desemperfio con respecto a cada prueba y subtest. Con respecto a los test de auditivo vocal que
fueron las areas en las que se trabajo durante la intervencion. Se permitié identificar que el proceso
de recepcion de la informacion para la comprension del lenguaje a través de input auditivo muestra

los siguientes resultados. Se recalca que en la memoria secuencial auditiva. A pesar de que la

L EPL: Edad Psicolingiiistica



prueba puntla como cero antes y después de la intervencidn cabe recalcar que la prueba realiza
memoria solo de numeros y en el programa se trabajo con sonidos, palabras, fonemas, etc., en la

que existio un avance y mejor dominacién del caso en esta area.

En la asociacion auditiva se obtiene una edad de 3 afios 4 meses y posterior una edad de 3
afos 11 meses. En la expresion verbal con un resultado de 3 afios 6 meses y posterior 4 afios
mostrando un avance en su vocabulario a través de la Lengua de sefias ecuatoriana. En el subtest
de comprension auditiva se obtiene en el pretest un resultado que corresponde a una edad
linglistica de 3 afios 6 meses recalcando que luego de la intervencién se obtiene el mismo

resultado.

Por otra parte, con respecto al test visomotor, en el subtest de comprension visual obtiene
una edad de 3 afios 11 meses y luego 4 afios. En asociacion visual 3 afios 4 meses y luego en el
post test indica 3 afios 7 meses. En expresion motora e integracion visual el valor obtenido no
indica una edad. En la integracion visual obtiene 3 afios 2 meses y posterior 3 afios 5 meses. Por
altimo, en comprension secuencial motora la edad se mantiene en 3 afios 5 meses en el pre y post

test.

1.6 Resultados de la prueba de evaluacion del conocimiento fonolégico PECO

Para facilitar el andlisis de los resultados que se obtuvo del pretest de evaluacion se
distribuyé la informacién en la tabla en la cual se analizan los resultados de acuerdo con los

indicadores de cada nivel de conciencia fonologica.



Tabla 5

Resultados pre-intervencion de la prueba PECO

Indicadores
Categoria Nivel Identificacion | Adicidn Omision
Conocimiento 2 aciertos, 3 1 acierto, 4 0 aciertos, 5 fallas
silabico falla fallas
Conciencia
fonoldgica Conocimiento 2 aciertos, 3 1 acierto, 4 1 acierto, 4 fallas
fonémico fallas fallas

Nota: En la tabla se identifica el desempefio antes de la intervencién mediante aciertos y fallas en

cada nivel de conciencia fonoldgica y su indicador.

Anteriormente se menciono que la encuesta posee 30 actividades diferentes, por lo cual, en

la unidad de analisis y correspondiente con su indicador se trabajé cinco tareas distintas. Por un

lado, en el primer indicador de identificacion silabica y fonémica la estudiante presenta un

desenvolvimiento positivo, por otro lado, en la adicion existe cierto grado de dificultad, de la

misma forma ocurre en las actividades de omision, indicando que este trabajo resulta mas complejo

para la estudiante.

Tabla 6

Resultados post intervencidon de la prueba PECO

Indicadores
Categoria Unidad de andlisis | Identificacion | Adicion Omision
Conocimiento 3 aciertos, 2 1 acierto, 4 0 aciertos, 3
silabico fallas fallas fallas
Conciencia
fonologica Conocimiento 4 aciertos, 1 1 acierto, 4 1 acierto, 4
fonémico falla fallas fallas




Nota: En la tabla se identifica el desempefio después de la intervencion mediante aciertos y fallas

en cada nivel de conciencia fonoldgica y su indicador.

Se pueden observar que en algunos indicadores el nimero de aciertos aumentaron mientras
que en otros se mantuvieron. En el caso de la identificacion de silabas cumple con cuatro aciertos
en el pretest a diferencia, en el Postest siete aciertos. En el indicador de adicion se muestra la
misma cantidad de aciertos antes y después de la intervencion. Por Gltimo, en la parte de omision

se mantienen el mismo resultado de aciertos.

A continuacién, se detalla a mayor profundidad los criterios de conciencia fonologica de
acuerdo con sus niveles, con una valoracion cualitativa y que las pruebas no lo consideraron. Los
resultados se obtuvieron a través de la observacion participante con la operacionalizacion de
categorias y subcategorias de la conciencia sildbica, algunas competencias que desarroll6 el

estudio de caso con respecto a la conciencia fonoldgica.
Conciencia silabica (segmentacion silabica)

Alcanzo el nivel de segmentacion de palabras con dos silabas. Presenta mayor dificultad
en segmentar palabras que contiene de tres a mas silabas. La segmentacion lo hace con

movimientos de cabeza acompafiada de aplausos con ayuda.

Se observa mayor comprensién cuando se emplean objetos concretos que acompafien a las

imagenes.
Conciencia intrasilabica (silabas iniciales)

Con respecto a este nivel logra reconocer silabas iniciales de palabras de dos silabas.
Identifica silabas iniciales de tres palabras presentadas. Identifica con mayor facilidad las silabas

al usar material concreto a comparacion de las hojas de trabajo.
Conciencia intrasilabica (silabas finales)

Persiste la dificultad en reconocer respecto rimas presenta dificultades en asemejar palabras

que terminen con la misma silaba.
Conciencia fonémica (fonemas iniciales)

Con respecto a los fonemas iniciales, se enfatiza que existe una comprension total al

identificar objetos concretos que empiezan con vocales. Por otra parte, con respecto a las



consonantes se establece que alcanzd a identificar ciertas consonantes, pero existe ain dificultad

en discriminar los fonemas /j/ /k/ d/ Ig/ Ifi/
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Introduccion

El aprendizaje de la lectura requiere el dominio de una serie de habilidades y de un
desarrollo previo para su adquisicion, siendo el principal determinante hacia el éxito de
este aprendizaje, la conciencia fonolégica (Gutiérrez et al., 2020). En este sentido, para
desarrollar esta habilidad no solo es necesario poseer conocimientos sobre estrategias,
técnicas o recursos que pueden resultar Gtiles en la adquisicion de la lectura, sino
también considerar las caracteristicas y habilidades educativas de cada estudiante. Por
ello, se elabora el siguiente programa de intervencion de la conciencia fonologica con el
objetivo de poder considerar las caracteristicas del caso de multidiscapacidad para un
desarrollo de la conciencia fonoldgica.




4.1 Marco conceptual previo a la aplicacion de la guia

La conciencia fonologica juega un papel muy importante, la cual, segun Gutiérrez
et al., (2020) esta definida como la habilidad metalingiistica que ayuda a reflexionar
sobre el lenguaje oral y segmentarlo en unidades menores como son las palabras,
silabas y fonemas. Se diferencian niveles de conciencia fonologica en funcion de la
unidad de segmentacion: conciencia léxica, cuando las unidades objeto de manipulacion
son las palabras; conciencia silabica, cuando son las silabas sobre las que se realiza la
accion y conciencia fonémica, cuando la unidad de segmentacion son los fonemas
(Gutiérrez et al, 2020).

Delfior y Serrano (2011) citado en Capilla (2015) considera tres niveles de
conciencia fonologica entre ellas se encuentra: la conciencia silabica, la conciencia
intrasilabica y la conciencia fonémica. La conciencia silabica referida como la habilidad
para segmentar y manipular las silabas que componen las palabras; la conciencia
intrasildbica para segmentar las silabas en sus componentes de onset y rima; y la
conciencia fonémica, habilidad para segmentar y manipular las unidades mas pequefias
del habla que son los fonemas. Cabe recalcar que la conciencia silabica se considera
como un buen predictor de las habilidades lectoras (Gutiérrez y Diez, 2018) Asi el
desarrollo de la Conciencia Fonolégica, segun Rios (2013) se empieza con las unidades
mas grandes del habla (palabras y silabas) y luego evoluciona con el tiempo en unidades

mas pequenfas (fonemas) (Soares, 2017).

Por otro lado, Arenas et al., (2014) explica que el desarrollo de la conciencia
fonoldgica se realiza de acuerdo a un grado de complejidad, sin embargo se recalca que
dependiendo el grado de dificultad de la actividad las habilidades se pueden trabajar de
manera paralela. En el siguiente grafico se observa el desarrollo de la conciencia

fonoldgica de acuerdo con sus niveles y grado de complejidad.
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Nota: La grafica indica que para el desarrollo se necesita ir superando cada nivel
desde la segmentacion silabica que perene a la conciencia silabica hasta el analisis y
sintesis fonémico de la conciencia fonémica. Gréfico adaptado de Arenas et al., (2014).

Por otra parte, para la ensefianza y aprendizaje de esta habilidad conlleva a
efectuarlo desde un modelo de ensefianza que se sujeta a su condicion, estrategias

adecuadas y un programa integral, donde se lleve a cabo un correcto proceso de

enseflanza-aprendizaje. Es importante partir siempre de las iniciativas del estudiante y

sus intereses, y no realizar actividades que estén de acuerdo a sus caracteristicas
(Chang, 2010). Es decir, las mejores intervenciones son aquellas que se caracterizan
por llevar a cabo una instruccion estructurada y sencilla, con una duracion superior a un
curso escolar, y con el apoyo de profesionales, familia, compafieros e instrumentos

adaptados a sus caracteristicas y necesidades (Ojeda et al., 2020).



En tal sentido, resulta fundamental se tenga presente los distintos niveles de
conciencia fonoldgica y el tipo de tareas o actividades que usen, considerando una
progresion de dificultad en cada habilidad fonologica, comenzando por tareas pasivas y

luego hacia otras mas complejas (Mufioz et al., 2020).

Ferndndez (2018) afirma que cuando hablamos sobre multidiscapacidad el elemento
gue los diferencia es el nivel de dependencia que ocasiona la discapacidad, esto ya sea
por la intensidad o la agrupacion de déficits. La dependencia viene a ser permanente en
las que se encuentran las personas y que a su vez contindan con ayuda de otras para
ejecutar actividades basicas de la vida cotidiana. Por lo tanto, Westermeier y Tenorio
(2018) mencionan que se hace relevante que la ensefianza dirigida a nifios con
multidiscapacidad se lleve a cabo con los aportes de distintas disciplinas, propiciando la
intervencién y el apoyo de profesionales, debido a que cada tipo de discapacidad afecta
areas diferentes en el desarrollo de cada estudiante.

De acuerdo con Chang (2010) las personas con multidiscapacidad no presentan
un perfil homogéneo, es decir todas las areas del desarrollo se encuentran afectadas,
sobre todo el area cognitiva. Dentro de las principales caracteristicas de las personas
con multidiscapacidad se encuentran las limitaciones en el aspecto motor; alteraciones
corporales y de la salud. Ademas, dificultades en la comunicacion, lenguaje expresivo y
comprensivo; dificultades en la interaccion social y participacion. Por ello, al momento
de intervenir es importante realizar un analisis multidimensional tener presente factores

personales y ambientales.



4.2 Objetivos de la guia

4.2.1 Objetivo general
Desarrollar la conciencia fonoldgica en una estudiante con multidiscapacidad por medio

de un programa de intervencion.

4.2.2 Objetivo especifico
- Disenfar las actividades de cada sesién de acuerdo con los niveles de conciencia

fonoldgica, aptitud linglistica y caracteristicas del caso.




4.3 Descripcion del caso

En el programa de intervencion participa una adolescente de 14 afos con
multidiscapacidad. Tiene un diagnéstico médico de Sindrome de Joubert, hipoacusia
neurosensorial bilateral profunda referida a una multidiscapacidad. Es la tercera hija de
tres hermanos. Por complicaciones respiratorias, a los 15 dias de nacida le internan en
cuidados intensivos y recibe tratamiento. A los 5 meses, se le aplica un TAC en la que
se reporté desmielinizacion. Recibe una cirugia de implante coclear. Como antecedente
familiar una prima materna presenta discapacidad auditiva

A los 2 afios inicia el proceso de apoyo en terapia fisica, lenguaje y del area de
inclusion. A los 5 afios presenta algunas dificultades en habilidades auditivas como la

discriminacion fonética, memoria auditiva y ritmo.

En la actualidad de acuerdo con el desarrollo y aprendizaje, en el area de lenguaje
la adolescente comunica sus ideas o pensamientos a través de la Lengua de sefas
ecuatoriana adaptadas. Forma oraciones sencillas con los fonemas m p s | con material
concreto. Identifica palabras sencillas con los fonemas mpslcb zfb drtadquiere la
destreza. Con respecto a la motricidad su habilidad en Estructuras ritmicas esta en

proceso de desarrollo de la destreza. Presenta periodos atencionales adecuados.



4.4Componentes de la guia

4.4.1 Estructura del programa

El programa esta compuesto por 22 sesiones, cada sesion con una duracion de 20
minutos con sus actividades respectivas. Las sesiones se desarrollaron dos veces por

semana

[ 22 SESIONES }

SESION DE 20
MINUTOS

DOS DIAS A LA
SEMANA
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Componentes de la guia

4.4.2 Consideraciones generales

R

&

IMPORTANT

-

Cada sesion abarca actividades iniciales de proceso auditivo vocal

Empleo de material concreto, visual y
auditivo.

~

como la discriminacion, memoria y asociacion auditiva aspectos
considerados de la prueba Test lllinois de Aptitudes Psicolingtiisticas

ITPA.

Se trabaja con palabras que tengan silabas compuestas por una

consonante y una vocal.
No se trabaja con silabas inversas.

J

@cuencia de los niveles de conciencia fonoldgica duranh

el desarrollo de las sesiones:

1. Conciencia siladbica (Segmentacion de silabas)
2. Conciencia intrasildbica (lIdentificacion de
silabas (bisilabas) iniciales y finales/rimas)

3. Conciencia fonémica (ldentificacibn  de

K fonemas) /

(Tener presente que el siguiente programa ayuda y apoya\

al desarrollo de la conciencia fonoldgica de nifios/as con
similares caracteristicas del presente caso. Sin embargo,
es importante adecuarlo a las caracteristicas vy
necesidades de cada individuo.

\_ J




4.4.3 Organizacion de las sesiones

En la siguiente tabla se visualiza el orden de las sesiones con sus respectivas aptitudes

linguisticas y habilidades de conciencia fonologica.

SESIONES APTITUD LINGUISTICA HABILIDAD DE CONCIENCIA
FONOLOGICA

Sesiéon N.1 Discriminacién auditiva
Sesién N. 2 Memoria secuencial auditiva
Sesion N. 3 Discriminaciéon auditiva
Sesién N. 4 Memoria secuencial auditiva
Sesion N. 5 Discriminacion auditiva CONCIENCIA CONCIENCIA
Sesiéon N. 6 Asociacion auditiva SILABICA ] |NTRAS|LAB|CA
Sesion N. 7 Memoria auditiva (SEGMENTACION (SILABAS
Sesién N. 8 Memoria auditiva DE SILABAS) INICIALES)
Sesién N. 9 Asociacion auditiva
Sesién N. 10 Asociacion auditiva
Sesiéon N. 11 Asociacion auditiva
Sesién N. 12 Asociacion auditiva
Sesion N. 13 Discriminacioén visual
Sesion N. 14 Memoria secuencial auditiva
Sesion N. 15 Discriminaciéon auditiva
Sesion N. 16 Memoria auditiva CONCIENCIA CONCIENCIA
Sesion N. 17 Discriminacién auditiva |NTRAS|LAB|CA FONEMICA
Sesion N. 18 Discriminacion auditiva (SILABAS (FONEMAS
Sesion N. 19 Memoria auditiva FINALES) INICIALES)
Sesion N. 20 Memoria secuencial auditiva
Sesion N. 21 Memoria secuencial auditiva
Sesion N. 22 Memoria secuencial auditiva




4.4.4 Estructura de las sesiones
Cada sesién se conforma de tres actividades que cuenta con la habilidad a desarrollar,

el nombre de la actividad, el Objetivo de la actividad, detalle de la actividad,

Procedimiento y recursos, tal como se indica en la figura

Figure 1 Estructura de sesion

1. Habilidad linglistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Creando historias

Objetivo: Desarrollar la memoria secuencial auditiva mediante la identificacidn y repeticién de
secuencia de imagenes que se presentan oralmente.

Recursos:
- Tarjetas con pictogramas.

Apoyos fisicos:
- Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias




Sesion N.1

Objetivo de la sesién: Desarrollar la discriminacion auditiva, conciencia silabica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del uso del juego y material visual,

auditivo y concreto.

1. Habilidad linguistica
Discriminacion auditiva

Nombre de la actividad: ¢ Qué alimento escuchas?

Objetivo de la actividad: Desarrollar la discriminacion auditiva a través del reconocimiento
de sonidos, fonemas, frases o palabras.

Recursos:
- Alimentos de juguetes.

Apoyos fisicos:
- Pedestal
Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana

Procedimiento:
1. Observa los alimentos que se encuentran en la mesa.
2. Escucharas el nombre de cada uno de ellos
3. Luego mencionaré el nombre de un alimento y lo tomardas para colocarlo en la
canasta de color naranja que se encuentra a tu lado derecho.

2.Habilidad fonoldgica
Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)

Nombre de la actividad: Rompecabezas de silabas.

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas,




a través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Rompecabezas de dos silabas.

Apoyos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:
1. Observa estas piezas vamos a formar la imagen contando sus silabas.

2. Tomamos la primera pieza, colocamos en la mesa y damos un aplauso. Luego
tomamos la segunda pieza para formar la imagen y damos otro aplauso.

3. En total esta fruta tiene dos silabas /mo/ /to/

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: El objeto y su silaba.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacién de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:
- Tarjetas con imagenes.
- Pinturas
Apoyos
- Pedestal
- Lengua de sefas ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha con atencién el nombre de las siguientes imagenes
2. Adivina a cual de estos dibujos presentados corresponde su primera silaba.




/me/

3. Ahora pintamos el objeto que adivinaste.




Sesion N.2

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial auditiva, conciencia silabica
y conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad linguistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Creando historias

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:
- Tarjetas con pictogramas.

Apoyos fisicos:
- Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observay escucha el nombre de las imagenes presentadas en las tarjetas.

2. Luego escucharéas atentamente la historia.

3. Cuando escuches la palabra que indica algunas de las imagenes sefalaras con tu dedo
indice.

Por ejemplo:

Un dia la /nifia/ (sefalar la imagen de la nifia). Ella era muy feliz porque vivia en su /casa/
(sefalar la imagen de casa)




2.Habilidad fonologica
Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)

Nombre de la actividad: Silabas de colores.

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o gréficos.

Recursos:
- Tarjetas con imégenes.
- Bolitas de colores.
Apoyos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha atentamente las siguientes palabras (se verbaliza y se segmentaen
silabas con aplausos).
2. Tomaras las bolitas de colores de acuerdo con cuantos aplausos y silabas

escuchaste y colocaras encima de cada imagen.
3. Luego, aplaudiras de acuerdo con las bolitas que colocaste y las silabas que tiene

la palabra.

3. Habilidad fonolégica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: Tren de silabas.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.




ursos:

Tarjetas con imagenes.

poyos

Pedestal
Lengua de sefas ecuatoriana

Procedimiento:

N

Escucha el nombre de las siguientes imagenes.

Luego, escucha la siguiente silaba /ra/

Toma la tarjeta con la imagen que su nombre empiece con esa silaba y col6calaen
el espejo.

Asimismo, escucha la silaba /pe/ y toma la imagen que tenga esa silaba y colécala
al lado izquierdo de la anterior silaba formando un tren.




Sesion N.3

Objetivo de la sesiéon: Desarrollar la discriminacién auditiva, conciencia silabica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad linguistica
Discriminacion auditiva

Nombre de la actividad: ¢ A qué animal corresponde el sonido?

Objetivo de la actividad: Desarrollar la discriminacion auditiva mediante la identificacion de
secuencia de sonidos que se presentan oralmente.

Recursos:
- Rostros de animales en carton.
- Parlante.
- Grabadora.

Apoyos fisicos:
- Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha el sonido del siguiente animal.
/meeee/

2. Luego de que escuches el sonido sefalaras el animal que le corresponde ese sonido.

3. Tomaras un sticker y le colocaras en la cabeza del animalito que adivinaste.




2.Habilidad fonologica
Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)

Nombre de la actividad: El timbre de silabas.

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Timbre.
Apoyos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha la siguiente palabra /mo//no/. Ahora usando el timbre escuchamos
nuevamente /mo//no/ (se toca el timbre indicando que el sonido es para cada

silaba).

2. Ahora es tu turno, escucha la siguiente palabra /va/ /so/ separa en silabas las
palabras tocando el timbre por cada silaba.

vaso
gato
casa
mesa

3. Habilidad fonol6gica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: Tren de silabas.

Objetivo de la actividad:




Des arrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unil consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.
I

Recursos:

- Tarjetas con imagenes.
Apoyos

- Pedestal

- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha el nombre de las siguientes imagenes.

Luego, escucha la siguiente silaba /la/

3. Toma la tarjeta con la imagen que su nombre empiece con esa silaba y colocala en el
espejo.

4. Asimismo, escucha la silaba /pe/ y toma | aimagene que tenga esa silaba y colocala al
lado izquierdo de la anterior silaba formando un tren.

N




Sesidon N.4

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial auditiva, conciencia silabica
y conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad linguistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Adivina los Sonidos de la casa.

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:
- Parlante
- Computadora.

Apoyos fisicos:
- Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha atentamente los sonidos de objetos de la casa.
2. Luego mencionaras de qué objeto se trata (Lengua de sefias ecuatoriana ).

2.Habilidad fonoldgica
Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)




Nombre de la actividad: Silabas de colores.

1 Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Tarjetas con imagenes.
- Bolitas de colores.
Apoyos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha el nombre de las siguientes imagenes.
2. Contaras las silabas por medio del movimiento de  cabeza de izquierda a
derecha.

Por ejemplo:
/ma/ movemos la cabeza al lado izquierdo /pa/ al lado derecho.

1. Luego colocaras stickers indicando cuantas silabas tiene la palabra que se
mencioné anteriormente.

ma-pa
so-pa
ma-no
pe-rro
ca-sa

3. Habilidad fonolégica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: Caritas felices de silabas.

Objetivo de la actividad: Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion
de sonidos iniciales que le permitan unir consonantes con vocales en la formacion de
bisilabas.

Recursos:
- Tarjetas con imagenes.




Sticker caritas felices
0S
- Pedestal
poyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observay escucha el nombre las siguientes imagenes en la hoja de trabajo.
2. Vas a tomar una carita feliz para colocar en la silaba inicial que escuches.

Por ejemplo:
- Coloca una cara feliz en la imagen que empieza su hombre con la silaba /lo/

- Tomamos las caritas felices y pegamos en la imagen del /lobo/ y /loro/.
- Hacemos lo mismo con las demas imagenes.




Sesion N.5

Objetivo de la sesiéon: Desarrollar la discriminacion auditiva, conciencia silabica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad lingiistica
Discriminacion auditiva

Nombre de la actividad: ¢ En donde esta mi.....7

Objetivo de la actividad: Desarrollar la discriminacion auditiva a través del reconocimiento de
sonidos, fonemas, frases o palabras.

Recursos:
- Espejo

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:
Escucha atentamente lo que voy a decir.

Tocate las orejas
Aplaude
Técate la cabeza
Tocate la nariz
Cierra los ojos
Aplaude dos veces

2.Habilidad fonoldgica
Conciencia siladbica
(Segmentacion de silabas)




Nombre de la actividad: Parejas silabicas

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Rompecabezas de bisilabas
- Tarjetas de aplausos.
- Numero de fomix.
Apoyos fisicos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observa estas piezas ahora toma cada una para formar el dibujo.
2. Luego vamos a tomar las imagenes de aplausos y les vamos a colocar uno en cada
silaba y luego aplaudimos.

3. Por ultimo, tomamos el nimero de fomix que indica cuéantas silabas tiene la palabra.

3. Habilidad fonolo6gica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: Reconociendo silabas.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.

Recursos:

- Tarjetas con imagenes.
Apoyos fisicos

- Pedestal

- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:




. Escucha atentamente la palabra que diré. (Se muestra la imagen y al mismo tiempo que
se dice la silaba se muestra las bolitas)

a bolita roja /ca/
La bolita verde /ma/

2. Ahora vas a tomar la bolita que indicaba la silaba /ca/ y la silaba /ma/




Sesidon N.6

Objetivo de la actividad: Desarrollar la asociacion auditiva, conciencia silabica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad lingiistica
Asociacion Auditiva

Nombre de la actividad: jRecuerdo, recuerdo!

Objetivo de la actividad: Relacionar significados presentados oralmente a través de analogias
verbales.

Recursos:

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha atentamente lo que te voy a decir.
2. Completaras la oracion usando Lengua de sefias ecuatoriana .
Las manos tienen diez ............ (dedos)
Cuando como la sopa uso la................. (cuchara)
La uva es de color... .... (morado)
Voy a laescuelaen........... (carro-buseta)

2.Habilidad fonoldégica
Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)

Nombre de la actividad: Frente al espejo aprendo.

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o gréficos.




Rec

ursos:
Rompecabezas de bisilabas
Tarjetas de aplausos.
Numero de fomix.

Apoyos fisicos
- Pedestal
Apoyos en la comunicacion:

Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observamos las imagenes colocadas en el espejo.
2. Vamos a separar en silabas haciendo un toque en el espejo para la primera silaba
y luego la segunda.
pa-to
sa-po

CO-Sa

3. Habilidad fonologica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: Reconociendo silabas.

Obj

etivo de la actividad:

Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.

Recursos:
- Tarjetas con imagenes.

Apoyos fisicos

-  Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:




1. Escucha atentamente la palabra que diré. (Se muestra la imagen y al mismo tiempo
gue se dice la silaba se muestra las bolitas)

La bolita roja /ca/
La bolita verde /ma/

2. Ahora vas a tomar la bolita que indicaba la silaba /ca/ y la silaba /ma/




Sesion N.7

Objetivo de la actividad: Desarrollar la memoria auditiva, conciencia silabica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad lingiistica
Memoria Auditiva

Nombre de la actividad: jRecuerdo, recuerdo!

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:

- Computadora.

- Pagina interactiva: Liveworksheet._
https://es.liveworksheets.com/xx1496061vl

Apoyos fisicos.
- Pedestal.
Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

Observa las imagenes y escucha atentamente el orden que menciona los objetos.
¢, Qué objeto fue primero? El avidn.

Ahora sefiala con tu dedo indice el avion.

Luego ¢ qué objeto escuchaste?

HwnN e

2.Habilidad fonoldgica
Conciencia silabica



https://es.liveworksheets.com/xx1496061vl
https://es.liveworksheets.com/xx1496061vl

(Segmentacion de silabas)

I Nombre de la actividad: Frente al espejo aprendo.

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Espejo
- Tarjetas de animales.

Apoyos fisicos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observamos las imagenes colocadas en el espejo.
2. Vamos a separar en silabas haciendo un toque en el espejo para la primera silaba y
luego la segunda.
pa-to

sa-po

3. Habilidad fonolégica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: Reconociendo silabas.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formaciéon de bisilabas.

Recursos:

- Tarjetas con imagenes.
Apoyos fisicos

- Pedestal

- Lengua de sefas ecuatoriana




edimiento:

1. Escucha atentamente la palabra que diré. (Se muestra la imagen y al mismo tiempo que
se dice la silaba se muestra las bolitas)

La bolita amarrilla /si/
La bolita azul /lla/

2. Ahoravas a tomar la bolita que indicaba la silaba /si/ y la silaba /lla/




Sesion N.8

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial auditiva, conciencia silabica
y conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad linguistica
Memoria auditiva

Nombre de la actividad: Trencito de animales.

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Escucha el sonido que voy a hacer /miau/-/guau/, ahora ¢ EIl sonido de qué animales
escuchaste?

Miau-guau
Oink- muu
Cua-cua-miau
Qui-qui-ri-qui

2.Habilidad fonoldgica
Conciencia siladbica
(Segmentacion de silabas)




Nombre de la actividad: Objetos y sus silabas.

1 Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Rompecabezas de bisilabas
- Tarjetas de aplausos.
- Numero de fomix.
- Objetos.
Apoyos fisicos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observa los siguientes objetos (se verbaliza el nombre).
Luego contaras las silabas con aplausos y movimiento de cabeza.
3. Colocaras la imagen de aplausos para indicar que existen dos silabas y colocamos

el nimero dos.

3. Habilidad fonolo6gica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: El supermercado de silabas

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacién de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.

Recursos:

- Caja didactica “El supermercado”
Apoyos fisicos:

- Pedestal
Apoyo en la comunicacion:

- Lengua de sefias ecuatoriana




edimiento:

Observa y escucha el nombre de 10S productos (se verbaliza y se hace entasis en la

silaba inicial)
2. Vamos a hacer las compras, tu colocaras en la canasta el producto que tenga la silaba

gue mencione.

Por ejemplo:

Coloca en la canasta la fruta que empieza con la silaba /pe/




Sesion N.9

Objetivo de la sesidon: Desarrollar la asociacion auditiva, conciencia sildbica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad linglistica
Asociacion auditiva

Nombre de la actividad: Frases incompletas.

Objetivo de la actividad: Relacionar significados presentados oralmente a través de analogias
verbales.

Recursos:

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Completa las siguientes oraciones que mencionaré oralmente y en Lengua de sefias

ecuatoriana .
El papa es grande, el nifio es... ......... (pequerio)
En la cabeza se pone el sombrero, en
los pies se ponen los.............. (zapatos)
La casa tiene ventanas, la cara tiene.......... (ojos)

Nota: Procedimientos basicos (colores, tamario, partes del cuerpo)

2.Habilidad fonolégica




Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)

Nombre de la actividad: Pintando silabas

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Hoja de trabajo
- Pinturas
Apoyos fisicos
- Pedestal
- Lengua de sefias ecuatoriana

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Observa las siguientes imagenes de la hoja de trabajo.
2. Vamos a contar sus silabas con aplausos y movimiento de cabeza.
3. Luego vas a colorear cada circulo que indica el nUmero de silabas de cada palabra.

3. Habilidad fonoloégica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: El supermercado de silabas

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formaciéon de bisilabas.

Recursos:
- Caja didactica “El supermercado”
Apoyos fisicos:




Pedestal
o en lacomunicacion:
- Lengua de senas ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observay escucha el nombre de los productos (se verbaliza y se hace énfasis enla

silaba inicial)
2. Vamos a hacer las compras, tu colocaras en la canasta el producto que tenga la silaba

gue mencione.

Por ejemplo:

Coloca en la canasta la fruta que empieza con la silaba /co/




Sesién N.10

Objetivo de la sesion: Desarrollar la asociacion auditiva, conciencia silabica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad lingiistica
Asociacion auditiva

Nombre de la actividad: Frases incompletas.

Objetivo de la actividad: Relacionar significados presentados oralmente a través de analogias
verbales.

Recursos:

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Completa las siguientes oraciones que mencionaré oralmente y en Lengua de sefias
ecuatoriana .

El gato hace miau, el perro hace.........

Me siento en una silla, duermoen............

Juan es un nifio, Maria es una.............

Para comer uso las manos, para caminar uso los............

2.Habilidad fonoldégica
Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)




Nombre de la actividad: Aplaudiendo silabas.

Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
través de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Imégenes en blanco y negro.
- Botones de colores.
Apoyos fisicos
- Pedestal
Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Observa las siguientes imagenes.

2. Debajo de cada imagen se encuentra coloca el nimero de botones que indican

cuantas silabas tiene esa imagen.

3. Luego vamos a contar las silabas con aplausos y movimiento de cabeza (izquierda-
derecha).

3. Habilidad fonolégica
Conciencia intrasilabica (Silabas iniciales)

Nombre de la actividad: ¢Qué animal suena su nombre asi?

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasildbica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formaciéon de bisilabas.

Recursos:
- Animales de juguetes.

Apoyo en la comunicacion:




Lengua de sefas ecuatoriana

rocedimiento:

akrwhPE

Observa los animales que se encuentran en la mesa.

Escucha su nombre /gallo/ /pato/ /perro/ (se verbaliza sus nombres).
Ahora vas a tomar el animal que empieza con la silaba /pa/.

Luego toma el animal con la silaba /ga/.

Por ultimo, toma el animal con la silaba /pe/.




Sesion N.11

Objetivo de la sesidon: Desarrollar la asociacion auditiva, conciencia sildbica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

2. Habilidad linguistica
Asociacion auditiva

Nombre de la actividad: Asociaciéon auditiva

Objetivo de la actividad: Relacionar significados presentados oralmente a través de analogias
verbales.

Recursos:

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Completa las siguientes oraciones que mencionaré oralmente y en Lengua de sefias
ecuatoriana .

El gato hace miau, el perro hace.........

Me siento en una silla, duermoen............

Juan es un nino, Mariaes una.............

Para comer uso las manos, para caminar uso los............

2.Habilidad fonoldégica
Conciencia silabica
(Segmentacion de silabas)

Nombre de la actividad: Bingo de silabas.




Objetivo de la actividad: Discriminar ritmos para segmentar las palabras en silabas, a
| fravés de aplausos, movimientos o graficos.

Recursos:
- Tablero Bingo de frutas.
- Bolitas de colores.
Apoyos fisicos
- Pedestal
Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Observay escucha el nombre de las frutas.
2. Luego vamos a contar las silabas de algunas frutas.
3. Ahora vamos a colocar la bolita de colores que indican cuantas silabas tiene cada fruta.

3. Habilidad fonologica
Conciencia intrasilabica (Silabas finales)

Nombre de la actividad: ¢Qué rima con...?

Objetivo de la actividad:

Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:
- Tarjetas de rimas.
Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observay escucha el nombre de los objetos (se sefiala el objeto y se verbaliza).
2. Tomaras el lapiz y encerraras con un circulo el objeto que rime con...




ejemplo:

pina/ rima con...? /dado/ /limén/ /helado/ o /nifia/?




Sesion N.12

Objetivo de la sesién: Desarrollar la asociacion auditiva, conciencia intrasilbica y
conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual, auditivo y

concreto.

1. Habilidad lingiistica
Asociacion auditiva

Nombre de la actividad: Asociacion auditiva

Objetivo de la actividad: Relacionar significados presentados oralmente a través de analogias
verbales.

Recursos:

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Completa las siguientes oraciones que mencionaré oralmente y en Lengua de sefias
ecuatoriana .

El gato hace miau, el perro hace.........

Me siento en una silla, duermoen............

Juan es un nino, Mariaes una.............

Para comer uso las manos, para caminar uso los............

2.Habilidad fonoldgica
Conciencia intrasilabica (silabas finales)

Nombre de la actividad: Bingo de silabas.




Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos finales que le
I permitan unir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:
- Tablero Bingo de frutas.
- Bolitas de colores.
Apoyos fisicos
- Pedestal
Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Observa las siguientes imagenes presentadas en la hoja de trabajo y vas a colorear la
imagen de acuerdo con la silaba inicial que escuches.

Por ejemplo:

Encierra la imagen que empieza con la silaba /da/

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/vocales)

Nombre de la actividad: Ensalada de frutas

Objetivo de la actividad:

Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.

Recursos:
- Animales de juguete.
- Canasta

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana




edimiento:

1. Observa las siguientes frutas y escucha su nombre (se verbaliza el nombre de las

frutas).
2. Ahora vamos a hacer una ensalada de frutas solo con las frutas que pronuncie su

sonido inicial.
Por ejemplo:

-Toma la fruta que empieza su nombre con el sonido /u/ (se alarga el sonido /uuu/) y colocaras
en la canasta.




Sesion N.13

Objetivo de la sesiéon: Desarrollar la asociacion auditiva, conciencia intrasilabica y
conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual, auditivo y

concreto.

1. Habilidad linguistica
Asociacion auditiva

Nombre de la actividad: ¢ Suenan igual?

Objetivo de la actividad: Relacionar significados presentados oralmente a través de analogias
verbales.

Recursos:

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Escucha las siguientes palabras ¢ Suenan igual? ¢ Si o No?

2. Ahora vas a tocar el timbre cuando las palabras suenen igual.

Pasa- casa
mora-lora
falla-malla
sopa-ropa
toro-coro

2. Habilidad fonoldgica
Conciencia intrasilabica (silabas finales)




Nombre de la actividad: Ensalada de frutas

Objetivo de la actividad:

Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:
- Animales de juguete.

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:
1. Observay escucha el nombre de los objetos (se sefiala el objeto y se verbaliza).

2. Vamos a agruparles de acuerdo con su rima
Por ejemplo:
[pifia/ rima con /nifia/
- Tomamos la pifia y la nifia y les colocamos al lado derecho

- Seguimos con los demas objetos agrupandolos.

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/vocales)

Nombre de la actividad: Ensalada de frutas

Objetivo de la actividad:

Recursos:

- Animales de juguetes.
Apoyo en la comunicacion:
Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Escucha el sonido (fonema) que voy a decir.




2. Tomaras el animal de la canasta rosada que empieza con su nombre con ese sonido
y lo colocaras en la mesa.

or ejemplo:

- El sonido /e/ (se alarga el sonido /eee/). Tomaremos el elefante.




Sesion N.14

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial

auditiva, conciencia intrasilabica y conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del

juego y material visual, auditivo y concreto.

1. Habilidad linguistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Jugando con los nombres de animales.

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Escucha los sonidos que reproduciré (/miaauu/ /gua gua/

2. Luego de escuchar el nombre de dos animales, usando Lengua de sefias ecuatoriana
mencionaras los animales que reconociste por sus sonidos.

3. Por ejemplo:

gallina-perro (cocoroco-gua gua)
Pato-gato

Perro-vaca

Oveja-chancho

Rana-gato

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia intrasilabica (silabas finales)




'"Nombre de la actividad: Coloreando rimas.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:

- Hoja de trabajo “Rimas”
Apoyo en la comunicacion:

- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:
1. Observay escucha el nombre de las imagenes (se sefiala el objeto y se pronuncia
haciendo énfasis en la silaba final).
2. Vamos a colorear las imagenes que rimen con la primera imagen.
Por ejemplo:

/conejo/ rima con /espejo/ /caballo/ /mensajero/

Conejo rima con espejo entonces pintamos el espejo.

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/vocales)

Nombre de la actividad: El sonido escondido.

Objetivo de la actividad: Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacion de
sonidos iniciales.

Recursos:
- Animales de juguetes.

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:




1. Escucha las siguientes palabras.

2. Vas a mover tu cabeza de arriba a abajo indicando /si/ el sonido que escuchas se
encuentra en la palabra y del lado derecho a izquierdo /no/ indicando que no se
encuentra ese sonido en la palabra.

Por ejemplo:
¢Escuchas el sonido /a/ en la palabra /avion/ (Sl), oyes /u/ en 0so (NO)?

Ramo
Loro
Mano
Pera




Sesién N.15

Objetivo de la sesion: Desarrollar la asociacion auditiva, conciencia intrasilabica y
conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual, auditivo y

concreto.

1. Habilidad linguistica
Discriminacion auditiva

Nombre de la actividad: ¢ Qué palabra escuchas?

Objetivo de la actividad: Desarrollar la discriminacion auditiva mediante la identificacion de
secuencia de sonidos que se presentan oralmente.

Recursos:

- Liveworksheet_
https://es.liveworksheets.com/ax2412872pv

Apoyos fisicos
- Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana .

Procedimiento:

1. Observa las siguientes imagenes presentadas en la pantalla de la computadora.
2. Por cada fila vas a escuchar lo que dice y con tu dedo indice vas a seleccionar la imagen
de la palabra que escuchaste.




2. Habilidad fonologica
Conciencia intrasilabica (silabas finales)

Nombre de la actividad: Cada pareja con su rima.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos finales que le

permitan unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.

Recursos:

- Liveworksheet_
https://es.liveworksheets.com/bc543702tv

Apoyos fisicos
- Pedestal

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observa las siguientes imagenes (se pronuncia el nombre de cada una haciendo énfasis
en la ultima silaba)

2. Vas a buscar la pareja de /oveja/ en la parte inferior ¢ anillo rima con escalera, conejo,
silla?

3. Contudedo indice sefiala la imagen que tiene su ultima silaba igual. (ayuda para colocar
la imagen en la parte superior)

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/consonantes)

Nombre de la actividad: El sonido escondido.



https://es.liveworksheets.com/bc543702tv
https://es.liveworksheets.com/bc543702tv

etivo de la actividad: Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacién de
idos iniciales.

ecursos:
Hoja de trabajo.
Recursos fisicos:
Pedestal
Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observa las siguientes imagenes presentadas en la hoja de trabajo y vas a colorear la
imagen de acuerdo con la silaba inicial que escuches.

Por ejemplo:

Colorea la imagen que empieza con el sonido /fff/




Sesién N.16

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria auditiva, conciencia intrasilabica y
conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual, auditivo y

concreto.

1. Habilidad linglistica
Memoria auditiva

Nombre de la actividad: Recordando paletas de colores.

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:
- Paletas de colores

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana .

Procedimiento:
1. Observa las paletas y escucha sus colores.
2. Luego tomaras la paleta que tenga el color que mencione.

3. Habilidad fonolégica
Conciencia intrasilabica (silabas iniciales y finales)

Nombre de la actividad: Cada pareja con su silaba.

Objetivo de la actividad:




Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

Lunir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:
- Animales de juguete.
- Canastas.
Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observa los animales que se encuentran en la canasta. Ellos necesitan ir para sus casas
y nosotras les vamos a ayudar.

2.

3. Escucharés la silaba que mencionaré y tomaras el animal de la canasta que empiece con
ese sonido.

4.

5. Busca el animal que empiece con la silaba /ti/. En este caso es el tigre y lo colocamos en
la mesa.

3. Habilidad fonolégica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/vocales)

Nombre de la actividad: Encerrando sonidos.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacién de sonidos iniciales.

Recursos:
- Hoja de trabajo.
Apoyo fisico
- Pedestal.
Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observa las imagenes de la hoja de trabajo y escucha sus nombres (se verbaliza las
imagenes haciendo énfasis en el primero fonema)

2. Luego escucharas el sonido que voy a hacer fiii/

3. Primero sefalaras las imagenes que empiecen con ese sonido y luego los encerraras en
un circulo.




Sesion N.17

Objetivo de la sesion: Desarrollar la discriminacion auditiva, conciencia intrasilabica y
conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual, auditivo y

concreto.

1. Habilidad lingiistica
Discriminacion auditiva

Nombre de la actividad: Escuchando animales.

Objetivo de la actividad: Desarrollar la discriminacion auditiva mediante la identificacion de
secuencia de sonidos que se presentan oralmente.

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Escucha el sonido que voy a hacer /miau/-/guaul/, ahora ¢ El sonido de qué animales
escuchaste?

Miau-guau
Oink- muu
Cua-cua-miau

2. Habilidad fonolégica
Conciencia intrasilabica (silabas iniciales y finales )

Nombre de la actividad: ¢Qué rima con...?

Objetivo de la actividad:




Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacién de sonidos que le permitan

inir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Pedes

Recursos:
- Video Youtube_

https://www.youtube.com/watch?v=TR7HZ43Iwl8

Apoyo fisico
- Pedestal.

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observay escucha el nombre de la imagen que aparecera en la pantalla.
2. Luego apareceran dos imagenes y sefalaras con tu dedo el objeto que rima con la
anterior que observaste.
Por ejemplo:

/gato/

Rima o suena igual con /queso/ /pato/?

3. Habilidad fonolégica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/consonantes)

Nombre de la actividad: El sonido escondido.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacion de sonidos iniciales.

Recursos:
- Hoja de trabajo
Recursos fisicos:
fal
Apoyo en la comunicacion:



http://www.youtube.com/watch?v=TR7HZ43lwl8

Lengua de sefas ecuatoriana

edimiento:

1. Observa escucha el nombre de las siguientes imadgenes presentadas en la hoja de
trabajo (se verbaliza las imagenes haciendo énfasis en el primero fonema)

2. Luego sefialaras con tu dedo indice la imagen que empiece con ese sonido y luegolo
pintaras.

Por ejemplo:

Encierra la imagen que empieza con el sonido /dddd/




Sesion N.18

Objetivo de la sesiéon: Desarrollar la discriminacion auditiva, conciencia silabica y
conciencia intrasilabica de silabas iniciales a través del juego y material visual, auditivo

y concreto.

1. Habilidad linglistica
Discriminacion auditiva

Nombre de la actividad: Bingo de sonidos

Objetivo de la actividad: Desarrollar la discriminacion auditiva mediante la identificacion de
secuencia de sonidos que se presentan oralmente.

Recursos:

- Bingo sonoro
- Stickers de colores

Apoyos fisicos:
- Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Escucha el nombre de las imagenes del bingo.
2. Luego, escucharas el sonido de uno de los objetos.
3. Colocaras un sticker en la imagen que se escucho el sonido.




2. Habilidad fonoldgica
Conciencia intrasilabica (silabas iniciales y finales)

Nombre de la actividad: ¢Qué rima con...?

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.

Recursos:
- Tarjetas con imagenes
- Lapiz
Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

Identificar silabas finales en objetos presentados visual y oralmente, cuyos nombres contengas
dos y tres silabas.

Procedimiento:
1. Observay escucha el nombre de las imagenes en la hoja de trabajo.

2. Observa la primera imagen de la izquierda /oveja/ ahora busca la imagen que rime (suene
igual con su ultima silaba) y enciérralo en un circulo.

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/consonantes)

Nombre de la actividad: El sonido escondido.

Objetivo de la actividad:




arrollar la agudeza auditiva a traves de la identificacion de sonidos iniciales.

ursos:

- Animales de juguete.
- Canasta

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1. Observay escucha los animales de cada fila que se encuentran en la hoja de trabajo (se
hace énfasis en el primer fonema de cada palabra)

2. Escuchards la silaba que mencionaré y colocaras una ficha encima del objeto que
empiece con ese sonido.

Por ejemplo:

Busca el animal que empiece con el sonido /mmm/.




Sesién N.19

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial auditiva, conciencia
intrasilabica y conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual,

auditivo y concreto.

1. Habilidad lingiistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Ordenando ndmeros

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:

- Numeros de fomix
Apoyos fisicos
- Pedestal
Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Primero vamos a escuchar el siguiente numero /3/
2. Luego toma el numero de fomix y colocale en la mesa.
3. Ahora escucharas dos numeros (2-3) toma los nimeros de fomix y muestra en la mesa

en el orden que escuchaste.

3-5
1-4
6-2
7-1




2. . Habilidad fonolégica
Conciencia Intrasilabica (silabas Iniciales y finales)

Nombre de la actividad: ¢Qué rima con...?

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formaciéon de bisilabas.

Recursos:
-Computadora

Apoyo fisico:
- Pedestal

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1.0Observa las imagenes presentadas en la pantalla. Para escuchar el nombre de cada tendras
gue tocar en la imagen.

2. Luego sefialaras con tu dedo el objeto que rima (suenan iguales) con la primera.

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/consonantes)

Nombre de la actividad: Reconociendo nombres de animales.

Objetivo de la actividad: Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacion de
sonidos iniciales.

Recursos:
- Animales de juguetes.

Apoyo en la comunicacion:




Lengua de sefas ecuatoriana

edimiento:

Escucha el sonido (fonema) que voy a decir.
. Buscaras el animal que empieza su nombre con ese sonido y lo colocaras al lado derecho.

1
2
3.
4. Por ejemplo:
5
6

. El sonido /j/ (se alarga el fonema /jjj/). Es el sonido de la jirafa entonces tomamos a la
jirafa y la colocamos en el lado derecho.




Sesién N.20

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial auditiva, conciencia
intrasilabica y conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual,

auditivo y concreto.

1.Habilidad linguistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Recordando palabras

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:

- Hoja de trabajo
- Sticker de estrella

Apoyo fisico:
- Pedestal

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Observa las imagenes de la hoja de trabajo.
2. Luego tomaras una estrella y colocaras en las palabras que mencionaré.

Por ejemplo

[carro/
/barco/




/puzrta/ tambor/

1. Habilidad fonoldgica
Conciencia intrasilabica (finales)

Nombre de la actividad: ¢Qué rima con...?

Objetivo de la actividad:

Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:

- Hoja de trabajo
- Pinturas

Apoyo en la comunicacion:
- Pedestal

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:
1. Observa y escucha el nombre de los objetos (se sefiala el objeto y se verbaliza).
2. Si las palabras rimas pintaras el pulgar arriba, pero si no rima pintaras el pulgar abajo.

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/consonantes)

Nombre de la actividad: Reconociendo nombres de animales.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacién de sonidos iniciales.

Recursos:
- Hoja de trabajo.

Apoyo en la comunicacion:
- Pedestal




o en la comunicacioén:
- Lengua de senas ecuatoriana

rocedimiento:

1. Observa escucha el nombre de las siguientes imagenes presentadas en la hoja de trabajo
(se verbaliza las imagenes haciendo énfasis en el primer fonema)
2. Luego sefalaras con tu dedo indice la imagen que empiece con ese sonido y luego

colocaras una ficha.
Por ejemplo:

Encierra la imagen que empieza con el sonido /llll/ /mmm/




Sesion N.21

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial auditiva, conciencia
intrasilabica y conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual,

auditivo y concreto.

1. Habilidad linguistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Recordando palabras

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:
- Hoja de trabajo
- Tijeras

Apoyos en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Recorta las laminas las imagenes (con ayuda)

2. Observaras la imagen que colocaré sobre la mesa por 10 segundos y luego daré la vuelta
boca abajo.

3. En la plantilla sefialaras con tu dedo indice qué imagenes recuerdas.

2.Habilidad fonolégica




Conciencia intrasilabica (silabas finales)

|Llombre de la actividad: ¢ Uniendo rimas...?

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la conciencia intrasilabica a través de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacién de bisilabas.

Recursos:

- Hoja de trabajo
- Lapiz

Apoyo fisico:
- Pedestal
Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana

Procedimiento:
1. Escucha el nombre de las imagenes (se sefiala el objeto y se verbaliza, haciendo énfasis
en la dltima silaba).

2. Luego, vamos a unir las imagenes que rimen

Por ejemplo:
/mano/ unimos con /gusano/

3. Habilidad fonol6gica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales)

Nombre de la actividad: Reconociendo nombres de animales.

Objetivo de la actividad: Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacion de
sonidos iniciales.

Recursos:
- Hoja de trabajo.




0 en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

rocedimiento:

Observa las imagenes de la hoja de trabajo en la primera fila.
Escucha sus nombres (se verbaliza las imagenes haciendo énfasis en el primero fonema)
Luego escucharas el sonido que voy a hacer /rrrrr/

Primero sefalaras las imagenes que empiecen con ese sonido y luego sefalaras con una
equis.

PN PE




Sesidn N.22

Objetivo de la sesion: Desarrollar la memoria secuencial auditiva, conciencia
intrasilabica y conciencia fonémica (sonidos iniciales) a través del juego y material visual,

auditivo y concreto.

1. Habilidad linguistica
Memoria secuencial auditiva

Nombre de la actividad: Recordando palabras

Objetivo de la actividad: Identificar y repetir secuencia de imagenes que se presentan
oralmente.

Recursos:
- Liveworksheet
https://www.youtube.com/watch?v=WheGnXgxNps&t=124s

Apoyos fisicos.
- Pedestal
Apoyos en la comunicacién:
- Lengua de sefas ecuatoriana.

Procedimiento:

1. Escucha el nombre del animal que se mencionara en el video.
2. Luego aparecera dos imagenes y sefialaras en la imagen que escuchaste.

2.Habilidad fonolégica
Conciencia intrasilabica (silabas finales)

Nombre de la actividad: ¢Qué rima con...?



https://www.youtube.com/watch?v=WheGnXqxNps&t=124s

Objetivo de la actividad:
| Desarrollar la conciencia intrasilabica a traves de la identificacion de sonidos que le permitan

unir consonantes con vocales en la formacion de bisilabas.

Recursos:
- Juego online Tyni Tap

https://www.tinytap.com/activities/g3mre/play/juego-de-rimas-en-esta-actividad-
aprenderas-palabras-nuevas-y-podras-aprender-cuales-suenan-iqual-al-final

Apoyo fisico:
- Pedestal

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefas ecuatoriana

Procedimiento:
1. Observa y escucha el nombre de las imagenes presentadas. Sefiala con tu dedo en la

equis (X) o visto (v') si riman o no.

3. Habilidad fonoldgica
Conciencia fonémica (fonemas iniciales/consonantes)

Nombre de la actividad: Uniendo sonidos.

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la agudeza auditiva a través de la identificacién de sonidos iniciales.

Recursos:
- Hoja de trabajo
- Lépiz

Apoyo en la comunicacion:
- Lengua de sefias ecuatoriana

Procedimiento:

1.0Observa y escucha el nombre de las siguientes imagenes (se verbaliza y enfatiza el primer
sonido)



https://www.tinytap.com/activities/g3mre/play/juego-de-rimas-en-esta-actividad-aprenderÃ¡s-palabras-nuevas-y-podrÃ¡s-aprender-cuÃ¡les-suenan-igual-al-final
https://www.tinytap.com/activities/g3mre/play/juego-de-rimas-en-esta-actividad-aprenderÃ¡s-palabras-nuevas-y-podrÃ¡s-aprender-cuÃ¡les-suenan-igual-al-final

ejemplo:

o/ empieza con el sonido /ggg/ con el mismo sonido que empieza la palabra /gorro/ /ggg/ y
unimos con una linea.




CAPITULO 5. DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Discusién

Para desarrollar la habilidad de la conciencia fonologica no solo ha sido necesario poseer
conocimientos sobre estrategias, técnicas o recursos que pueden resultar Gtiles en la adquisicion
de la lectura, sino también considerar las caracteristicas y habilidades educativas del caso de
estudio. Por ello, el reto de un docente puede ser mayor cuando su ensefianza va dirigida a nifios/as

con multidiscapacidad.

Los resultados obtenidos en la presente investigacién muestran que existié un avance en la
conciencia intrasilabica de silabas iniciales y también en la identificacion de fonemas iniciales,
aspecto que coincide con la investigacion de Cortés (2016) refiriendo que los nifios con
discapacidad intelectual no tienen conciencia fonoldgica completa, es decir son capaces de
identificar fonemas iniciales, pero no logran comprender que los fonemas son invariantes. Ademas,
exponen gue se diferencian de sus pares tipicos en actividades de segmentacion de silabas, aspecto
que el caso de investigacion ha registrado un avance con respecto al nivel de conciencia silabica

de segmentacién de silabas.

Por otra parte, si bien se ha existido una comprension de silabas finales ain persisten la
dificultad de comprender las rimas. Esto se podria relacionar con el estudio de Dessemontet,
Rachel Francoise de Chambrier et al. (2017) en donde exponen que los nifios con discapacidad
muestran una debilidad en la deteccion de rimas y una ligera debilidad en la combinacion de

fonemas.

En el programa de intervencidn se utilizaron apoyos visuales, fisicos, Lengua de sefias
ecuatoriana que permitieron una mejor comprension y desarrollo de los niveles de conciencia
fonoldgica aspecto que al igual Vega y Fernandez (2012) priorizan la comunicacion y el lenguaje
oral a través del apoyo visual o signos manuales en las personas con discapacidad intelectual y

encuentran mejoras en la comunicacién y aprendizaje.

El programa fue planteado a partir de conclusiones de otros trabajos de investigacion para el
planteamiento de actividades en las sesiones desde lo mas simple acompafiado de diferentes

apoyos Y de hasta llegar a un nivel mas complejo. Es decir se comience por aquellas que involucren



la identificacion de tareas pasivas para ir avanzando hacia otras mas complejas que impliquen la

manipulacion directa sobre las palabras (Mufioz et al., 2020)

A partir del presente trabajo se puede exponer que hay una carencia de investigaciones a
nivel nacional respecto a la educacion en la multidiscapacidad. A pesar de que, en el Ecuador, el
documento oficial con el que se cuenta es la guia de estrategias para atender necesidades educativas
especiales desarrollada por el Ministerio de Educacion del Ecuador (2015) se cree que la
informacidn que proporcionan en multidiscapacidad puede llegar a ser insuficiente para la labor
docente en el desarrollo de la conciencia fonoldgica. Por lo que, en nuestro contexto ecuatoriano
es un tema pendiente de investigacion en el ambito de la educacion en multidiscapacidad el

desarrollo de la conciencia fonologica.

5.2 Conclusiones

En la presente investigacion se concluye que el poco avance del caso prevé un pronostico
poco favorable para el desarrollo de la lectura. Indicando que existieron pequefios avances en
algunas areas del desarrollo de la conciencia fonoldgica y en los procesos psicolinguisticos, sin
embargo, en algunas areas aun persiste ciertas dificultades y poco avance en el desarrollo y

adquisicion de habilidades linguisticas y psicolinglisticas.

5.3 Recomendaciones

Se sugiere continuar con el programa de intervenciéon de los siguientes niveles de la
conciencia fonoldgica en el estudio de caso tratada en la presente investigacion. A la vez se
recomienda realizar mayores investigaciones respecto a la ensefianza de la conciencia fonoldgica

en diferentes casos de multidiscapacidad.

Para el proceso de evaluacion emplear diferentes instrumentos que permitan al profesor
registrar y evaluar habilidades y avances que poseen el caso con multidiscapacidad. Finalmente,
para la aplicacion de las actividades propuestas se recomienda tener presente las particularidades

de cada alumno y la mejor metodologia y analisis de los apoyos que pueda requerir el caso.
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Anexo 2 Evaluacion final. ITPA
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Anexo 3 Evaluacion Inicial. PECO

- - ye——e ST TN,

HOJA DE REGISTRO Y PUNTUACION
PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL QPNOCIMIENTD FONOLOGICO

PEO :

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y LA PUNTUACION:
« Seguir el orden de los elementos del 1 a1 30.

v Terminar la aclividad después de tres fracasos conseculivos en la misma actividad.

« Conceder un punto por elemento correclo.
« Escribir el total obtenido en la tabla de baremo e interpretar el resultado (S+F 0 1+A+0).

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identilicacion (1) Adicion (A) Omisién (0)
ACTIVIDAD 1: ACTIVIDAD 3. ACTIVIDAD 5:
Sildbico (S) = 1. labo 11. codo 21. casa
2. dado 12 salado 22. camisa
3 carne 13. domingo 23. saco
4. oveja 14 doblado 24. sapo
5 botelia 15 sedoso 25. gusano
ACTIVIDAD 2: ACTIVIDAD 4: ACTIVIDAD 6:
6. uvas 16. sol 26. foca
Fonémico (F) = 7. lapiz 17. gol 27. falda
(F 8. taza 18. lupa 28. sofa
9. queso 19. librero 29, gafas
10. barco 20. pelado 30. flan
Total 1= 4 A= %, 0=/
TABLA DE BAREMO
Valoracio Punt. - . Conoe. Comoc. TOTAL
costiativs | Decii [westiticacion| agicien | omisién | giico | ponemico | PRUESA
MUY ALTA 5 10 9 8 13-14 13 >25
ALTA ] - 8 7 - 1 23-24
7 9 - B 12 10 . 2122
& - 7 5 " 9 13-20
MEDIA 5 8 5 - 1 8 18
) 7 H 4 o 7 16-17 -~
3 - 4 3 B 6 15
g 2 6 3 2 7 5 1218 |
@ursaa)dl 1 4 1 "0 46 34 a1




Anexo 4 Evaluacion final. PECO
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R UL o T T

HOJA DE REGISTRO Y PUNTUACION
PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL (_:ONOCIMIENTO FONOLOGICO

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y LA PUNTUACION:
v Seguir el orden de los elementos del 1 2! 30,

v Terminar 12 aclividad después de lres Iracasos conseculivas en la misma aclividad
« Conceder un punta por elemento correclo.

v Estribir el total obtenido en la tabla de baremo e interpretar el resultado {SoF 0 14A+0).

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identiticacion (1) Adicion (A) Omision (0)
ACTIVIDAD 1; ACTIVIDAD 3. ACTIVIDAD 5:
> 1. lobo 11. codo 21. casa
e oo (7).« 2. dado 12. salado 22, camisa
3 came 13. domingo 23. saco
4. oveja 14 doblado 24, sapo
. 5. bolella 15 sedoso 25. gusano
ACTIVIDAD 2: ACTIVIDAD 4. ACTIVIDAD 6:
6. uvas 16. sol 26. foca
4 4 7. lapiz 17. gol 27. falda
Rasmicn {{}» 8.t 18 lupa 28, sofd
9, queso 19. librero 29. galas
10. barco 20. pelado y 30. flan
Total 1= + A= % 0=2
TABLA DE BAREMO
] Conac. TOTAL
::;mm ;::l lgentitcaciin |  Agicidn | Omisios sc:::i:a fomn PRUEBA
9 10 9 L 1314 13 >25
= 2 it 8 7 - " B
5 = 1 5 1" 9 1920 ~
MEDIA 5 [ 5 - 1 g "
1 7 5 1 5 7 1617
3 - 1 3 ] & 15
BAJA 2 r 3 5 7 5 12-14
) 4 TN " o L
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Anexo 5 Sesion 1

Anexo 6 Sesion 4




Anexo 7 Sesién 5

Anexo 8 Sesion 8




Anexo 9 Sesion 10

Anexo 10 Sesion 13

/4




Anexo 11 Sesion 16

Anexo 12 Sesion 17




Anexo 13 Sesion 18

Anexo 14 Sesion 19
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