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RESUMEN

La practica docente requiere de un constante ejercicio de actualizacion didactica, de
los contenidos disciplinares y nuevas herramientas que posibiliten contextualizaciones socio
pedagdgicas. La investigacion tuvo como objetivo comprender la incidencia de talleres de
formacién docente en Didactica de las Ciencias Sociales en las practicas pedagégicas aulicas
de la Escuela “Gonzalo S. Cérdova”. La metodologia aplicada fue enfoque cualitativo basado
en la investigacion-accion a través del estudio de caso. Se desarrollé la propuesta en tres
fases: un diagnostico contextual, el disefio y ejecucién de la intervencion con Lesson Study vy,
por ultimo, la interpretacién de los datos resultantes. Los resultados de este estudio
evidenciaron, que una formacién docente significativa se manifiesta en las practicas aulicas,
por ende, el estudiante contempla sus intersubjetividades y diferencia contextos. Se concluye
gue la formacion docente es uno de los pilares fundamentales de las transformaciones de las

practicas educativas.

Palabras clave: Préactica docente, Lesson Study, Aula invertida, Tic, Gamificacion.



Duran v

ABSTRACT

Teaching practice requires a constant exercise of didactic updating, of the disciplinary contents
and new tools that allow socio-pedagogical contextualization. The objective of the research was
to understand the incidence of teacher training workshops in Didactics in Social Sciences in the
classroom pedagogical practices at "Gonzalo S. Cérdova” School. The applied methodology was
a qualitative approach based on action research through a case study. The proposal was
developed in three phases: a contextual diagnosis, the design and execution of the intervention
with the Lesson Study and, finally, the interpretation of the resulting data. The results of this study
showed that significant teacher training is manifested in classroom practices. Therefore, the
student contemplates their intersubjectivities and differs contexts. It is concluded that teacher
training is one of the fundamental pillars of the transformations of educational practices.

Key words: Teaching practice, Lesson Study, Flipped classroom, Tic, Gamification.
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1. INTRODUCCION

En el campo de la didactica de las Ciencias Sociales, se reconoce que “ensefiar no
es transportar conocimientos, es saber construir con seguridad, nuevos aprendizajes” (Freire,
2004, p. 29). Asi, la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela posee objetivos con
distintos matices.

Por un lado, pretende conseguir que los estudiantes entiendan la realidad social,
brindandole un conjunto recursos que le ayuden a descubrir y entender su contexto y, a partir
de ello, construya su futuro personal y social; no obstante, la comprensién de esta area
depende de las distintas acciones de ensefianza que aplique el profesorado, de ahi que, para
realizar las préacticas aulicas, el docente necesita de una formacion amplia de la realidad y de

herramientas didacticas especificas (Pagés, 2002).

Por otro lado, desde un enfoque socio-critico, plantea la necesidad de construir un
proyecto educativo adaptado al contexto social y cultural del alumnado, con participacién
democrética y protagénica en la realidad, cuyo principal objetivo sea transformar las practicas
aulicas y promover la formacién docente permanente (Viveros y Sanchez, 2018). Es decir,
que la interaccion entre estudiante y docente, no solo se base en conocimientos, sino que,
ademds, se preocupe por su ser, atribuyéndole la capacidad al docente de reconocer sus
virtudes y reflexionar sobre su practica pedagogica aulica, con la finalidad de que vaya
reconstruyendo procesos que le permitan responder al contexto del estudiante. Por ello, un
proceso de capacitacidn a docentes contribuye a desarrollar sus competencias y habilidades,
asi como, aprovechar conocimientos procedentes de las Ciencias Humanas y Sociales, que

posibilitan alcances al curriculo oficial (Lopez et al., 2021).

En Ecuador, la realidad de la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales en la
Educacion Bésica, quedd evidenciada en el Informe de la prueba “Ser estudiante” aplicada
en el periodo lectivo 2020-2021 a estudiantes de 4%, 7m0y 10™° afio de educacion bésica,
cuyo promedio nacional en el area de Ciencias Sociales alcanzé un puntaje de 698/1000
equivalente a “insuficiente”, donde la tematica con menor valoracién fue Historia (54% de
aciertos) (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2022). Resultados que requieren pensar

sobre las causas y su relacion con los procesos de desarrollo profesional docente.

Se plantea buscar la relacion de estos resultados con el desempefio docente, puesto
gue, el docente representa uno de los pilares fundamentales en la educacion de la sociedad
(Espinoza, 2022). Por lo tanto, el docente debe poseer responsabilidad y ética profesional,
asi como el dominio de la metodologia adecuada para la ensefianza-aprendizaje; la cual
requiere que demuestre destrezas pedagdgicas, investigativas, ludicas, expresivas y

evaluativas, que hacen que su profesionalismo sea valorado, por si mismo y por la sociedad.

El rol del docente no solo es educar, sino, contribuir transformar al ser humano, la
escuela y la sociedad; de ahi que, debe poseer una base de fundamentos antropoldgicos,

axiolégicos, sociologicos, psicolégicos, epistemoldgicos y filoséficos (Aguilar et al., 2017). En
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esa linea Viveros y Sanchez (2018) consideran que, el docente deberia ensefiar lo que es
realmente valioso para los estudiantes, conocer e identificarse, provocando en ellos una
conciencia critica que promueva su interés y, por ende, su interaccién en el proceso de
aprendizaje. Para ello, el docente debe ser capaz de crear un ambiente de confianza,

provocando seguridad y armonia en sus clases (Prieto, 2008).

Desde el enfoque critico reflexivo de las Ciencias Sociales, se espera que los
docentes muestren compromiso con la budsqueda de la transformacién educativa,
involucrandose en procesos de innovacion educativa, a partir del desaprender y aprender, en
funcioén critica de su propio accionar y que, sean conocedores de su formacion profesional
(Tamayo et al., 2015). Ademas, este enfoque implica comprender el conocimiento disciplinar,
asi como entender el modelo de ser en esta relacion entre el sujeto y el saber (Viveros y
Sanchez, 2018). Aspectos que, se complementan con la necesidad del profesorado por
conocer, dominar y manejar nuevos sistemas de organizacion y de conocimiento de la

sociedad de hoy, para preparar al estudiante para el futuro (Sanchez y Suarez, 2019).

No obstante, a pesar de la busqueda de estas transformaciones en la practica
educativa, los estudios en este campo educativo, demuestran que las practicas aulicas son
eminentemente tradicionales, no hay un dominio de los temas de estudio, se da un trato y
atencion homogéneos sin respetar las necesidades educativas especiales (NEE), carecen de
actividades metacognitivas; factores que hacen que el estudiante no se interese por aprender,
dado que, se priorizan espacios memoristicos lo que anula los espacios de participacion e
impide el desarrollo de habilidades para la reflexion y critica (Betancur, 2022; Claudino, 2015;
Pages, 2002).

En el aula de clase se presentan problemas, en cuanto al tratamiento de los diversos
contenidos, ya que el docente cuando empieza a realizar sus practicas, generalmente, las
aplica de acorde a la manera en que recibi6 clases cuando era alumno, es decir, de manera
tradicional y, escasamente, enfocada en la realidad social. Otra de las dificultades que se
presentan, son los planes de estudios, puesto que, el docente, en su afan de cumplir, opaca
la innovacion y los procesos de formacion activos; sin embargo, con responsabilidad y apoyo
a la formacién continua de los docentes, estas dificultades pueden ser coordinadas y
superadas. Ademas, es lamentable que la burocracia, ahoga al docente con cargas
administrativas y papeleos, haciendo que, lo que realmente es importante pierda su valor
(Prieto, 2008).

La escuela es la casa del saber, porque en ella se aprende lo que es Util para la vida,
por ello, es importante que la docencia contribuya a la formacion de futuros ciudadanos con
capacidad para reflexionar, exponer ideas propias y plantear posibles soluciones a diversas
problematicas y fenomenos sociales desde la practica y la investigacion; para lo cual, requiere
aprender desde su contexto local, para asi, lograr su autoformacion en los ambitos culturales

y sociales (Gomez, 2008).
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Se hace énfasis en los procesos de desaprender para volver aprender, asi se
promueve el pensamiento critico, entendido como un proceso en el cual, el individuo asume
y dirige, a partir de su potencial, por lo que la base fundamental para su desarrollo es manejar

herramientas y habilidades de aprender a aprender (Manrique, 2013).

Para desarrollar ese pensamiento social, la escuela lo aborda de forma articulada,
critica y autonoma con el fin de ayudar a que los estudiantes entiendan la realidad, generen
opiniones, emitan juicios y, a partir de ello, intervengan para mejorar esa realidad, dejando de
lado estereotipos y prejuicio que devienen un pensamiento social dominante; con lo cual, el

estudiante se forma para contribuir al desarrollo de la sociedad (Pipkin y Paula, 2004).

Para desarrollar las capacidades para pensar la sociedad Santisteban y Pagés (2011)
sefialan que se debe cultivar la racionalidad, entendida como la capacidad que tienen las
personas para conocer su realidad y para mejorarla de acorde a sus necesidades; mientras
que, por el contrario, la irracionalidad es la accion por la accion sin reflexion intelectual

(negacion del pensamiento critico).

En esta linea, Santisteban y Pagés (2011) plantean tres racionalidades: causalidad,
intencionalidad y relativismo: a) causalidad, permite al estudiante, no solo obtener respuestas,
sino hacer preguntas espontaneas, por ello, es vital plantear actividades que aporten a su
interés por conocer el porqué de los fenédmenos sociales; b) intencionalidad, tiene que ver con
el pensamiento reflexivo, a partir del cual, los estudiantes analizan diversas perspectivas que
le ayudan a tener su propia interpretacion y explicacion intencional, es en si, la construccion
del conocimiento social, desde donde el estudiante entiende y construye significados,
participa y transforma una realidad; y, c) relativismo, permite cultivar en los estudiantes la
habilidad de contextualizar los conocimientos histéricos, geogréficos, etc., lo que permite

comprender la pluralidad de la realidad social, de los diferentes puntos de vista.

El pensamiento critico debe basarse en el aprendizaje de habilidades cognitivas, pues
brinda la oportunidad al alumno que exprese sus opiniones. Ademas, al pensamiento creativo
es definido como: creatividad-inteligencia y libertad de expresion (Santisteban y Pagés, 2011).
Por ello, es fundamental promover una educacién con racionalidad, desde los mas pequefios,

para que sean capaces de razonar, interpretar, comprender su realidad y tratar de mejorarla.

Varios estudios coinciden en sefialar que la ensefianza de las Ciencias Sociales se
convierte en un verdadero desafio por su complejidad (Barton y Levstik, 2004; De la Hoz,
2016; Hernandez y Pagés, 2014; Pagés y Fernandez, 2010). En la didactica de las Ciencias
Sociales, los docentes deben hacer posible una nueva concepcién de la ensefianza en este
siglo XXI, donde la incorporacion de la tecnologia debe ir de la mano con las estrategias
metodologicas, relacionar y equilibrar la teoria con la practica pedagogica, la reflexion
ideoldgica-epistemolégica de los contenidos sociales, geograficos e historicos que se propone
ensefiar; lo que demanda a los docentes competencias de investigacion y reflexién sobre su
practica (Cano y Ordofiez, 2021; Pagés, 2002; Pagés 2021; Pageés et al., 2021).
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La enseflanza de Ciencias Sociales promueve en los estudiantes el desarrollo del
pensamiento social y de habilidades para comprender la sociedad, esto implica fomentar un
interés por el bienestar y desarrollo social; por lo tanto, es necesario cambiar la forma de
ensefiar Ciencias Sociales, integrando metodologias activas, aprendizaje cooperativo,
relacion con su realidad cercana (Cortes y Royero, 2020; De la Hoz y Montes, 2022; L6pez et
al., 2021).

De esta manera, los resultados de la prueba “Ser estudiante”, junto con la informacion
sistematizada, evidencian la necesidad de transformar las practicas aulicas, raz6n por la cual,
se llevo a cabo este estudio, donde se planificaron y ejecutaron talleres de formacion docente
en la Didactica de Ciencias Sociales, con la finalidad de motivar el interés e involucramiento
cooperativo de los docentes en la mejora de su praxis docente en el area. Los contenidos
trabajados apuntan a la ejecucion de teoria-practica e innovacion del proceso de ensefianza,
desde un enfoque sociocritico que promueva espacios de aprendizaje, donde la centralidad
la tenga el estudiante. Por lo tanto, el objetivo de la investigacion es comprender la incidencia
de los talleres de formacion en Didactica de las Ciencias Sociales en las practicas aulicas de
los docentes del subnivel elemental en la Escuela de Educacién Basica “Gonzalo S.

Cérdova”.

2. METODOLOGIA
2.1 Disefio metodolégico

La investigacion se desarrolla mediante el enfoque cualitativo; el mismo que estudia
la realidad en su contexto, su alcance permite de forma libre obtener un andlisis de los
aspectos relevantes en base al comportamiento, antecedentes y evolucién de los
investigados. Ademas, se aplica el método de investigacion-accion, siendo este, un proceso
en el que el investigador conoce la realidad y también trata de cambiarla, los sujetos
investigados actian como coinvestigadores, porque participan activamente en el proceso
(Martinez y Quiroz, 2012).

También, la investigacion corresponde a un estudio de casos, ya que se eligié a la
Escuela “Gonzalo S. Cérdova” como espacio de investigacion. El estudio de caso posibilita el
entendimiento de cuestiones académicas permitiendo a los actores estudiarse de una forma
mas humana, analitica u holistica, integral, organica, cultural y hermenéutica, lo que da paso
a descripciones e interpretaciones de lo observado en este estudio, concentrandose en la
experiencia, contexto critico y actividades mejoradas llevadas a las practicas aulicas y

verdaderas transformaciones en la formacion docente (Stake, 2013).

2.2 Contexto, poblacién y participantes

La investigacion se llevo a cabo en la Escuela de Educaciéon Bésica “Gonzalo S.
Cérdova”, ubicada en la ciudad de Cuenca, al Sur del Ecuador. La institucion es de

sostenimiento publico, funciona hace 57 afios, y oferta los subniveles: preparatoria, elemental
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y media. Participaron en el estudio cinco docentes que ensefian Ciencias Sociales, en los
subniveles elemental y media en el afio lectivo 2021-2022. En la tabla 1 se detalla al grupo

de docentes y su participacion en distintos momentos del trabajo.

Tabla 1

Participacion de los docentes en el proceso de investigacién

Subnivel Grado N° profesores Entrevista Participacion Observacion
que trabajan en talleres declase
Elemental Tercero 1 1 1 1 por subnivel
Cuarto 1 1 1
Media Quinto 1 1 1
Sexto 1 1 1
Séptimo 1 1 1
Total 5 5 5 1

La seleccion de los docentes se realizd con base en los siguientes criterios de
inclusion: a) Docente que dicta la asignatura de Ciencias Sociales en EB, b) Contar con
formacién en EB y c¢) Firma de consentimiento informado. De exclusién: a) Docentes que no
dicten la Didactica de Ciencias Sociales, b) Docentes que no cuentan con formacién en EB y

¢) Docentes que no firmaron el consentimiento informado.

La poblacion documental trabajada fue: a) Curriculo de Ciencias Sociales de EGB, b)

muestra de planificacion para el subnivel elemental.

2.3 Procedimiento

Luego de la obtencién de los consentimientos informados de los participantes, la

investigacion se elaboro en tres fases:

Fase 1, Diagnostico contextual de las principales problematicas insertas en la
didactica de Ciencias Sociales. Se realizé el andlisis documental del Curriculo oficial de
Ciencias Sociales y de las planificaciones microcurriculares del nivel elemental empleadas
por los docentes. Se recurri6 al andlisis documental porque es un procedimiento para registrar
informacion que sirve como base para la descripcién de un contenido, que permite analizar
palabras, conceptos de manera mas profunda, e incluso, a partir de ello, se puede generar un

nuevo documento (Dulzaides y Molina, 2004).

Para analizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula, se empled la
observacion aulica no participante, que permiti6 conocer, no solo la realidad del estudiante
dentro del aula de clase, sino también, conocer el desempefio docente y la manera en que se
desarrollan los procesos metodolégicos dentro de la didactica de las Ciencias Sociales. Es
importante tener en cuenta que, la observacion aulica no tiene un fin fiscalizador del trabajo
del docente, al contrario, busca fortalecer su formacién y desempefio profesional (Céndor y
Remache, 2019).
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Para conocer la experiencia de los docentes en la ensefianza de Ciencias Sociales,
se aplicé una entrevista semiestructurada a los cinco profesores. Esta técnica se caracteriza
por su flexibilidad, ya que posibilita adaptarla a los sujetos participantes, con el fin de motivar
al interlocutor y reducir formalismos a la hora de recolectar informacion (Diaz et al., 2013;
Tonon, 2009).

Fase 2, Planificacién y ejecucion de una intervencion de formacion docente. En esta
fase se procedié a disefiar y concretar la formacion docente, mediante talleres sobre didactica
de las Ciencias Sociales con un enfoque socio-critico. La técnica de formacion basada en
talleres, permite abordar contenidos especificos de una disciplina, tanto desde sus bases
tedricas como desde las acciones que permiten a los participantes “saber hacer”, desde la

practica de una actividad (Cano, 2012).

La planificacion de los talleres se realizé con base en los resultados del diagnéstico
y la priorizacion de temas a ser trabajados por los docentes. En la Tabla 2 se resumen la

propuesta.
Tabla 2

Temas abordados en los talleres

Taller 1 Taller 2 Taller 3 Taller 4 Taller 5 Taller 6
Induccién al  Diagnéstico Capacitacibn  Ejecucién de  Ejecucion, Ejecucion,
proceso y Lesson Study en aula la Andlisis de Andlisis de
tema tedrico invertida, tics, planificacion laclase 2y la clase 3y

y gamificacion  Andlisis su evaluacion.

e colectivo de respectivo
Planificacion
. la clase y redisefio.
colectiva.
redisefio.

Se ejecutaron seis talleres y su organizacion considerd los planteamientos
propuestos para la aplicacion de Lesson Study, que es una metodologia utilizada para el
perfeccionamiento docente, ademas que contribuye a una cooperacion mutua (Pérez et al.,
2015).

En el primer taller se realiz6 la induccién al proceso de formacién docente, mediante
una actividad de motivacion y, luego, una reflexion sobre la importancia que tienen la
ensefianza de las Ciencias Sociales y finalizd con la exposicién de los objetivos de la
investigacion. En el taller dos se trabajo el diagndstico obtenido a través de la entrevista
semiestructurada, plan de clasey la visita aulica, luego, se presenté la metodologia de Lesson
Study. En el taller tres se capacitd los temas de: aula invertida, TIC y gamificacion, a través
de ejercicios practicos, ademas, se elabor6 en conjunto una planificacion de clases para que
los docentes se asocien con los aprendizajes adquiridos. En el taller cuatro se aplicé la

planificacién, luego un analisis grupal de la clase observada, evaluacion y el redisefio de la
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planificacién a partir de las sugerencias emitidas por los docentes. Para el taller cinco se
ejecutd nuevamente la clase, se llevd a cabo un conversatorio para su andlisis, evaluacion y

redisefio de la clase tres correspondiente al taller seis, donde se aplicd, analizo y evalué.

Fase 3, Interpretacion de los procesos de transformacion de las practicas
pedagoégicas que derivan de los talleres de formacién docente. Esta fase fue paralela y
posterior a la segunda fase, donde se trabajé con el grupo focal (docentes que desarrollan los
talleres) y, se recogi6 datos con la observacién no participante de tres clases, apoyados con
una ficha de observacion, donde se registré las reflexiones que se producian de forma

colectiva en los talleres con los docentes, que dan cuenta de sus percepciones y experiencias.

2.4 Instrumentos

Los instrumentos que se utilizaron para esta investigacion fueron:

Consentimiento informado, este instrumento tuvo la finalidad de informar a los
participantes, sobre los objetivos de la investigacién, su rol como coinvestigadora y la como

se utilizaria la informacion producida (Anexo 1).

Guion de entrevista semiestructurada, se empleé en las entrevistas a los docentes
(Anexo 2) y tuvo preguntas comprensibles sobre su apreciacion del area de Ciencias Sociales,
su experiencia y formacién, de ella se obtuvo la informaciéon para el planteamiento del

diagndstico (Tonon, 2009).

Matriz de analisis documental del curriculo, se realizé para indagar en el curriculo de

Ciencias Sociales, sus finalidades, objetivos y la propuesta didactica (Anexo 3).

Matriz de analisis documental de planificacion, ayudé a registrar como se propone las
concreciones propuestas en el curriculo, asi como las formas en que los docentes proponen
el proceso de ensefianza (Anexo 4). La planificacion refleja la organizacion coherente de la
clase, donde se detalla lo que se ensefiara, los objetivos de la clase y los métodos y recursos

gue se utilizaran para lograr el aprendizaje (Diaz et al., 2020).

Ficha de observacion de clase es una técnica reconocida en el ambito educativo,
porque es un documento que debe ser completado por un observador pues, permite registrar
por escrito. todo lo que ha sucedido en un aula, para usar la informacion en el momento de la
evaluacion (Condor y Remache, 2019), corresponde a una herramienta que lleva consigo
varios criterios que ayudaron a recopilar informacion mas sistematizada de las visitas aulicas,

y que permite tener datos de diversos aspectos que suceden durante una clase (Anexo 5).

2.5 Metodologia de interpretaciéon de resultados

El método de interpretacion aplicado fue el modelo de analisis de contenido tematico,
gue consistié en el uso de una serie de técnicas interpretativas para determinar en un discurso
tanto lo manifestado como lo latente, el cual, requiere tres fases: la primera el pre-analisis,

aqui se organiza la informacion, la segunda la descripcion-analitica, donde se describen y
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analizan los textos, y la tercera fase interpretativa, en la cual se realizan las inferencias que
derivan del contenido, con la aparicion de las categorias y subcategorias los cuales

permitieron obtener la interpretacién de resultados (Arbelaez y Onrubia, 2014).

Toda la informacion obtenida fue analizada mediante la triangulacién de resultados,
un procedimiento que asocia lo observado por el investigador con el fundamento tedrico sobre
el tema de estudio, para llegar a interpretaciones que conduzcan a plantear conclusiones que
brinden confiabilidad y validez investigativa (Betrian et al., 2013). Ademas, permitié verificar y
comparar los diferentes momentos desarrollados en el proceso de la investigacion accion. Es
decir, analiza, construye una redaccién de resultados y conclusiones. En definitiva, la
triangulacion es poder unir diferentes fuentes de datos de diagndstico, talleres de reflexion y
observaciones de clase. Con la finalidad de asociar resultados en base a lo observado en la

Escuela de Educacién Basica “Gonzalo S. Cérdova”.

3. RESULTADOS

Durante las tres fases de la investigacién se recogié datos que nos permitieron

evaluar su alcance, que constituye el objetivo central del trabajo.
3.1 Diagnéstico

La fase de diagnéstico contextual de la practica aulica en la Escuela de Educacion
Bésica “Gonzalo S. Cérdova”, se llevd a cabo a partir del analisis documental del curriculo
oficial, entrevistas, observacion de clase y analisis de planificaciones, con el fin de establecer
la relacion entre las prescripciones pedagogicas del Curriculo oficial de Ciencias Sociales y

la practica cotidiana del docente en el aula.

Por lo tanto, se encontr6 que el curriculo oficial de Ciencias Sociales en sus
fundamentos epistemoldgicos y pedagdgicos declara un enfoque constructivista, holistico,
intercultural y sociocultural, en el cual se incorpora el pensamiento critico, llevando al
estudiante a la reflexién, identidad y pertenencia ecuatoriana. No obstante, las observaciones
de la clase y el analisis de las planificaciones, demostraron que los docentes adoptan un
enfoque tradicionalista y conductista, puesto que, emplean de modo recurrente el recurso
memoristico, no generan espacios para que los estudiantes hagan preguntas o expongan sus
criterios personales, no promueven la reflexion o la solucién de problemas de caracter social
en el marco de su propia realidad, no se generan espacios grupales para intercambiar y
compartir sus experiencias, en las planificaciones se observd que la destreza no estuvo
desagregada y el objetivo era poco claro; ademas, en la evaluacion se aplicaron las
actividades del texto sin contextualizar, es decir, los conocimientos a aprender no fueron

relacionados con su experiencia personal o con su contexto local.

La informacion recolectada en las entrevistas en torno a las percepciones y
experiencia de los docentes con la ensefianza de la asighatura de Ciencias Sociales,
demostré que su formacién la tuvieron de manera general en la universidad, mencionan que

no han tenido capacitaciones actuales y que la ultima fue el aflo 2016 impartido por el
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Ministerio de Educacién, se capacitan y preparan sus clases a través del internet,

principalmente, a través de tutoriales y videos de la plataforma YouTube.

Los temas donde los estudiantes y los docentes, tienen mayor facilidad es el estudio
las regiones y geografia del Ecuador, lo cual se atribuye a la facilidad de comprension por la
lectura comentada y vivencias con su entorno, clima, costumbres y tradiciones. Las
estrategias utilizadas son la lectura comprensiva y observacion indirecta. La evaluacion
empleada es de tipo formativa y sumativa, con diferentes instrumentos como: cuestionarios,

cuadros sinépticos, linea de tiempo y pruebas falso o verdadero, entre otros.

De otra parte, en relacién a los contenidos donde tiene dificultades, manifestaron que
se relacionan con los hechos del pasado, la historia de los presidentes, las culturas. Ademas,
los textos que se emplean traen mucho contenido, muy pocas ilustraciones y actividades
extensas, lo cual resulta a los estudiantes aburrido y cansado. Los métodos de ensefianza
gue se utilizan son tradicionales con procesos de memorizacion, que se complican por la
escasa lectura critica. Los recursos empleados para la ensefianza, son los textos del

Ministerio de Educacién y videos de YouTube.

Por lo tanto, estos resultados evidenciaron la necesidad de llevar a cabo un proceso
de formacién docente en esta area; ademas que, los mismos docentes expresaron en las
entrevistas estar interesados en la capacitacién sobre estrategias metodoldgicas de enfoque

sociocultural en la Didactica de las Ciencias Sociales.

3.2 Implementacion de talleres

Para la fase dos, planificacion y ejecucion de una intervencion de formacion docente
mediante talleres sobre la did4ctica de las Ciencias Sociales, se utilizé6 una adecuacion al
método Lesson Study, siendo esta planificacién, ejecucion, observacion, evaluacién y

redisefio de una clase, y su repeticion.

En el primer taller se realizé una induccién al proceso de formacién docente y se
presenté los temas: Las finalidades de las Ciencias Sociales, fundamentos del conocimiento
social, pensamiento critico y creativo. Los docentes expresaron su interés, manifestando unos
recordar y otros recién aprender, pero ante todo lo que llamo la atencion fue el pensamiento
social, critico y creativo. En el segundo taller se presentd los resultados del diagnéstico y la
metodologia de Lesson Study. Seguidamente para su concrecion y coherente con el modelo
de investigacion accién se discutié y definié con los docentes los temas objeto de la formacion
y mejora pedagdgica. Su interés se concretd en aula invertida, gamificacion y uso de las TIC.

Se elaboré el cronograma de los talleres y la ejecucion de las practicas aulicas.

En el tercer taller se trabajo los temas definidos y la respuesta de los docentes fue
positiva. Seguidamente el grupo trabajo colaborativamente en la planificacion de una clase,
la cual se decidid ejecutar en el segundo afio de bésica. La destreza elegida fue: “CS.2.2.6.
Identificar las funciones y responsabilidades de las autoridades y ciudadanos, relacionadas

con los fenédmenos naturales y sus posibles amenazas, promoviendo medidas de prevencion”
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(Ministerio de Educacién 2016, p. 90). La planificacién empleé los tres momentos: motivacion,
desarrollo y cierre que forman parte del enfoque constructivista (Anexo 6). Para la motivacién
se empled la técnica de galeria de imagenes y se propuso varias preguntas para activar
conocimientos previos. Para el desarrollo se divide en dos momentos, primero en casa donde
los estudiantes visualizan el video 1 sobre los oficios y profesiones. Luego en clases, forman
grupos para realizar varias actividades que permiten trabajar sobre el video 1. Luego miran
un cuento animado (video 2) y trabajan mediante didlogo con varias preguntas orientadoras
sobre la importancia y valor de los oficios y profesiones. Para el cierre se propone una

actividad virtual, que consiste en colorear imagenes en linea de los oficios y profesiones.

La clase se ejecutd de acuerdo a lo planificado y fue observada de forma no
participante por los docentes, para ello se utilizé una ficha que prestaba atencion a los temas
de aula invertida, gamificacion y uso de las TIC. Material que fue empleado en el taller cuarto
para evaluar la clase, llegando a las siguientes conclusiones: a) sobre la aplicacion de aula
invertida mencionaron que para lograr el trabajo en grupos seria adecuado que los
estudiantes tengan experiencia previa, o que implica aplicar esta técnica en los grados
inferiores; b) en cuanto a la gamificacién consideran que aporta al estudiante en el desarrollo
de habilidades, percepciones y actitudes, sin embargo el uso del cuestionario impreso
(descargado de la pagina Quizizz) no causa impacto en los estudiantes; c) el uso de las TIC
se evidenci6 al emplear videos pero su aprovechamiento debe mejorar obviando preguntas
cerradas (SI/NO); d) en la fase de motivacion debié haber mas participacion de los estudiantes
con preguntas no limitantes; e) en cuanto a la fase de desarrollo el observar videos y dibujar
los oficios y profesiones implica un aprendizaje tradicionalista; f) durante el cierre la actividad
planteada no garantiza que todos los estudiantes la realicen, puesto que, no se considera las
situaciones de conectividad a internet de ciertos estudiantes; g) la evaluacion es formativa lo
gue se consideran correcto. A esto se puede afiadir que los docentes no identificaron que la
destreza e indicador propuesto no se desagregaron y contextualizaron, pero de manera
significativa no tiene coherencia con el tema de clase, asi se plantea un objetivo de clase no
contenido en la destreza, lo cual da cuenta de dificultades en la comprension del curriculo

nacional y su aplicacién a nivel micro curricular.

En el mismo taller se realizé el disefio de la clase 2 (Anexo 7), que por decision e
interés de los docentes se propuso hacerlo en cuarto afio de basica, con la siguiente destreza:
“CS.2.2.7. Describir la divisién politico-administrativa de la localidad, comunidad, parroquia,
cantdn y provincia, relacionandola con la construccion de la identidad local y sus valores
especificos” (Ministerio de Educacion 2016, p. 90). Aplicando nuevamente los tres momentos
antes mencionados, para la motivacion fue un dialogo con los estudiantes a partir de un
conjunto de preguntas sobre el video enviado a casa; para el desarrollo se realizé un
conversatorio a partir de la proyeccion de un video en clase y complementado con la lectura
del texto escolar que explica la organizacion del Distrito Metropolitano de Quito y como esta
distribuida la capital, las 8 zonas y sus servicios publicos. A partir de ello, forma grupos de

trabajo y designé actividades a cada integrante, cada grupo tenia una hoja con informacion
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especifica del Cantén Cuenca (habitantes, alcandia, consejo municipal, entre otras) que debia
ser estudiada en cada grupo para luego responder a un cuestionario de forma grupal. Para el

cierre se prepone resolver un cuestionario en la plataforma Quizizz.

La clase se ejecuto de acuerdo a lo previsto, fue observada de forma no participante
por todos los docentes que registraron sus apreciaciones en la ficha de observacion. Este
material fue utilizado para la evaluacion y reflexion por parte del equipo de docentes en quinto
taller, que se sintetiza en los siguientes puntos: a) sobre aula invertida consideran que si hubo
la aplicacion en el desarrollo de la clase; b) en cuanto a las TIC, mencionan que se trabajé
cuando se utilizé los videos; c¢) la gamificacién, la emplea al momento del cierre cuando
proyecta el cuestionario elaborado en la plataforma Quizizz, donde la respuestas correctas
permite avanzar; d) en la motivacion, hubo un dialogo a través de preguntas; e) para el
desarrollo, formo grupos y los estudiantes trabajaron colaborativamente; f) en el cierre se usé
la gamificacion con la plataforma Quizizz. El rol de la docente fue de facilitar el proceso desde
un enfoque constructivista, donde resalta el trabajo cooperativo y su acompafiamiento
respondiendo las inquietudes de los estudiantes. La reaccién de los estudiantes fue
participativa. En esta segunda clase se observa una mejor aplicacion de aula invertida, hay
trabajo colaborativo por parte de los estudiantes, la micro planificaciéon posee los mismos
errores de la anterior; el uso y concrecién de Quizizz es parcial por cuanto el maestro proyecta
el cuestionario y los estudiantes de forma grupal indican las respuestas correctas y avanzan,
es decir, no hay un ejercicio individual y esto se debe a que la institucion no cuenta con los

equipos o una sala de informatica que posibilite la experiencia.

Una vez terminada la evaluacion de la clase dos, se realiza el disefio de la clase 3
(Anexo 8), el grupo de colegas decidio que la clase sea aplicada en el quinto afio de basica
con la siguiente destreza: “Conocer el origen de los primeros pobladores del Ecuador, sus
rutas de llegada, sus herramientas y formas de trabajo colectivo. (Ref.CS.3.1.1)” (Ministerio
de Educacion 2016, p. 107). Para la motivacién se propone que los estudiantes observen un
video previamente en casa y respondan un cuestionario. En clase se utiliza una cancién para
activar conocimientos; para el desarrollo se propone aprendizaje cooperativo y a partir de la
observacion de un video generar dialogo para construir el conocimiento; para el cierre se

propone responder un cuestionario disefiado en Quizizz.

La clase se ejecutd y de igual manera se registra en la ficha de observacion y esta
informacion se trabajé en el sexto taller. Las apreciaciones de los docentes fueron: en la
motivacion el uso de cancion que fue adecuada para luego recuperar el conocimiento
trabajado por los estudiantes en casa mediante la técnica lluvia de ideas. Para el desarrollo
de la clase la técnica conversatorio permitié sacar provecho a los dos recursos propuestos
(video y texto), complementado con una sopa de letras. Para el cierre la resolucién del
cuestionario en Quizizz fue de manera colectiva, la profesora proyectaba la pregunta y los
estudiantes respondia, esta es una mediacion que no siendo la ideal permite el acceso al uso

de TIC. Esta actividad despert6 el interés y entusiasmo de los estudiantes. Los docentes
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consideran que esta micro planificacion fue mejor estructurada y ejecutada. Sin embargo,
repite los errores en la triangulacion (desagregacion de la destreza, indicador y objetivo) y se
valora el esfuerzo de la docente por poner a disposicion de los estudiantes equipos

personales.

3.3 Evaluacién de la intervencion

En la evaluacion de los talleres los docentes manifestaron lo siguiente: a) los procesos
de formacién didactica son importantes porque ayudan a mejorar las practicas aulicas. b) el
trabajo en equipo aporta significativamente porque permite recordar las técnicas y estrategias
metodolégicas, también evaluarse y evaluar, con la finalidad de desarrollar una practica
mejorada, respetando los criterios y aportes de los colegas. c) trabajar aula invertida,
gamificacién y las TIC ayuda a abordar la complejidad que presenta el area y lo abstracto de
sus contenidos, haciéndolos mas manejables; por lo cual deberia implementarse en las micro
planificaciones y con la practica docente se vayan perfeccionando tanto el método como las
técnicas. d) en cuanto a gamificacion y uso de las TIC se menciona que fue dificultoso el
trabajar con la plataforma Quizizz, ya que no estan familiarizados con los recursos
tecnolégicos, algunos docentes tienen temor a la tecnologia o que no hacen un uso habitual;
ademas que en la institucion no se cuenta con un aula de informatica, el internet es escaso y
gue la institucion posee un solo proyector, por lo cual su incorporacion es esporadica. €) en
relacion a la planificacion las dificultades evidenciadas las relacionan con la falta de préactica
puesto que con la autoridad anterior no les exigia realizarla la planificacion, situacion a mejorar
ahora con el cambio de autoridad que demanda de su realizacion. f) Manifiestan conciencia
de la necesidad de un aprendizaje constante de las nuevas tecnologias educativas, de la
forma de trabajar los contenidos, de pasar de aprendizaje receptivo y explicativo a procesos
donde el estudiante construya su aprendizaje significativamente. g) sobre Lesson Study
consideran que motiva al cuerpo docente a mejorar su practica, pues el disefar, analizar,
evaluar y redisefiar una clase permite un ejercicio continuo con la finalidad de ir mejorando.
h) Mencionan si bien no hubo un cambio profundo en sus practicas aulicas los talleres
aportaron a su formacion y los motiva a ejercitarse en cuando a aula invertida, gamificacion y

el uso de las TIC.
4. DISCUSION

El diagnéstico mostré que los docentes emplean para la ensefianza de las Ciencias
Sociales un enfoque didactico conductista y tradicional que demanda de los estudiantes
ejercicios memoristicos, lo cual se refleja en las limitaciones para poder realizar
planificaciones micro curriculares. La prevalencia de este tipo pedagogias en las aulas, es
una problematica recurrente en centros educativos de varios paises, dejando sobre la mesa
la necesidad imperiosa de terminar con décadas de ensefianza tradicionalista que
representan una barrera que impide avanzar hacia una transformacion educativa que
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responda a las nuevas formas de aprendizaje de acuerdo al contexto social y cultural de las

generaciones actuales (Cofré et al., 2010; Montes et al., 2006; Galvan y Siado, 2021).

Por el contrario, los fundamentos epistemoldgicos y pedagogicos del Curriculo oficial
de Ciencias Sociales declaran un enfoque constructivista, holistico, intercultural vy
sociocultural, en el cual se incorpora el pensamiento critico. Este aspecto se lo observa en
otros trabajos donde el curriculo oficial no tiene relacion con la practica aulica, tanto en las
Ciencias Sociales como en otras asignaturas, donde la mayoria de docentes no conecta lo

que se prescribe con lo que desarrolla en el aula (Avecillas, 2019; Gomez,2002).

Sobre la profesionalizacion del docente de Ciencias Sociales, los participantes
recibieron su formacioén inicial de manera general en la universidad; mientras que, en
formacién continua no han recibido capacitaciones desde que terminaron los estudios
universitarios, solo se reporta un curso el afio 2016. Considerando que el docente es
responsable de proporcionar a los estudiantes los conocimientos y facilitar la adquisicién
significativa de los mismos; entonces, el docente es quien primero debe acceder a formacién
continua para brindar a los estudiantes espacios educativos enriquecedores (Medina et al.,
2020); sin embargo, la formacién docente presenta ciertas deficientes a nivel latinoamericano,
especialmente porque los ministerios del ramo, muy pocas veces, ponen a su disposicién
programas de capacitacion (Centro de Estudios de Politicas en Educacion, 2013). Es
importante que los docentes se preocupen por mantenerse actualizados, puesto que, de su
preparacion profesional dependeré el éxito de su desempefio dentro del aula y, por supuesto,
gue los estudiantes puedan alcanzar un aprendizaje significativo que les sirva para la vida
(Duran y Climent, 2017; Ministerio de Educacién del Ecuador, 2021).

Los temas donde estudiantes y docentes, tienen mayor facilidad es la geografia del
Ecuador, debido a la facilidad de comprension que surge del contacto y experiencias
personales con su entorno (clima, costumbres y tradiciones). De ahi que, la importancia de
ensefiar Ciencias Sociales desde los conocimientos y experiencias propias de los estudiantes,
porque promueve la creatividad, reflexion, argumentacion y sobre todo la dependencia
cognoscitiva (Ordofiez et al., 2021); otorgandole un mayor sentido a lo que se aprende, a
partir de su participacion dentro de un grupo humano, desde su percepcién y contacto con el

mundo, desde su identidad (Guevara y Moreno, 2021).

Por el contrario, las dificultades se presentan en la ensefianza-aprendizaje de hechos
histéricos, especialmente de los diferentes periodos presidenciales del Ecuador; hecho que
lo asocian a los textos de estudio (principal recurso utilizado por los docentes), caracterizados
por su contenido amplio contenido teérico, con pocas ilustraciones y actividades extensas, lo
cual resulta a los estudiantes aburrido y cansado. El texto escolar es el recurso que
mayormente usan los docentes, en muchas ocasiones es el Unico que guia la ensefianza-
aprendizaje, en las distintas asignaturas, especialmente en la educacién basica; situacion

que, representa una barrera en el aprendizaje porque condiciona y limita los procesos
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educativos, se convierte en dogma al ser la Unica fuente de conocimiento, lo que es propio de

la ensefianza tradicionalista (Fernandez y Caballero, 2017; Suarez y Suarez, 2021).

Teniendo en cuenta este diagnéstico contextual y las necesidades detectadas junto
con los docentes en el primer encuentro, la intervencion en formacion sobre la didactica de
las Ciencias Sociales, giré en torno a tres tematicas: aula invertida, gamificacion y uso de las
TIC. Sobre el aula invertida, fue necesario que los estudiantes tengan una experiencia previa,
tanto para la utilizacién de recursos como para alcanzar el trabajo colaborativo; de tal manera
que, al finalizar la tercera aplicacion de la practica de aula, se observd mayor participacion
por parte de los estudiantes y un mejor aprovechamiento del aula invertida. Encontrar
inconvenientes al principio de un proceso de integracion del aula invertida, es normal, los
estudiantes pueden confundirse y resistirse debido a que se trata de cambiar estructuras de
aprendizaje en las que estan acostumbrados a que el docente provea los recursos y el
conocimiento; pero, de a poco se van logrando compromisos y los estudiantes se acoplan
muy bien al aula invertida, adquieren conocimientos previos que elevan su participacion en la

clase fisica (Araya et al., 2022).

En cuanto a la gamificacién, al principio el uso del cuestionario elaborado en la
plataforma Quizizz, no caus6 mayor impacto en los estudiantes; sin embargo, conforme
avanzaron las clases planificadas, se encontr6 que el uso de este recurso de manera colectiva
en la etapa de cierre del tema de estudio, despertd el interés y entusiasmo de los estudiantes.
Esto se debe a que, la gamificacion permite que los estudiantes interactlen con sus pares
para resolver incognitas antes que otros grupos, lo cual activa los conocimientos adquiridos
(Arévalo, 2022); ademas, la gamificacidon promueve espacios de interaccion, comunicacion,
creatividad y buen humor, permitiendo que los estudiantes se dispongan al aprendizaje con

mayor motivacién (Candela y Benavides, 2020).

La fase de desarrollo y cierre de la clase, se llevaron a cabo mediante el trabajo
colaborativo, donde los estudiantes mostraron interés por participar y espiritu de colaboracion.
En este punto, se debe mencionar que, si bien el trabajo colaborativo se beneficié con la
actividad colectiva de responder al cuestionario Quizizz; no obstante, su aporte al aprendizaje
constructivista, fue parcial, puesto que, no hubo un ejercicio de razonamiento individual,
situacién que se debe a la falta de acceso a recursos tecnolédgicos para todos dentro de la
instituciéon. En Ecuador, durante la pandemia por Covid-19, uno de los fendmenos sociales
que puso en evidencia la realidad nacional con respecto al acceso a tecnologia, dej6 en
evidencia grandes problemas a la hora de aplicar la educacion en casa, puesto que, solo 6
de cada 10 nifios y adolescentes tenian acceso a Internet (Duefias et al., 2020). En este
sentido, para lograr transformaciones en la educaciébn con miras a responder a las
generaciones actuales, sera imprescindible que los recursos digitales sean accesibles, tanto

para los docentes como para los estudiantes (Alvarez, 2021).

Sobre el uso de las TIC, al principio se evidencié que fue provechoso emplear videos,

pero era mejorar obviar preguntas cerradas sobre lo observado, de manera que, en las
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siguientes clases el desarrollo del conversatorio permitié sacar mayor provecho al video junto
con el contenido del texto, actividad que desperto el interés y entusiasmo de los estudiantes.
Al igual que sucedio en la etapa de motivacién, donde al inicio se observé que no se favorece
la participacion de los estudiantes con preguntas limitantes sobre los conocimientos previos,
por el contrario, se observd mayor motivacion para participar cuando se aborda desde
preguntas abiertas que dan paso al didlogo y la lluvia de ideas. En el marco de las variantes
educativas y las didacticas actuales, el dialogo entre estudiantes (ya no solo el dialogo entre
estudiante y docente), beneficia al aprendizaje significativo al ser un estimulo para la
comunicacion, la participacion, la discusion, el intercambio de ideas y opiniones, todo lo que,
a su vez, permite a los estudiantes expresar sus intereses y participar activamente de su

proceso de aprendizaje (Cacheux y Hernandez, 2010; Garcia, 2019).

Durante las tres clases, se consiguié que la evaluacion sea formativa, sin embargo,
aun en la dltima clase se registraron dificultades en la comprension del curriculo nacional y
su aplicaciéon a nivel micro curricular, dado que, se repiten errores en la triangulacién
(desagregacion de la destreza, indicador y objetivo). En tal sentido, se entiende que la préactica
docente y el curriculo tienen una relacién simbidtica, es decir, toda actividad que realiza el
docente esta suscrita en la propuesta curricular y, a su vez, el curriculo toma vida y se
instrumenta por medio de la docencia; sin embargo, estos dos elementos fundamentales de
la educacion se abordan por separado, debido, principalmente, al desconocimiento de los
docentes sobre cémo plantear lo prescrito en la planificacion de clase (Fernandez, 2004;
Picco et al., 2012). En este punto, se debe considerar que planificar es construir saberes con
seguridad, y la persona que no planifica correctamente, crea inseguridad en si mismo y en

los estudiantes (Diaz et al., 2020).

Todos estos hallazgos fueron posibles a través del método Lesson Study, donde los
docentes se mostraron muy interesados y colaborativos a la hora de analizar y planificar las
clases, lo cual es una caracteristica esencial de este método, que promueve un espacio de
encuentro e interaccion entre colegas de la docencia, donde juntos se permiten ampliar su
visién sobre la practica de aula, a partir de una evaluacion (y autoevaluacién) de su propio
desempefio, basado en la criticidad constructiva, lo cual, permite alcanzar una mejora en la
practica docente de manera colaborativa (Calvo et al., 2021; Llerena, 2018); puesto que,
conlleva al planteamiento de nuevas estrategias que se plasman en el aula para fortalecer los

aprendizajes adquiridos por los estudiantes de manera significativa (Cifuentes, 2021).

Es asi que, en la evaluacion final de los talleres los docentes reconocieron que los
procesos de formacién didactica son importantes porque ayudan a mejorar las practicas
aulicas y que es necesario mantener el trabajo en equipo para evaluarse y evaluar, con la
finalidad de desarrollar una practica mejorada. De hecho, se ha comprobado que los métodos
de formacién continua preferidos por los docentes son, entre otros, los talleres, el

acompafiamiento pedagégico y la interaccion con colegas (Galan y Murillo, 2020).
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Para finalizar, es preciso mencionar que los docentes encontraron muchas
dificultades para aplicar recursos tecnolégicos, debido a que no estan familiarizados, incluso,
algunos manifestaron que “tienen temor” a la tecnologia o que no hacen un uso habitual; a
pesar que reconocen el aporte importante que estos recursos le ofrecen a la educacion. Esta
es una situacion que también se hizo visible cuando se integrd la educacion virtual debido a
la emergencia sanitaria por Covid-19, un periodo que represent6 para docentes y estudiantes,
un nuevo reto, donde muchos docentes se enfrentaron a su falta de conocimiento y de
formacién tecnolégica (Vega, et al., 2020). Sobre esto, los docentes deben reconocer que la
educacion tecnoldgica dejo de ser un asunto del futuro, y es que, hoy en dia los estudiantes
dominan muchos mas recursos digitales que los propios docentes; entonces, hay que poner
atencion a estrategias pedagogicas que promuevan la conectividad, porque hoy en dia hablar
de educacion de calidad, conlleva que los docentes estén constantemente actualizados en el
tema y promuevan practicas de aula adaptadas a contextos actuales, caracterizados por la
globalizacion y las tecnologias.

5. CONCLUSION

La falta de atencion a la formacion continua de los docentes, ya sea por parte del
Ministerio de Educacién, de la directiva de la institucién educativa, o de los propios docentes;
constituye una problematica latente porque impide el paso a cambios profundos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Si el docente, quien guia y da la pauta a la practica de aula, no
posee los conocimientos necesarios sobre estrategias metodolégicas que beneficien al

aprendizaje significativo, poco se puede lograr en términos de transformacion educativa.

De la misma manera, los vacios que deja la falta de formacién continua del docente,
se pueden observar en la incongruencia que existe entre el enfoque pedagdgico que persigue
el curriculo oficial y la practica aulica; pues, mientras el sistema educativo pretende alcanzar
una ensefianza constructivista, holistico, intercultural, sociocultural y de pensamiento critico;
en las aulas siguen prevaleciendo practicas conductistas y tradicionalistas. Ademas, se
reflejan en las dificultades que tienen los docentes para poder realizar planificaciones micro

curriculares.

El papel de la formacién docente y su aporte a una mejor ensefianza y aprendizaje,
se pueden evidenciar en este trabajo, donde, a partir de la capacitacién mediante talleres, se
ha logrado evidenciar una diferencia entre la primera y la tercera clase en las que se pusieron
a prueba estrategias metodolégicas activas novedosas para los docentes (aula invertida,
gamificacién y TIC); por lo tanto, se puede concluir que un proceso de capacitacion si incide
en las practicas aulicas, sin dejar de lado que, alin quedan vacios por cubrir que, dejan claro
gue se debe continuar con estos procesos.

Luego de esta experiencia de trabajo con los docentes, se pudo observar que el
método de Lesson Study aporté significativamente a la formacién, permitiendo a los docentes

visibilizar su desempefio, actualizar los conocimientos y mejorar académicamente sus
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estrategias de enseflanza para mejorar sus practicas aulicas y lograr fomentar aprendizajes

significativos.
6. LIMITACIONES

La limitante mas importante en un proceso de formacion enfocado en estrategias de
ensefianza-aprendizaje con recursos tecnologicos, es la falta de acceso a esos recursos por
parte de los estudiantes, lo cual, en este caso especifico, podria convertirse en un
impedimento para no continuar aplicando los métodos de aula invertida, gamificacion y uso
de las TIC, ensefiados a los docentes de la Escuela de Educacion Bésica “Gonzalo S.
Cérdova”.

7. RECOMENDACIONES

Se recomienda que los docentes den continuidad a su formacién, ademas, que lo
aprendido y ejecutado sea un ejercicio diario en las practicas aulicas, con la finalidad de que
lo logrado no se pierda jamas. También, que en sus futuras planificaciones incorporen la
Lesson Study, para analizar y mejorar las planificaciones, orientandolas con metodologias
que permitan que el estudiante logre ser un constructor de su propio aprendizaje.
Especialmente, es importante que los docentes pongan atencion a esas limitaciones que

tienen a la hora de realizar planificaciones micro curriculares.
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9. ANEXOS

Anexo 1. Consentimiento informado

20 PP <0 ] & B o1 <o [1] - B R
......................... confirmo que he recibido toda la informaciéon sobre el proyecto de
investigacion al que se me invita a participar. Conozco los objetivos y mi papel como
convestigador/a para el diagnéstico (observacion y entrevistas semiestructuradas), la
intervencién mediante talleres de formacion docente; y la evaluacién de resultados (grupos
focales y autoregistro de las practicas). Certifico que estoy al tanto de que, la informacion
sera utilizada con fines de formacion e investigacion académica y que se manejaran los
criterios de anonimato para la presentacion de todos los datos obtenidos. Por ello consiento
ser parte de este proyecto y el uso de los resultados por parte de la persona responsable de

la investigacion.

Fecha: ...

Firma de la persona participante: .........................

Firma de investigador/a responsable: .......................
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Anexo 2. Guion de entrevista semiestructurada

FASE DIAGNOSTICO
Titulo de la investigacion:

INCIDENCIA DE TALLERES DE FORMACION DOCENTE EN DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES EN LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS AULICAS DE En La Unidad

Educativa “San Joaquin”.
Objetivo de la investigacion:

Comprender la incidencia de talleres de formacién docente en Didactica de las Ciencias

Sociales en las practicas pedagoégicas aulicas en la Unidad Educativa “San Joaquin”.
Nombre del entrevistado:
Nombre del entrevistador: Juan Fernando Pefiafiel.

Fecha:

Introduccion:

La presente entrevista tiene como proposito conocer experiencias y percepciones
sobre la ensefianza de la asignatura de Ciencias Sociales. Le agradecemos sus
respuestas, las mismas que seran utilizadas para asuntos estrictamente investigativos y

mantendra absoluta confidencialidad.

1.- ¢ Cuantos afios es docente de la asignatura de Ciencias Sociales?

2.- ¢ Le gusta ensefiar Ciencias Sociales?

3.- ¢En su formacién universitaria, recuerda haber tenido bases importantes del area de

Ciencias Sociales? Qué nos puede comentar sobre esto.

4.- ¢ Usted ha tenido capacitaciones sobre esta area?, ¢ Qué tematicas trabajaron?, ¢Quién

le capacitdé (MinEduc, Institucién donde labora, Universidad, ¢ 0tro?)

5.- ¢Cuales son los temas, destrezas, bloques o unidades en las que siente tiene mayor

facilidad para que los estudiantes aprendan?

6.- ¢ A qué atribuye la facilidad de comprension de los temas mencionados anteriormente por

parte de sus estudiantes?
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7.- ¢Qué estrategias metodolégicas usted ha aplicado en esos temas? ¢Qué sistemas de

evaluacion ha elegido?

8.- ¢ Cudles son los temas, destrezas, bloques o unidades en las que siente tiene mayores

dificultades para que los estudiantes aprendan?

9.- ¢A qué atribuye la problematica de falta de comprension de los temas mencionados

anteriormente por parte de sus alumnos?

10.- ¢, Qué estrategias metodoldgicas usted ha aplicado en esos temas? ¢Qué sistemas de

evaluacion ha elegido?

11.- ¢ Cémo elige los recursos para la ensefianza de las Ciencias sociales? y ¢ de dénde los

toma?

12.- Si usted recibiera una capacitacion en Ciencias Sociales ¢qué tematicas le gustaria

conocer? ¢,Por qué?

iMuchas gracias!
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Anexo 3. Matriz de andlisis documental del curriculo oficial de CCSS

Fase 1: Diagnéstico

Categorias

Citas directas (literales) y

citas indirectas (parafrasis)

Fundamentos epistemoldgicos y pedagdgicos

Objetivos generales del area

Bloques
Estrategias
area
Estrategias
area
Estrategias

subnivel

Estrategias

subnivel

metodoldgicas

de evaluacion

metodoldgicas

de evaluacion

recomendadas

recomendadas

recomendadas

recomendadas

para

para

para

para

el

el

el

el
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Anexo 4. Matriz de analisis documental de la planificacién microcurricular

Institucion:
Area:

Afo escolar:
Destrezals:
Revisor:

Fecha:

Nota: se recomienda hacer una revision de por lo menos tres planeaciones por su subnivel.

ELEMENTOS

CITA DE LA CATEGORIAS
PLANIFICACION INTERPRETADAS

Enfoques
epistemolégicos que se
observan

Bloques
Destrezas

Estrategias
metodoldégicas

- Anticipacion

- Construccion

- Consolidacion

Recursos

Sistema de evaluacién

Relacién de actividades y
recursos al contexto.

Adaptaciones
curriculares para NEE

Conclusion:




Anexo 5. Ficha de observacién de la clase impartida

Nombre del/a observador/a:

Nombre del/la docente visitado/a:

Centro Educativo:

Seccion y Grado: Area:
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Fecha:

Actividad en desarrollo:

OBSERVACION AL DOCENTE

1. ¢ De qué manera se percibe el clima en el aula?

N° ITEMS Sl NO Comentarios
11 Se toman en cuenta las diferencias
individuales
1.2 Se respeta la  participacion
(opiniones, inquietudes, dudas, etc.)
1.3 Se promueve la participacién

2. ¢ De qué manera la intervencion del docente promueve aprendizajes en sus alumnas/os?

NO

iTEMS

SI

NO

Comentarios

2.1

Toma como punto de partida los saberes

previos de sus alumnas/os

2.2

Parte de situaciones problémicas, temas,
ejemplos, andlisis que relacionen el nuevo
conocimiento con su contexto o su realidad

individual.

2.3

Permite la practica y el ejercicio del nuevo

aprendizaje mediante tareas practicas.

2.4

Promueve a la resolucién de situaciones

problémicas

2.5

Motiva al aprendizaje a partir del manejo de
ejemplos, casos, recursos de interés para la

edad y contexto de los nifios o jévenes.
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2.6 | Promueve a un aprendizaje significativo:

basado en lo que se conoce previamente y

en lo aplicable que puede resultar el nuevo

aprendizaje en la vida diaria.
N° | ITEMS

Si No Comentarios

2.7 | Desarrolla contenidos conceptuales
2.8 | Desarrolla contenidos procedimentales
2.9 | Desarrolla contenidos actitudinales

3. ¢De qué manera el docente evalla los aprendizajes de sus alumnos/as?

N° ITEMS Si | No | Comentari
0s
3.1 Genera actividades de evaluaciébn que promueven la
aplicacion de los aprendizajes.
3.2 Se evalla la memorizacion de los hechos sociales, fechas
y personajes
3.3 Se evalla la comprensidn de los hechos sociales
4. ¢De qué manera el docente favorece la adquisicién de aprendizajes en grupo?
N° ITEMS Si No | Comenta
rios
4.0 ¢, Se observaron trabajos en grupo?
4.1 Recurre al dialogo en las situaciones de conflicto que se
presentan en el grupo

SOBRE LOS MATERIALES EDUCATIVOS:

5. ¢ De qué manera los materiales educativos utilizados en el aula son medios para generar

aprendizajes?

NO

ITEMS
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Si

No

Comentarios

51

Se han previsto los recursos
necesarios para el desarrollo de la
actividad observada  (fotografia,
mapas, notas de prensa, entrevistas,

videos, revistas)

5.2

Los recursos educativos para la clase

son adecuados para la edad

5.3

Los recursos son pertinentes y

motivan los nuevos aprendizajes

5.4

Los recursos estan vinculados con el

contexto de los estudiantes

Registro de observacién narrativo

Construya un breve relato de los aspectos mas relevantes que se observaron en la clase.
Considere los momentos del aprendizaje con el que la institucion trabaja. Agregue detalles
importantes como: qué respuesta observo en los estudiantes, cuanta participacion, relacién

de la docente con los estudiantes, actividades generadas, etc.

Anticipacion:

Construccion:

Consolidacion:

Descripcién de los recursos utilizados:

Descripcion del sistema de evaluacion utilizado:
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Anexo 6. Microplanificaciéon 1

Nombre del Docente: |

Primera parte

Paso 1: Informacién curricular

BLOQUE 2. LOS SERES HUMANOS EN EL ESPACIO

Ubicacion y localizacion de las caracteristicas y componentes del entorno mas cercano: la vivienda, la escuela, la comunidad, el barrio, la parroquia, la
ciudad, la provincia, relacionado con el pais y el planeta Tierra, apreciando las oportunidades y riesgos de su realidad geografica natural y humana;
ubicacion espacial del Ecuador y sus caracteristicas fundamentales: fisicas, demograficas, territoriales y humanas, hasta el nivel provincial; localizacion y
descripcion geografica del planeta Tierra: continentes, mares, climas, poblacion, destacando el cuidado medioambiental y los planes de contingencia
frente a posibles riesgos naturales.

Subnivel | BASICA ELEMENTAL | Grado | 2do. | Bloque curricular | 2

Tema: Oficios y Profesiones

Destreza CS.2.2.6. Identificar las funciones y responsabilidades de las autoridades y ciudadanos, relacionadas con los
fendmenos naturales y sus posibles amenazas, promoviendo medidas de prevencion.

Indicador de evaluacion I.CS.2.4.2. Analiza la division politico-administrativa de su localidad, comunidad, parroquia, cantén y provincia,

reconociendo las funciones y responsabilidades de las autoridades y ciudadanos en la conservacion de medios de
transporte, servicios publicos y vias de comunicacion que brinden seguridad y calidad de vida a sus habitantes. (J.2.,
1.2.)

Paso 2: Comprenda la destreza, para ello identifique las tres partes que integran la destreza respondiendo a las siguientes preguntas:

Identifique en la destreza las|¢Qué debe saber hacer? ¢,Qué debe saber (contenido)? ¢,Con qué grado de complejidad?
siguientes partes
Identificar las funciones y responsabilidades |de las autoridades y ciudadanos
relacionandolas con los fenémenos
naturales

Paso 4: Desagregue y contextualice la destreza, indicador de evaluacion y objetivo de la clase
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¢, Qué ensefo?
Desagregue y contextualice la
destreza

¢ Qué debe saber hacer? &Qué debe saber ¢,Con qué grado de complejidad?

(contenido)?

Identificar las funciones y responsabilidades relacionandolas con su contexto.

de las autoridades y ciudadanos

¢ Qué aprendizajes voy a
evaluar?

1.2 Triangulacién

CS.2.2.6. Identificar las funciones y responsabilidades de las autoridades y ciudadanos, relacionadas con el contexto.

Desagregue y contextualice el
Indicador de evaluacion

I.CS.2.4.2. Reconoce las funciones y responsabilidades de las autoridades y ciudadanos. (J.2., 1.2.)

¢Para qué ensefo?
Objetivo de la clase

Identificar las profesiones-oficios que realizan las personas y como estos contribuyen a la sociedad, para valorarlos.

Paso 4. Aprender a manejar fuentes. Explicite las fuentes que utilizaran los estudiantes para aprender.
Recuerde que hay una diferencia entre fuente (como documentos primarios, testimonios, videos, etc.), medios (equipos informaticos, internet, pizarra

interactiva, ordenador, etc.) y materiales (papelografo, marcadores, reglas, etc.).

Nombre de la fuente que propone utilizar en su| Describacomo lafuente aportaal logro de la destrezay construir pensamiento critico

planificacion

1. Video https:/lyoutu.be/a3k23UbXs1U Por medio del video https://youtu.be/a3k23UbXs1U una manera descriptiva por su

ilustraciones para que el tema sea mas comprensible, facilita el desarrollo pensamiento
critico.

2. https:/lwww.youtube.com/watch?v=BnrKs6UOVGU| La motivacion que de grande quiere ser y como contribuird con la sociedad.

3. https://www.colorear-online.com/colorear-oficios/ | Ayuda a identificar los oficios y profesiones, las colorea y hace uso de su creatividad.
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Paso 5: Disefiar una secuencia didactica de ensefianza - responde a la pregunta ¢cémo ensefio?

Explicite en cada una de las fases del conocimiento sus decisiones didacticas que en conjunto construiran la estrategia de ensefianza. Debe tener

coherencia con la triangulacion.

Fase de
conocimiento

Técnica

Indique su nombre

Describa qué y cémo propone hacer la clase

Debe haber coherencia con el objetivo, saber-conocimiento y
dominio desagregado / contextualizado

Evaluaciéon

Tipo: diagndstica, sumativa, formativa
| ¢Qué evaluara | Instrumento de
evaluacion

Motivacion Galeria de imagenes Contestar preguntas: Evaluacion
¢, Qué imagenes podemos observar? Tipo: Diagnostica
¢ Qué hacen estas personas? Qué: Sobre los oficios y profesiones
¢ Por qué llevan diferentes instrumentos? Instrumento: Cuestionario
¢En qué contribuyen estas personas a la sociedad?
¢ Todas estas personas realizan las mismas actividades?
Desarrollo Observacién Observar un video informativo sobre los oficios y Evaluacion

profesiones en casa: https://youtu.be/a3k23UbXs1U
- Formar grupos de trabajo y solicitar que en una
lamina A4 dibujen lo observado del video.

Luego interpretar la lamina en clase.
- Dialogar sobre ¢Qué es un oficio y ¢ Qué es una
profesion?
- Identificar del video: ¢ Cuales de las personas
realizan oficios y cudles profesiones?
- Mirar en el salon el video:
https://www.youtube.com/watch?v=BnrKs6UOVGU

- Distinguir los diferentes roles que realizan las
personas a través de un didlogo: ¢ Qué quieren ser de
grandes?y ¢Por qué?

Tipo: Formativa

Que: ¢,Qué es un oficio? ¢ Qué es una
profesion?

Instrumento:

Cuestionario en quizziz



https://youtu.be/a3k23UbXs1U
https://www.youtube.com/watch?v=BnrKs6UOVGU

Duran 35

- Reconocer la importancia de las personas que
tienen oficios y profesiones

- Opinar sobre el valor que tiene el tener un oficio y
como este contribuye a la sociedad.

Cierre

Ejercicios practicos

Seleccionar y colorear un oficio o profesion ingresando al siguiente
link:

https://www.colorear-online.com/colorear-oficios/

Luego realizar una captura y enviar al docente.

Evaluacion

Tipo: Sumativa

Que:

Instrumento: Rabrica

Diferencia un oficio y una profesién
correctamente de la galeria.

SI/NO



https://www.colorear-online.com/colorear-oficios/
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Anexo 7. Microplanificacion 2

Nombre del Docente: |

Primera parte

Paso 1: Informacién curricular
BLOQUE 2. LOS SERES HUMANOS EN EL ESPACIO

Ubicacion y localizacion de las caracteristicas y componentes del entorno mas cercano: la vivienda, la escuela, la comunidad, el barrio, la
parroquia, la ciudad, la provincia, relacionado con el pais y el planeta Tierra, apreciando las oportunidades y riesgos de su realidad geografica natural y
humana; ubicacién espacial del Ecuador y sus caracteristicas fundamentales: fisicas, demograficas, territoriales y humanas, hasta el nivel provincial;
localizacion y descripcién geogréfica del planeta Tierra: continentes, mares, climas, poblacion, destacando el cuidado medioambiental y los planes de
contingencia frente a posibles riesgos naturales.

Subnivel | BASICA ELEMENTAL | Grado | 4to. | Bloque curricular | 2

Tema: El Cantén

Destreza CS.2.2.7. Describir la division politico-administrativa de la localidad, comunidad, parroquia, cantén y provincia,
relacionandola con la construccion de la identidad local y sus valores especificos.

Indicador de evaluacion I.CS.2.4.2. Analiza la division politico-administrativa de su localidad, comunidad, parroquia, cantén y provincia,

reconociendo las funciones y responsabilidades de las autoridades y ciudadanos en la conservacion de medios de
transporte, servicios publicos y vias de comunicaciéon que brinden seguridad y calidad de vida a sus habitantes. (J.2.,
1.2)

Paso 2: Comprenda la destreza, para ello identifique las tres partes que integran la destreza respondiendo a las siguientes preguntas:

Identifigue en la destreza las| ¢Qué debe saber hacer? ¢,Qué debe saber (contenido)? ¢,Con qué grado de complejidad?
siguientes partes

Describir Como estéa formado un cantén Desde la parte geografica

Paso 4: Desagregue y contextualice la destreza, indicador de evaluacién y objetivo de la clase
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Desagregue y contextualice la
destreza

¢ Qué ensefno? ¢, Qué debe saber hacer? ,Qué debe saber ¢,Con qué grado de complejidad?

(contenido)?

Describir Lo que es un cantdbn y sus relacionarlas con su contexto.

caracteristicas principales y

¢, Qué aprendizajes voy a
evaluar?

1.2 Triangulacién

CS.2.2.7 Describir la division politico-administrativa del cantén y relacionarla con la construccién de la

identidad local y sus valores especificos.

Indicador de evaluacion

Desagregue y contextualice el I.CS.2.4.2. Analiza la division politica del cantén Cuenca. (J.2., 1.2.)

Objetivo de la clase

¢Para qué ensefio? Analizar la division politica de su cantén y sus caracteristicas principales.

Paso 4. Aprender a manejar fuentes. Explicite las fuentes que utilizaran los estudiantes para aprender.
Recuerde que hay una diferencia entre fuente (como documentos primarios, testimonios, videos, etc.), medios (equipos informaticos, internet, pizarra

interactiva, ordenador, etc.) y materiales (papelégrafo, marcadores, reglas, etc.).

Nombre de la fuente que propone utilizar en

su planificacién

Describa cémo la fuente aporta al logro de la destreza y construir pensamiento critico

4. Video https:/lyoutu.be/Nmele6vwc3c

Por medio de este video https://lyoutu.be/Nmele6vwc3c los estudiantes tendran

conocimientos previos para la clase.
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5. https:/lyoutu.bel/it VYEABIY Este video https://lyoutu.be/it vVYEABIY nos ayudara a recordar las caracteristicas de las

zonas urbanas y zonas rurales.

Paso 5: Disefiar una secuencia didactica de ensefianza - responde a la pregunta ¢cémo ensefio?
Explicite en cada una de las fases del conocimiento sus decisiones didacticas que en conjunto construiran la estrategia de ensefianza. Debe tener
coherencia con la triangulacion.

Fase de Técnica Describa qué y cdGmo propone hacer la clase Evaluacion

conocimiento Indique su nombre |Debe haber coherencia con el objetivo, saber-conocimiento y dominio desagregado /| Tipo: diagnéstica, sumativa,

contextualizado formativa | ¢Qué evaluara |
Instrumento de evaluacion

Motivacion Lluvia de ideas Contestar preguntas: Evaluacion
¢,Qué es una zona rural y una urbana? Tipo: Diagnostica
¢ Qué caracteristicas tiene cada zona? Qué: sobre la parroquia
¢,Cuales son los beneficios de vivir en cada zona? Instrumento: Cuestionario

¢ Por qué son importantes en nuestra vida cada zona?

Desarrollo Observacién - Observar un video informativo sobre lo que es un cantén y sus Evaluacion
principales caracteristicas.

) . . . Tipo: cuestionario
- Dialogar sobre ¢ Qué es un cantén y como se forma? P

- Identificar las caracteristicas de un canton. Que: Concepto de Canton,
- Recibir la hoja de informacion sobre el Canton Habito en el Canton, Cabecera
- Formar grupos de trabajo y analizar la hoja de informacion. cantonal.

- Opinar sobre la importancia de ser parte de un canton. T

Cuestionario en quizziz
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Cierre

Ejercicios
préacticos

Ingresar al link y realizar las actividades en linea.

https://quizizz.com/admin/quiz/638ec7249dba56001d5e1f95/geografia?searchLocale=

Evaluacion
Tipo: Sumativa

Que:

Instrumento: Rubrica
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Nombre del Docente:

Primera parte

la unidad en la diversidad.

Paso 1: Informacidn curricular
BLOQUE 2. NUESTROS ORIGENES
Analizar y emitir su criterio sobre el desarrollo histérico de los primeros pobladores de América (Ecuador) desde sus raices aborigenes hasta

el presente, subrayando los procesos econémicos, sociales, politicos y culturales, de modo que se pueda comprender y construir su identidad y

de trabajo colectivo. (Ref.CS.3.1.1)

Subnivel | BASICAMEDIA | Grado | 5TO. | Bloque curricular E
Tema: LOS PRIMEROS POBLADORES Y EL MEDIO AMBIENTE
Destreza Conocer el origen de los primeros pobladores del Ecuador, sus rutas de llegada, sus herramientas y formas

Indicador de evaluacién

I.CS.3.1.1 Explica la evolucion de la organizaciéon econdmica y social de los primeros pobladores y

sociedades agricolas aborigenes mediante narraciones histéricas con fundamento cientifico (1.2)

Paso 2: Comprenda la destreza, para ello identifique las tres partes que integran la destreza respondiendo a las siguientes preguntas:

Identifique en la destreza las
siguientes partes

¢ Qué debe saber hacer?

¢ Qué debe saber (contenido)?

¢Con qué grado de complejidad?

Conocer

El origen de los primeros
pobladores y su adaptacion al
medio ambiente.

Los estudiantes estaran en capacidad de
indagar y analizar de manera independiente y
colaborativa la informacion brindada
aprovechando todos los recursos sobre el

tema.

Paso 4: Desagregue y contextualice la destreza, indicador de evaluacion y o

bjetivo de la clase

¢, Qué ensefo?

destreza

1.2
Trianqula

Desagregue y contextualice la

¢ Qué debe saber hacer?

¢ Qué debe saber (contenido)?

¢Con qué grado de complejidad?

Analizar y emitir su criterio en
base a la informacién recibida.

Se guiara a los estudiantes para
motivarlos a analizar el tema

Los estudiantes comprenderan el origen de

su identidad.
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propuesto a través de videos
educativos, lluvia de ideas y
preguntas interactivas.

¢ Qué aprendizajes voy a
evaluar?

Se evaluaré la capacidad del estudiante para analizar y explicar de manera casual componentes esenciales del origen
de los primeros pobladores y su adaptacion al medio ambiente.

Desagregue y contextualice el
Indicador de evaluacion

Mediante narraciones y observacion de videos educativos explicar el origen de los primeros pobladores y su

adaptacion al medio ambiente

¢ Para qué ensefio?
Obijetivo de la clase

Los estudiantes lograran analizar y expresar en forma critica el desarrollo histérico del Ecuador desde sus raices

aborigenes (primeros pobladores).

Paso 4. Aprender a manejar fuentes. Explicite las fuentes que utilizaran los estudiantes para aprender.
Recuerde que hay una diferencia entre fuente (como documentos primarios, testimonios, videos, etc.), medios (equipos informaticos, internet, pizarra

interactiva, ordenador, etc.) y materiales (papelografo, marcadores, reglas, etc.).

Nombre de la fuente que propone utilizar en su planificacion

Describa cdmo la fuente aporta al logro de la destreza y
construir pensamiento critico

https://youtu.be/-MDRcfGHVpQ - video educativo

https://youtu.be/xXVHXxm3KwoEQ - video educativo

https://quizizz.com/join?gc=51841995 — preguntas interactivas

A traveés de los videos educativos los estudiantes
lograran analizar y emitir su criterio relacionado con el
tema propuesto.

Paso 5: Disefiar una secuencia didactica de ensefianza - responde a la pregunta ;cémo ensefio?
Explicite en cada una de las fases del conocimiento sus decisiones didacticas que en conjunto construiran la estrategia de ensefianza. Debe tener coherencia

con la triangulacion.

Fase de
conocimiento

Técnica
Indique su nombre

Describa qué y como propone hacer la clase

dominio desagregado / contextualizado

Debe haber coherencia con el objetivo, saber-conocimiento y Tipo: diagnostica, sumativa,

Evaluacion

formativa | ;Qué evaluara |
Instrumento de evaluacion

Motivacion

Anticipacion:
Dinamica
Lluvia de ideas

Cancion
Dialogar sobre el video observado en casa

Evaluacion
Tipo: Diagnéstica
Qué: Sobre el video observado en



https://youtu.be/-MDRcfGHVpQ
https://youtu.be/xVHxm3KwoEQ
https://quizizz.com/join?gc=51841995

Duran 42

https://youtu.be/-MDRcfGHVpQ casa

Desarrollo Lectura dirigida Lectura del texto con la informacion propuesta, analisis y reflexion |Evaluacion

Aprendizaje cooperativo por parte de los estudiantes, emitir criterios. Tipo: Formativa

A partir de las reflexiones se refuerza, para que el mismo estudiante | Que: Realizamos preguntas alusivas
construya su aprendizaje. Observamos un video sobre el tema para |al tema
consolidar la informacion. Sopa de letras
https://youtu.be/xVHxm3KwoEQ

Cierre Evaluacion: Desarrollo de una actividad evaluativa del cuaderno de trabajo del |Evaluacion

Ejercicios précticos
Preguntas interactivas

ministerio.

Realizacion de preguntas a través de la plataforma interactiva
quizizz.
https://quizizz.com/join?gc=51841995

Tipo: Formativa

Que: Actividad ludica sobre el tema
motivo de la clase.

Instrumento:

Cuaderno de trabajo del ministerio.
Plataforma interactiva quizizz.

Lic. Tania Duran F.

MAESTRANTE

> .‘,{.2’: g "

Mgrt. Marcelo Quishpe Bolafios

DIRECTOR



https://youtu.be/xVHxm3KwoEQ
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