®

UNIVERSIDAD
DEL AZUAY

Universidad del Azuay

Facultad de Filosofia y Ciencias Humanas

Carrera de Educacion Basica

PROPUESTAS PEDAGOGICAS PARA LA
EDUCACION DE ESTUDIANTES CON ALTAS
CAPACIDADES DE INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE LA CIUDAD DE CUENCA-
ECUADOR.

AUTORES:
Rosa Jiménez Jiménez; Bryan Saquinaula Lojano

~ DOCENTE:
Mgst. Ambar Célleri Gomezcoello

Cuenca — Ecuador
2024



DEDICATORIA

A Dios, por guiarme en cada paso de mi vida y darme
la fortaleza necesaria para seguir adelante. A mis
padres, José y Roselita, quienes con su amor, esfuerzo
y dedicacion han sido mi mayor inspiracion. Gracias
por su apoyo incondicional, por ensefiarme el valor del
trabajo duro y por creer en mi en cada etapa de este
camino. A mi familia, por su apoyo incondicional y por
estar siempre a mi lado, brindandome amor y aliento
en cada desafio. Y a mi novio, por su amor,
comprension y motivacion.

Rosa Magdalena Jiménez Jiménez

A mi familia, especialmente a mis padres, Livia y
Oscar, primero dandoles las gracias por ser mi refugio
y mi fuerza, por su apoyo incondicional que ha sido la
base de cada paso que he dado, a mi querido hermano
Diego, que siempre me ensefio a levantarme ante
cualquier obstéculo, a seguir adelante sin importar la
distancia que nos separe, aunque estemos lejos, llevaré
siempre sus ensefianzas en mi corazon.

Bryan Leonardo Saquinaula Lojano



AGRADECIMIENTO

A Dios, por iluminar mi camino y darme fuerzas
para alcanzar esta meta. A la universidad, por
abrirme sus puertas y brindarme la oportunidad

de crecer profesionalmente.

A mis docentes de la carrera, por compartir su
conocimiento, guiarme con dedicacion y ser una
fuente constante de inspiracion durante todo mi

proceso formativo.

A mis padres, por brindarme siempre su apoyo
incondicional y por ser mi mayor fuente de
fortaleza. A mi directora de tesis, Mgtr. Ambar
Célleri, por su valioso apoyo, su paciencia y
dedicacion a lo largo de todo este proceso.

Gracias por motivarme a dar lo mejor de mi y por
acompariarme en cada etapa de este importante
logro. Y a mis compafieros de la carrera, por
compartir este viaje académico, por su

colaboracion y amistad.

Rosa Magdalena Jiménez Jiménez



AGRADECIMIENTO

A Dios, por ser mi luz constante y no
abandonarme nunca en el camino de la vida. A la
universidad, por abrirme las puertas para crecer
como profesional y como persona,
permitiéndome no solo enriquecerme
académicamente, sino también en la construccion
y desarrollo de mis valores, para poder asi dejar

mi huella en la sociedad.

A los docentes de mi carrera, por compartir su
conocimiento y brindarme su apoyo
incondicional, me mostraron que, con dedicacion
y compromiso, no hay meta inalcanzable, siempre
seran una inspiracion constante, ensefiltndome
que el verdadero logro se alcanza cuando se pone

el corazon y la pasion en todo lo que hacemos.

A mis queridos padres, por siempre apoyarme a
pesar de la distancia, seran siempre mi fuente de
inspiracion para seguir adelante. A mi directora
de tesis, Mgst. Ambar Célleri, por su apoyo,
tiempo y dedicacion en el proceso de
investigacion. Gracias por sus consejos y buenos
deseos que siempre me mantuvieron motivado
para dar lo mejor de mi en cada paso de la

investigacion
Bryan Leonardo Saquinaula Lojano.



RESUMEN:

Toda propuesta pedagdgica institucional debe considerar las necesidades educativas de los
estudiantes para garantizar una atencion efectiva. En el caso de los estudiantes con altas
capacidades, las propuestas pedagdgicas ecuatorianas deberian alinearse a la normativa
vigente para una atencion oportuna de este colectivo. El objetivo de este estudio fue
analizar las propuestas pedagogicas de instituciones educativas de Cuenca-Ecuador, que
tienen estudiantes con altas capacidades. La investigacién adoptd un enfoque cualitativo
con alcance interpretativo y disefio hermenéutico. Se analizaron las propuestas educativas
de tres instituciones de Cuenca utilizando la técnica del analisis documental. Se determino
si las propuestas curriculares estan alineadas a la normativa vigente de la educacion de altas
capacidades. Los resultados del analisis de las propuestas pedagdgicas en las unidades
educativas de Cuenca, Ecuador, revelan un compromiso parcial con la educacion inclusiva,
brindando la adaptacion de procedimientos académicos y el uso de evaluaciones
formativas, lo que ha facilitado la identificacion de diversas habilidades y estilos de

aprendizaje, promoviendo un ambiente educativo mas equitativo.

Palabras clave: altas capacidades, modelos explicativos, medidas y estrategias, educacion

inclusiva, propuestas pedagdgicas, normativa.



ABSTRACT:

All institutional pedagogical proposals must consider the educational needs of
students in order to guarantee adequate attention. In this context, Ecuadorian pedagogical
proposals should be aligned with current regulations for timely attention to students with
high abilities. This study analyzes the pedagogical/curricular proposals of educational
institutions in Cuenca-Ecuador, which have students with high abilities. The research
adopted a qualitative approach with an interpretative scope and a hermeneutic design. The
educational proposals of three institutions were analyzed using the documentary analysis
technique. The results show that the curricular proposals analyzed partially align with
current inclusive education regulations. Although the principles of inclusion and diversity
are recognized, implementing specific strategies to identify and support this group is

insufficient.

Keywords: high abilities, inclusive education, educational measures, curricular proposals,

pedagogical proposals.
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INTRODUCCION

A medida que los sistemas educativos avanzan hacia modelos mas inclusivos, surge la
necesidad de atender adecuadamente a estudiantes con altas capacidades intelectuales, quienes
presentan desafios en la ensefianza-aprendizaje. Arguedas (2016) argumenta que las personas
con altas capacidades son aquellas que poseen un coeficiente intelectual superior a la media,
que destacan en diferentes areas y tienen una gran capacidad creativa, ya sea en el arte, la
literatura o la ciencia, tienden a involucrarse profundamente en actividades. Sin embargo, esta
implicacion ocurre especialmente en las tareas que les resultan interesantes y motivadoras,
porque muestran un alto nivel de compromiso y dedicacion Unicamente cuando sienten una
conexion personal con la actividad. Para asegurar que los estudiantes con altas capacidades
intelectuales puedan alcanzar un desarrollo integral en los &mbitos personal, intelectual, social
y emocional y cumplir con los objetivos educativos generales, la normativa establece que las
administraciones educativas deben garantizar la disponibilidad de profesorado especializado,
profesionales calificados, y recursos adecuados. Esto incluye materiales especificos y apoyos
necesarios, de modo que la atencidn educativa responde a las necesidades particulares de este
alumnado y se promueva un ambiente inclusivo y enriquecedor dentro del proyecto educativo

institucional (Comes et al., 2012).

Vélez-Calvo et al. (2022) menciona que ‘‘las altas capacidades, en el marco normativo
ecuatoriano, se engloban dentro de las necesidades educativas especiales que no se relacionan
a la discapacidad y cuya prevalencia en el Ecuador se acerca al 2,57 %’’(p13). Lo que subraya
la importancia de implementar estrategias adecuadas para su atencion. Esta realidad resalta la
necesidad de politicas educativas que no solo reconozcan estas capacidades, sino que también
aseguren una respuesta educativa especifica que atienda a sus conocimientos, habilidades. y
motivaciones (Rodriguez et al., 2010).

Por todo lo descrito, la presente investigacién tuvo como objetivo determinar las
relaciones existentes entre las propuestas pedagogicas institucionales y la normativa vigente en
la relacion con la atencion educativa a estudiantes con altas capacidades del sistema
ecuatoriano. La justificacion de este estudio radica en la necesidad de explorar y analizar las
propuestas pedagogicas implementadas en las instituciones educativas de Cuenca, Ecuador,
dirigidas a estudiantes con altas capacidades. Dada la escasez de investigaciones que examinan

especificamente estas practicas, es fundamental proporcionar un marco que permita evaluar su



efectividad y alineacion con las normativas educativas vigentes. Este estudio no solo pretende
ofrecer un andlisis profundo de las propuestas existentes, sino también generar practicas
recomendadas que faciliten la atencion adecuada a estos estudiantes, asegurando que se les

brinde un entorno educativo que potencie su desarrollo.

En el primer capitulo se explora el estudio de las altas capacidades, abordando las
diversas terminologias y conceptualizaciones asociadas. Ademas, se analizan los modelos
tedricos explicativos, asi como las caracteristicas y necesidades particulares de este colectivo.
En el segundo capitulo se centra en las practicas y enfoques pedagogicos que pueden
implementarse para garantizar que la educacion inclusiva sea efectiva y enriquecedora,
abordando las necesidades particulares de los estudiantes con altas capacidades y promoviendo
un aprendizaje significativo para todos. En el tercer capitulo, se expone la metodologia aplicada
para la realizacion de la investigacion, detallando el tipo de estudio, técnicas de analisis,
contexto y participantes, el procedimiento, instrumentos de recoleccion de datos y el método
de interpretacion de resultados. Finalmente, en el cuarto capitulo se detallan los resultados
obtenidos tras el estudio.



CAPITULO 1
1. ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO

Introduccion

La atencidn educativa de los estudiantes con altas capacidades intelectuales se ha
convertido en uno de los retos mas significativos en el &mbito académico a nivel mundial
(Aperribai y Garamendi, 2020). En este contexto, Quiles y Lozano (2020) subrayan la
importancia de brindar respuestas adecuadas que se ajusten a las capacidades y areas de interés
de estos alumnos talentosos, con el objetivo de ofrecer oportunidades que potencien sus

habilidades y motivaciones.

Agudo (2017) enfatiza que estos estudiantes requieren una atencién especifica a sus
necesidades socioeducativas, destacando su inclusién en la conceptualizacion de necesidades
educativas especiales. Este enfoque resalta la necesidad de adaptar la respuesta educativa para
satisfacer sus caracteristicas y demandas particulares. La comprension de estas capacidades y
de los modelos tedricos que las explican es crucial para disefiar e implementar propuestas

pedagogicas efectivas que aborden las necesidades de este grupo especifico.

Este capitulo explora el estudio de las altas capacidades, abordando las diversas
terminologias y conceptualizaciones asociadas. Ademas, se analizan los modelos tedricos
explicativos, asi como las caracteristicas y necesidades particulares de este colectivo. Se
destaca la importancia de desarrollar propuestas pedagdgicas que se adapten a las
caracteristicas de estos estudiantes y se proporcione una atencion educativa integral que
contemple sus necesidades especificas, promoviendo asi su desarrollo 6ptimo y su inclusion
efectiva en el entorno educativo. El objetivo de este capitulo es proporcionar una base sélida

para el andlisis de las propuestas pedagogicas objeto de estudio de esta investigacion.
1.1 Antecedentes tedricos

Investigaciones internacionales han abordado el tema de las propuestas pedagogicas
para estudiantes con altas capacidades. Arguedas (2016) en su investigacion titulada "Alumnos
con altas capacidades: deteccion y respuesta educativa”, analizaron diversas estrategias
pedagdgicas implementadas en Espafia para atenderlos. Se destacan medidas como el
enriquecimiento y aceleracion del curriculo, adaptaciones curriculares individuales, y la
implementacidn de estrategias de ensefianza especificas. Estas estrategias incluyen contenidos

con distintos grados de dificultad, actividades de ampliacion, y la adecuacion de recursos y



materiales para enriquecer las experiencias de aprendizaje. Ademas, se subraya la importancia
de un entorno organizativo flexible y de la deteccion temprana para evitar problemas de
integracion y fracaso escolar. Los resultados indican que estas medidas pueden proporcionar
una educacion mas significativa y motivadora para estos alumnos, mejorando su rendimiento

académico y bienestar general.

Por otro lado, Gomez (2017) analiz6 las medidas de atencién a la diversidad para
estudiantes con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE). Los resultados
mostraron que una organizacion escolar eficaz, un disefio curricular adecuado y una gestion de

aula efectiva pueden mejorar significativamente el rendimiento académico de estos estudiantes.

De manera similar, Carmona (2018) destac6 en su investigacion "Estrategias
psicopedagogicas para alumnado con altas capacidades”, explorando diversas estrategias
pedagoOgicas adaptadas para estudiantes con esta condicién. El estudio se centr6 en la
personalizacion de la educacion a traves de programas individualizados, proyectos de
aprendizaje, y tutorias entre iguales. Ademas, resalta la importancia de fomentar la
experimentacion, la resolucion creativa de problemas y el dominio personal de areas de interés
especificas para maximizar el potencial de estos estudiantes. Los hallazgos indican que tales
enfoques pueden mejorar significativamente la experiencia educativa y el desarrollo personal

de este grupo.

Por otro lado, Huelva (2019) desarroll6 un programa de intervencién educativa en un
centro escolar de Sevilla, mostrando resultados positivos en la maximizacion del potencial de
los estudiantes y en la promocion de un entorno escolar inclusivo y respetuoso de la diversidad.
Este estudio presenta similitudes con el realizado previamente por Gémez, ambos estudios
resaltan la importancia de implementar estrategias pedagogicas que favorezcan tanto el
desarrollo académico como la inclusion de los estudiantes en un ambiente educativo que valore

la diversidad.

En la actualidad, cinco cambios paradigmaticos afectan la educacion de los estudiantes
con altas capacidades en los Paises Bajos y Flandes: (a) enfoque inclusivo, (b) respuesta a
necesidades educativas, (C) nuevas perspectivas sobre la superdotacion, (d) constructivismo
social, y (e) ensefianza basada en la evidencia. Van (2021) analiz6 como estos cambios
impactan la educacién en escuelas primarias, destacando las fricciones entre lo ideal y la

practica actual. El estudio subrayo la necesidad de especialistas en educacion de estudiantes



con AC y recomienda desarrollar una matriz de competencias que combine habilidades

generales y especificas para esta area.

En Estados Unidos, Reis et al. (2021) analizaron las contribuciones del campo de la
educacidn para superdotados al desarrollo de la pedagogia de enriquecimiento, identificando
estrategias como la pedagogia de aprendizaje basada en intereses, la diferenciacion y
compactacion del curriculo, el aprendizaje basado en proyectos, la eleccion abierta y la
aplicacion de la productividad creativa al aprendizaje de los estudiantes. Los resultados
sugieren beneficios longitudinales positivos para los estudiantes expuestos a este tipo de

ensefanza.

En México Escobedo y Olivera (2021) argumentaron la pertinencia de atender a estos
alumnos en servicios independientes especializados mas alla del &mbito de la educacion
especial. Definieron y clasificaron el concepto de alta capacidad intelectual y presentaron
cuatro argumentos para construir un campo Unico e independiente con un marco tedrico y
metodoldgico propio: el tipo de necesidad educativa, el costo-beneficio de la atencién, la
formacion docente y el valor estratégico de adoptar una politica de estado especifica para
educar a estos estudiantes. Subrayan la importancia de politicas educativas que contemplen la

atencion a los estudiantes con altas capacidades para incrementar el capital humano del pais.

En el contexto sudamericano en Argentina, Pirovano (2019) destaca que la poblacién
de nifios, nifias y jovenes talentosos o con altas capacidades no cuenta con una Politica de
Estado que asegure su deteccion, evaluacion y seguimiento, a pesar de que a nivel internacional

estan claras las caracteristicas del colectivo y las adaptaciones curriculares necesarias.

En Colombia, Gil (2019) realizd un estudio etnografico en el Instituto Alexander Von
Humboldt (IAVH) de Barranquilla, enfocandose en estudiantes y egresados con talentos
excepcionales y sus comunidades educativas. Los resultados mostraron que la participacion
activa de la comunidad educativa en la construccién del curriculo logra avances significativos
en el desarrollo académico y personal de los estudiantes. La investigacidn sugirié que cualquier
institucion puede adoptar un enfoque inclusivo y potenciar las capacidades de estudiantes
sobredotados mediante un curriculo adaptado.

Complementando este enfoque, Garcia-Cepero e Iglesias-Velasco (2020) examinaron
las aproximaciones institucionales a estudiantes con capacidades y talentos excepcionales. A
través de una encuesta realizada en 2015 a 1731 instituciones, el estudio fundamento el
Documento de Orientaciones Técnicas del Ministerio de Educacion Nacional. Se identificaron



tres tendencias en la comprension de la excepcionalidad: rendimiento, potencialidad y
medicion de inteligencia. Aunque las aproximaciones institucionales mostraron coincidencias
con documentos académicos, el estudio sugiere que podrian no alinearse completamente con
las politicas actuales de educacion inclusiva. Se destaca la necesidad de apoyar a las

instituciones para desarrollar estrategias que se ajusten a las politicas inclusivas vigentes

En Brasil, Bergamin et al. (2021) presentaron una intervencion de enriquecimiento
curricular en una escuela publica del Estado de S&o Paulo. Los resultados demostraron que el
enriquecimiento curricular contribuye al desarrollo de una educacidbn mas equitativa,
maximizando el potencial de todos los estudiantes y fomentando la inclusién y el respeto a la

diversidad en el entorno escolar.

Por otro lado, en Argentina Becerra (2022) en su investigacion, menciona que los
docentes muestran una familiaridad general con las necesidades de los estudiantes con altas
capacidades, pero carecen de formacion especifica para abordar adecuadamente estas

necesidades en el aula.

En Uruguay, Casanova (2022) realiz6 una investigacion de caso con estudiantes que
mostraban indicadores de altas habilidades/superdotacion en dos liceos del interior del pais.
Los resultados destacaron la invisibilidad de estos estudiantes en las instituciones educativas,
identificando un pequefio porcentaje (7,61%) que cumplia con estos indicadores. Ademas, el
estudio evidencio la falta de identificacién adecuada y atencién educativa para este grupo,
subrayando la ausencia de normativas especificas que guien su inclusion efectiva en el sistema

educativo de este pais.

En Chile, Navarro-Saldafa et al. (2024) estudiaron la motivacion de estudiantes con
alta capacidad en un programa de enriquecimiento extracurricular. Los resultados revelaron
una amplia gama de intereses entre los estudiantes y una alta valoracion de la diversidad de
opciones ofrecidas. Los cursos desafiantes y la creatividad de los educadores influyen
positivamente en la motivacion, que se ve impulsada por intereses variados, caracteristicas
cognitivas y personales, y las cualidades especificas de los cursos y talleres, asi como de los

educadores que los implementan.

En el ambito nacional ecuatoriano, Martinez (2012) realizé una investigacion para
identificar nifios con altas capacidades en escuelas rurales del Azuay. El estudio confirmo la
existencia de estos nifios, quienes mostraron caracteristicas intelectuales y comportamentales

distintivas, aungue no sobresalen en todas las areas. Se destaco la motivacion como su punto



fuerte y las artes, especialmente la musica, como su debilidad. Ademas, se evidenci¢ la falta
de atencion por parte de maestros capacitados, lo que afecta negativamente la autoestima 'y el
comportamiento de estos estudiantes. El estudio recomend6 mejorar la convivencia escolar y

familiar y adaptar el curriculo en el aula.

Bustamante (2021) examin0 el conocimiento de los docentes de Matematica en la
provincia de Pichincha sobre la identificacion y deteccion de estudiantes con Dotacion
Intelectual o Genialidad. Los resultados indicaron que existen dificultades para la
identificacion de estos estudiantes. Por otro lado, gran parte de la poblacion investigada posee
el conocimiento basico sobre las caracteristicas de las personas con dotacién intelectual, lo cual
les permite detectar de manera somera a estos estudiantes dentro de sus aulas. La investigacion
mostro una heterogeneidad en los niveles de respuesta entre los docentes. En consecuencia, el
estudio subraya la necesidad generar espacios de reflexion desde la academia y el Ministerio
de Educacion sobre la importancia de ensefiar y capacitar a los y las docentes noveles y antiguos
en el quehacer pedagogico sobre la Dotacion Intelectual o Genialidad para lograr una sociedad

equitativa y justa con respecto a la diversidad.

En una linea similar, Polo (2021) llevd a cabo una investigacion en Chimborazo sobre
la situacién educativa de estudiantes de segundo grado con altas capacidades intelectuales. La
investigacion identificd a estos estudiantes, analizé sus caracteristicas y estilos de aprendizaje,
y propuso estrategias individualizadas para su apoyo. Los resultados revelaron que el 12,9%
de los 93 estudiantes evaluados presentaban capacidades intelectuales superiores, con un 2,2%
con superdotacion, un 4,4% con talento simple y un 6,45% con talento compuesto. Este estudio
destaco la importancia de un acompafiamiento educativo personalizado, subrayando la relacion

significativa entre el rendimiento académico, la creatividad y el coeficiente intelectual.

Plaza, et al. (2024) llevaron a cabo un estudio exhaustivo sobre las altas capacidades.
El andlisis se basd en una revision bibliografica de 2014 a 2024. Los resultados subrayan la
importancia de una deteccidén temprana, la participacion activa de docentes y padres, y la
adaptacion curricular para garantizar un apoyo efectivo a los estudiantes con altas capacidades

en el sistema educativo.

Una revision exhaustiva de la literatura local revelé una notable ausencia de estudios
previos que aborden directamente las propuestas pedagdgicas para la educacion de estudiantes
con altas capacidades en instituciones educativas de la ciudad de Cuenca, Ecuador. Esta falta

de investigacion local subraya la necesidad y la pertinencia de este estudio, que busca llenar



este vacio al explorar las estrategias educativas implementadas para atender las necesidades

especificas de estos estudiantes.
1.2 Altas capacidades

Las altas capacidades son definidas como la capacidad excepcional de un individuo
para sobresalir en una o varias areas especificas del conocimiento, demostrando un rendimiento
significativamente superior al promedio en comparacion con sus pares (Tourdn, 2020). Es asi
que Borges (2022) menciona que los términos como "sobredotado”, "superdotado™ y "alumnos
con altas capacidades™ se utilizan para describir a individuos con alto rendimiento en diversas
areas, mientras que términos como “talento™ y "prodigio” destacan habilidades excepcionales
en campos especificos. Las personas con alta capacidad muestran un rendimiento intelectual

superior y un enfoque distintivo en la resolucién de tareas.

Por otro lado, L6pez (2007) destaca que las personas con altas capacidades intelectuales
(ACI) utilizan estrategias cognitivas y metacognitivas de manera mas eficaz, distinguiéndose
por siete caracteristicas clave: (a) memoria y conocimiento de base, (b) procesos
autorreguladores, (c) velocidad en el aprendizaje, (d) representacion y categorizaciéon de
problemas, (e) conocimiento procedural, () flexibilidad, y (g) preferencia por la complejidad.
Ademas, se ha observado en este grupo una alta motivacion hacia el aprendizaje. Sastre (2024)
recalca que gestionar adecuadamente los recursos cognitivos y personales inherentes a las ACI
es esencial para lograr un rendimiento acorde con su potencial. La disparidad en las trayectorias
individuales de desarrollo y expresion del alto potencial es modulada por diferencias en el
funcionamiento ejecutivo y la eficacia metacognitiva en la regulacion del proceso resolutivo.
Aunque la base neurologica de las ACI sugiere un buen funcionamiento ejecutivo y
metacognitivo, algunas personas con ACI muestran una discrepancia entre los altos recursos

disponibles y los escasos logros obtenidos.

Para abordar el tema de las altas capacidades, es esencial familiarizarse con una serie
de términos clave que definen conceptos relacionados con la inteligencia, la superdotacion y el

talento en nifios.
Herranz y Sanchez (2019) menciona los siguientes términos:

e Superdotacion: es la superioridad intelectual de los nifios probada en su Cl, superior a

la franja de 130 en la escala de Wechsler (adaptada para nifios).

e Superdotado: toda persona que, individualmente, demuestra poseer una superioridad

mental estimada objetivamente tras la aplicacion de una completa bateria de test que



conjuntamente evaltan su capacidad intelectual, su madurez social y emocional, asi
como su creatividad; también se requiere de una evaluacion subjetiva que valore la
originalidad de sus trabajos, su rapida orientacion, concentracion, interés por los

diversos temas, y el denominado desempefio sobresaliente.

e Talento: actitud muy desarrollada en un area especifica, como la musica, matematicas,

etc.

e Niflo precoz: sus capacidades fisicas, mentales, y emocionales se desarrollan antes que

los nifios de su misma edad.
e Nifio prodigio: es un nifio superdotado precoz.

e Genio: calificativo que se da a los superdotados en lo intelectual y especialmente en lo
creativo. Tienen un C.l. mayor de 155. Ahora se define en tramos de los productos

creativos sobre la comunidad, permanece en el tiempo y sobrevive a ella (p .99).
1.3 Modelos explicativos de las altas capacidades

Existen varios modelos teoricos relevantes para comprender las altas capacidades. En
esta seccion, se abordan los modelos més influyentes que explican como se manifiestan y

desarrollan estas capacidades excepcionales.
1.3.1 Modelos basados en el rendimiento

Reche (2019) dentro de los modelos basados en el rendimiento, destaca el modelo de
enriquecimiento triadico o de los tres anillos de Renzulli (1978), ‘‘el cual se basa en la
combinacion de tres componentes fundamentales: una habilidad general o especifica por
encima de la media, altos niveles de compromiso y motivacion hacia la tarea, y elevados niveles
de creatividad’ (p. 14).

Este modelo enfatiza que la interaccion entre estos tres factores es esencial para
alcanzar un rendimiento excepcional. En este orden de ideas, Covarrubias (2018); Ovalles
(2017) coinciden con Renzulli, destacando que estos factores no funcionan de manera aislada,
sino que deben interactuar de forma equilibrada para que se manifiesten plenamente las altas
capacidades. Ambos autores subrayan que ni la inteligencia, ni la creatividad, ni el compromiso
por si solos son suficientes para explicar estas capacidades excepcionales; es la combinacion e
interrelacién de estos elementos lo que permite el desarrollo pleno del potencial, reafirmando

asi la teoria propuesta.



Para ilustrar mejor esta teoria, se presenta a continuacion una imagen que representa

graficamente la interaccion de estos tres componentes.
Figural

Modelo de superdotacion de los anillos de Renzulli.

Habilidad
por encima
de la

media

Compromuso
con la tarea

Nota: Esta figura muestra la interrelacion de los tres componentes para las ACI.
Fuente: Jaime y Gutiérrez (2014)

La imagen ilustra el modelo de los tres anillos propuesto por Renzulli, destacando la
interaccion equilibrada entre la habilidad, el compromiso y la creatividad como factores
cruciales para el desarrollo de capacidades excepcionales.

1.3.2 Modelo Diferenciado de Dotacién y Talento (MDDT) de F. Gagné

Calvente Rueda (2022) sostiene que el modelo diferenciado de dotacion y talento
(MDDT) de Gagné (1985) establece:

Una diferenciacion clara entre superdotacion y talento. Segun Gagné, para que existan
altas capacidades, es necesario que la competencia del estudiante se encuentre por
encima de la media en uno 0 mas dominios de las capacidades naturales. Por otro lado,
el talento se limita a una o mas areas de la actividad humana y se puede desarrollar
mediante el trabajo sistematico. Gagné también introduce los indicadores personales y
ambientales, como el lugar de nacimiento, el contexto sociocultural y el factor suerte,
que pueden influir en el desarrollo evolutivo de ciertas capacidades en el individuo.
Este enfoque también destaca la influencia de la casualidad o suerte en las capacidades

naturales, asi como en los catalizadores ambientales e intrapersonales. (p.12)
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1.3.3 Modelo Cognitivo de Sternberg

Navarro et al. (2021) subraya que los modelos cognitivos de Sternberg (1985), se enfocan
en los procesos cognitivos, la elaboracion y la gestion de la informacion, se alinean con su
Teoria Triarquica de la Inteligencia, la cual divide la inteligencia en tres componentes: la
inteligencia componencial-analitica, la inteligencia experiencial-creativa y la inteligencia
contextual-practica. La primera esta asociada al rendimiento académico, la segunda a la
creatividad, y la tercera a la adaptacion al entorno. Este modelo multidisciplinario aborda la
inteligencia desde una perspectiva integral, considerando tanto el mundo externo como interno
del individuo y su interaccion, se enfatiza que una vida exitosa no depende Unicamente de la

inteligencia, sino de factores intrinsecos y extrinsecos.

Complementando lo dicho anteriormente, Huelga (2023) considera que en esta
perspectiva cuenta tanto el entorno externo como el interno del individuo y su interaccién, lo
cual debe ser considerado en el &mbito escolar para fomentar adecuadamente el desarrollo
integral del alumnado, es asi que resalta la importancia de desarrollar habilidades analiticas,
creativas y practicas, en los estudiantes con altas capacidades y como estas pueden influir en
la adaptacion y el éxito del individuo en diversos contextos.

1.3.4 Modelo sociocultural

Pérez (2018) comparte con Tannenbaum (1986) la idea de que la inteligencia y la
superdotacion, desde un enfoque sociocultural, no pueden ser comprendidas sin considerar el
contexto social, econémico, familiar y cultural del individuo. Tennenbaum ampli6é este
concepto con sumodelo ‘“Sea Star’’, relacionando la alta capacidad con el estado social, fisico,
moral, emocional e intelectual del individuo, este modelo propone cinco factores para el
talento: capacidad general, aptitudes especificas, factores no intelectuales, influencias
ambientales y el factor suerte. Ademas, incluye rasgos motivacionales como el compromiso,

la autoconfianza, el bienestar mental, la motivacion y el autoconcepto (Blumen, 2015).

De manera similar, Arroyo (2023) reafirma la importancia, ya destacada por
Tannenbaum (2003), de exponer a los nifios a una variedad de estimulos para desarrollar su
potencial, equilibrando factores internos y externos. Ademas, resalta que el modelo de
interdependencia triadica de Mdnks se alinea con los rasgos propuestos por Renzulli, al integrar
la influencia del entorno inmediato (familia, escuela, amistades) y del macroambiente (factores
sociales, politicos, econdmicos y culturales), subrayando asi el impacto integral del contexto

en el desarrollo de altas capacidades.
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Algaba-Mesa y Fernandez-Marcos (2021) argumentan que, en el ambito social, los
nifios con altas capacidades pueden sentirse diferentes e inseguros en sus interacciones,
experimentar frustracién con el trabajo escolar repetitivo y carecer de propdsito, mostrar
convicciones firmes sobre lo correcto e incorrecto, lo que puede causar conflictos
interpersonales, y experimentar una intensificacion de sus sentimientos en situaciones sociales,
lo que puede desencadenar ansiedad y afectar su autoestima, llegando incluso al fracaso

escolar.
1.3.5 Modelo explicativo por capacidades.

Howard Gardner (1987) introdujo la teoria de las Inteligencias Maultiples,
argumentando que la inteligencia no es unitaria, sino que se manifiesta en diferentes tipos:
linglistica, l6gica-matematica, espacial, cinestésica-corporal, musical, interpersonal,
intrapersonal y naturalista. Asi mismo, Navarro et al. (2022) subrayan que la educacion
tradicional a menudo pasa por alto estos diversos talentos, lo que perjudica a los individuos
dotados de habilidades especificas debido a una vision reduccionista de la inteligencia. En
nuestra sociedad, muchas ocupaciones quedan desatendidas 0 no se cubren adecuadamente, lo
que pone de relieve la importancia de orientar a las personas hacia areas que correspondan a su

perfil de inteligencia.

Ademas, Matamoros (1999) coincide con la propuesta de Gardner al subrayar que la
percepcion de autoeficacia en las distintas inteligencias es fundamental. Es decir, la manera en
que una persona valora su capacidad para ejecutar tareas asociadas a las maltiples inteligencias
propuestas revela que los individuos no solo se diferencian en la intensidad de estas
inteligencias, sino también en como las combinan para resolver problemas y adaptarse a
contextos sociales complejos. Esta perspectiva resalta la necesidad de reconocer y desarrollar
la diversidad de inteligencias humanas, ofreciendo una oportunidad para abordar los desafios
contemporaneos mediante un enfoque educativo que valore y potencie las variadas

combinaciones de inteligencias en cada individuo.
1.3.6. Modelo neuroconstructivista

Sastre (2008) establece que la perspectiva del neuroconstructivismo se desarrolla a
partir de un nuevo paradigma, el cual postula que la alta capacidad intelectual no se manifiesta
de una sola manera, sino que adopta formas diversas. Esto implica que no puede reducirse a
una simple medida de cociente intelectual (CI) elevado, sino que su expresion es multifacética

y compleja. En esta linea, Sirois et al. (2014) argumentan que el neuroconstructivismo enfatiza
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la inteligencia como un constructo dinamico, donde factores como el contexto, la experiencia
y el desarrollo cognitivo juegan un papel crucial en la forma en que se manifiestan las
capacidades intelectuales. Cada individuo puede exhibir su potencial de maneras Unicas y
variadas. Asi mismo, Sastre (2014) propone que la inteligencia no debe ser vista como un
atributo estatico, sino como un fendmeno en constante evolucion, influenciado por diversas
variables contextuales y experiencias personales, lo que permite que cada individuo exprese su

capacidad intelectual de formas distintas y adaptativas.
1.4 Caracteristicas de las altas capacidades

Al explorar las caracteristicas, es crucial reconocer la diversidad intrinseca de este
colectivo. No se puede definir un perfil Gnico o uniforme, ya que cada persona con altas
capacidades exhibe una combinacidn singular de talentos, intereses y necesidades. No obstante,
es posible identificar algunas caracteristicas comunes que suelen manifestar la mayoria de estos
individuos (Arguedas 2016).

Entre estas caracteristicas, se observa una intensa curiosidad y un desarrollo
asincronico, los nifios con altas capacidades a menudo muestran un desarrollo intelectual que
avanza mas rapido que su edad cronoldgicay su desarrollo psicomotor, lo que crea disincronias
que pueden derivar en dificultades emocionales y sociales (Garcia 2019; Herranz y Sanchez
2019). Ademas, Calero et al. (2007); Sternberg et al. (2005) coinciden en que los nifios con
altas capacidades no solo se destacan por su elevado coeficiente intelectual, sino también por
su creatividad, inteligencia y la capacidad para ampliar la tarea. En este sentido, Gutiérrez
(2022) sostiene que los estudiantes con altas capacidades suelen plantear preguntas
inesperadas, generan ideas complejas y abstractas, rinden por encima de su grupo, requieren
pocas repeticiones para dominar un tema, disfrutan del autoaprendizaje, anticipan y relacionan
las observaciones, son autocriticos y prefieren la compafiia de pares intelectuales. Estos
atributos reflejan la interaccion de variables personales y contextuales, que dan lugar a diversos

perfiles intelectuales.
Gomez (2020) sefiala lo siguiente:

Los nifios con ACI, independientemente de su perfil, manifiestan caracteristicas
diferenciales desde edades muy tempranas del desarrollo. En general, muestran una
mayor interaccion con el entorno, presentan mas conductas exploratorias y parecen
estar intrinsecamente auto-motivados por la busqueda de la novedad, cuando el

dominio es de su interés la focalizacion de la atencidn y la persistencia en la tarea es
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superior, la facilidad y precocidad para la adquisicion de nuevas habilidades les permite
llegar a dominar sus areas de intereses a una edad inferior a la media, requieren de una
ayuda minima durante el proceso de aprendizaje, a menudo parecen ensefiarse a Si

mismos y comparten un mayor grado de pensamiento abstracto, légico y divergente.
(p.48)

1.4.1 Disincronias

De acuerdo con Molina (2019) la disincronia ‘es una caracteristica que hace referencia
a un desarrollo desigual o deshalanceado de las areas: social, cognitiva, psicomotora y afectiva,

y a menudo esta presente en el alumnado con altas capacidades’ (p.28).

Se abordan las disincronias desde diversas perspectivas, a partir de las aportaciones
Arizaga y Placencio (2021); Martin y Vargas (2014); Torrego (2011). Segun estos autores, se

dividen en dos categorias: externas e internas.
Entre las disincronias externas se encuentran las siguientes:

e Disincronia nifio-escuela: sucede cuando un nifio con altas capacidades
intelectuales tiene un desarrollo mental superior al de sus comparfieros. Al estar
obligado a seguir un ritmo académico inferior a sus habilidades, puede experimentar

frustracion o aburrimiento, lo que podria llevar a un bajo rendimiento escolar

e Disincronia nino-familia: sucede cuando la familia no logra entender las necesidades
y caracteristicas especificas del estudiante con altas capacidades. Esta falta de
comprension puede manifestarse en una carencia de apoyo emocional, de recursos
educativos adecuados, de comprension de las diferencias en su forma de pensar y

percibir el mundo, y de ajustes en el entorno familiar.

e Disincronia nifio-iguales: se centra en la falta de comprension entre el estudiante
con altas capacidades y sus iguales. Las variaciones en el desarrollo cognitivo,
emocional y social en comparacién con sus compafieros provocan que tengan
intereses diferentes, pensamientos mas abstractos y un uso de lenguaje mas
sofisticado. Estas diferencias pueden llevar a dificultades para relacionarse y

comunicarse de manera efectiva.
En cuanto a las disincronias internas se encuentran las siguientes:

e Disincronia inteligencia-psicomotricidad: se refiere a la descoordinacion entre la alta

capacidad cognitiva y el desarrollo motor del nifio. Los nifios con altas capacidades
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suelen tener un cociente intelectual significativamente mayor que el de sus

comparieros, pero esta superioridad no siempre se refleja en su habilidad motriz.

e Disincronia entre capacidad intelectual y afectividad: Describe el desajuste entre el
elevado nivel intelectual y las caracteristicas emocionales de los nifios con altas
capacidades. Estos nifios pueden experimentar una vida emocional intensa y
compleja, mostrando una sensibilidad y comprension de las emociones méas agudas
que las de sus comparieros. Esta falta de sincronia puede manifestarse en
dificultades para regular sus propias emociones y una mayor vulnerabilidad al estrés

y la ansiedad.
1.4.2 Factores de riesgo de los estudiantes con altas capacidades intelectuales

Los estudiantes con altas capacidades intelectuales, a menudo son considerados como
los mas prometedores dentro del &mbito educativo, enfrentan una serie de desafios Gnicos que

pueden influir negativamente en su desarrollo.

Entre estos factores se encuentran la tendencia al aburrimiento, el perfeccionismo y las
dificultades de socializacion (Artiles Hernandez 2022; Del Jesus Arrocha, 2018). Ademaés,
como se abordd en el apartado anterior, Balaguer (2015) destaca que los conflictos personales
y la carencia de seguridad en los estudiantes con altas capacidades suelen estar estrechamente
relacionados con desajustes entre el desarrollo cognitivo y emocional, un fendmeno conocido
como disincronia. Este desajuste puede intensificar los problemas emocionales y sociales ya
presentes.

Por otro lado, Gomez et al. (2022) destaca que ‘‘la baja tolerancia a la frustracion es
otro factor relevante, que se relaciona estrechamente con la desmotivacion académica, las altas

expectativas de los padres y la autoexigencia del propio estudiante’” (p.3).
1.5 Necesidades de los estudiantes con altas capacidades

Barrera et al. (2008) proponen que las necesidades educativas de estos estudiantes no
son uniformes, sino que dependen de una variedad de factores individuales, como capacidades
personales, etapa evolutiva y condiciones ambientales y familiares. Por ello, es fundamental
proporcionar un entorno estimulante tanto dentro como fuera de la escuela que permita
desarrollar su creatividad y habilidades. Los estudiantes con altas capacidades necesitan un
ambiente que fomente sus potencialidades, permitiendo la expresion de originalidad,
inteligencia y flexibilidad. Ademas, requieren autonomia, independencia y autocontrol, asi
como un sentido de pertenencia y aceptacion en sus grupos sociales. Elices et al. (2006)
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subrayan que "en los alumnos superdotados, las necesidades educativas especificas pueden
presentarse tanto por las carencias como por las potencialidades propias, ya que ambas van a
influir en el desarrollo pleno y equilibrado de sus capacidades, intereses, motivaciones,
socializacion y aspectos afectivo-emocionales” (p. 26). Esta perspectiva destaca la necesidad

de una respuesta educativa adaptada a la diversidad de necesidades.

Celestino et al. (2010) enfatizan que los alumnos con altas capacidades intelectuales
‘“‘requieren una respuesta educativa diferente y diferenciada. Esta respuesta consiste en
proporcionar ajustes educativos que respondan a su diversidad, en el uso y manejo de

conocimientos, recursos, habilidades, ritmo de aprendizaje, intereses y motivaciones’’ (p. 5).

En este contexto, la capacitacion del profesorado se vuelve crucial para crear un
ambiente de aula flexible y eliminar la rigidez tradicional. Esto implica ajustar los niveles de
exigencia a las posibilidades de los estudiantes y desarrollar respuestas educativas que se
alineen con sus necesidades especificas. El uso de estrategias de intervencién ajustadas, pero
inclusivas, es fundamental para evitar problemas de segregacion o elitismo, beneficiando tanto

a los estudiantes con altas capacidades como a sus comparieros (Vega y Gonzalez, 2023).

En linea con esto, Carignani (2022) sostiene que la implementacion de précticas
pedagdgicas flexibles y el uso de enriquecimientos curriculares son esenciales para atender la
diversidad y promover una educacion inclusiva que responda a las necesidades especificas de
los estudiantes con altas capacidades. Monz6 y Garcia (2024) destacan que la falta de
formacion del profesorado es una barrera significativa para proporcionar una respuesta
educativa adecuada a estos estudiantes, subrayando la necesidad urgente de formacion

especifica y efectiva para los educadores.

Hernandez de la Torre y Navarro (2021) resaltan la importancia de abordar no sé6lo los
aspectos académicos, sino también los sociales y emocionales para evitar la segregacion y
fomentar la inclusion. Subrayan la necesidad de implementar respuestas educativas inclusivas
y flexibles, y de coordinar el trabajo entre profesionales para disefiar soluciones innovadoras,

ademas de proporcionar formacion especifica al profesorado.
Artiles et al. (2013) concluyeron lo siguiente:

Dentro del aula, el alumnado con altas capacidades intelectuales requiere, por parte del
docente, una metodologia concreta que estimule sus potencialidades. Ademas, se deben
desarrollar en la propia aula programas de intensificacion del aprendizaje y

adaptaciones curriculares individuales de enriquecimiento. Estos estudiantes también
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pueden acogerse a medidas excepcionales de aceleracion, que incluyen la
flexibilizacion del periodo de escolarizacion y adaptaciones curriculares individuales
de ampliacion vertical. Fuera del aula, pueden participar en programas de estimulacion

extracurricular o curricular. (p.143)

Por ultimo, Coto de la Mata (2022) propone varios enfoques pedagdgicos Utiles para la
educacion inclusivay que responden a las necesidades de los estudiantes con altas capacidades.
Entre estos enfoques se encuentran los proyectos de investigacion y el aprendizaje basado en
problemas fomentan la exploracion y la resolucion de problemas, mientras que los grupos
interactivos y el portfolio de talento personalizan el aprendizaje segin las necesidades y
fortalezas individuales. La docencia compartida facilita una atencion méas personalizada, y la
tutorizacion entre iguales debe incluir apoyo emocional y social. Finalmente, el aula invertida

maximiza el tiempo de clase para aplicar conocimientos y recibir retroalimentacion.
Conclusiones

El primer capitulo de esta investigacion proporciona un analisis exhaustivo sobre el
concepto de altas capacidades, los modelos explicativos relevantes y las caracteristicas
asociadas a estos estudiantes. En primer lugar, se ha definido el término "altas capacidades"
como una capacidad excepcional en uno o méas dominios, destacando la variabilidad en la
clasificacion de la superdotacion y el talento, y la diferencia entre genio, superdotacion y
talento especifico.

Se han revisado diferentes perspectivas acerca de los modelos tedricos que explican el
desarrollo y la manifestacion de las altas capacidades. Cada uno de estos enfoques ofrece una
perspectiva Unica, desde la interaccion de la habilidad, la motivacién y la creatividad, hasta el
impacto del contexto social y cultural en el desarrollo del potencial. Estos modelos subrayan
la complejidad y la multifacética naturaleza de las altas capacidades, y sugieren la necesidad

de enfoques educativos adaptativos y comprensivos.

Ademés, se han explorado las caracteristicas comunes de los estudiantes con altas
capacidades, como la curiosidad intensa, el desarrollo asincronico, y la tendencia a mostrar un
rendimiento sobresaliente en comparacion con sus pares. También, se han identificado
disincronias tanto internas como externas, que reflejan el desajuste entre el desarrollo cognitivo

y otras areas, como la psicomotricidad y la afectividad.

Finalmente, el capitulo ha destacado factores de riesgo que afectan a estos estudiantes,

como la tendencia al aburrimiento, el perfeccionismo y las dificultades de socializacion. Estos
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factores pueden influir negativamente en su desarrollo academico y emocional, subrayando la
importancia de una atencién educativa que no solo reconozca sus habilidades excepcionales,
sino que también aborde sus necesidades emocionales y sociales. Asi mismo, se ha realizado
una exhaustiva revision de antecedentes tedricos y estudios previos, proporcionando un marco
solido para comprender la diversidad y complejidad de las altas capacidades. Este analisis
preliminar sienta las bases para explorar las propuestas pedagdgicas y las estrategias educativas
que seran examinadas en los capitulos siguientes, con el objetivo de ofrecer una educacion

inclusiva y efectiva para estos estudiantes.
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2. CAPITULO?2

INCLUSION DE LAS ALTAS CAPACIDADES

Introduccion

La educacion inclusiva significa que todos los nifios y nifias de una comunidad deben
aprender en conjunto, sin importar sus condiciones personales, sociales o culturales,
incluyendo a aquellos con altas discapacidades. Este enfoque promueve un entorno educativo
gue no impone requisitos de admision ni practicas de seleccion o exclusion, garantizando asi
que se respeten plenamente los derechos a la educacion, la igualdad de oportunidades y la
participacién para todos (Parra, 2010). Segun Tosi et al. (2016) es fundamental reconocer que
las personas con altas capacidades son un grupo extremadamente diverso, con una variabilidad
tan amplia como la observada en otros grupos dentro de la poblacion. Este reconocimiento de
la diversidad es crucial para proporcionar una atencion educativa adecuada que responda a las

diversas necesidades y caracteristicas de estos estudiantes.

En este contexto, la educacion inclusiva se convierte en un desafio y una oportunidad
para los educadores, quienes deben personalizar sus metodologias y enfoques pedagdgicos para
atender a la diversidad de capacidades presentes en el aula. Los estudiantes con altas
capacidades requieren no solo un entorno que fomente su integracion, sino también estrategias
especificas que les permitan desarrollar su potencial al maximo. Este capitulo se centrara en
las précticas y enfoques pedagdgicos que pueden implementarse para garantizar que la
educacion inclusiva sea efectiva y enriquecedora, abordando las necesidades particulares de

los estudiantes con altas capacidades y promoviendo un aprendizaje significativo para todos.
2.1 Educacion inclusiva

A finales del siglo XX, especialmente durante las décadas de los ochenta y noventa,
emergio una critica significativa que comenzé a desafiar las préacticas integradoras dominantes

en los ambitos educativos y sociales (Torres, 2010).

Como sefala Torres-Gonzalez (2011):

En 1990, en la Conferencia Mundial de Educacion para Todos, celebrada en Jomtien

(Tailandia), surge un movimiento hacia la educacion inclusiva, cuya finalidad es
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reestructurar las escuelas para responder a las necesidades de todos los nifios, y se
asume mas tarde como una tendencia educativa internacional en Salamanca (UNESCO,
1994) con el objetivo de ofrecer respuestas a los problemas del enfoque integrador: por
un lado, su restriccion a los alumnos identificados como alumnos con necesidades
educativas especiales y, por otro, su limitacion al &ambito educativo, lo cual descuida la

integracion social. (p.72)

Esta transformacién conceptual dio lugar a una nueva vision de la educacion, como se

expone Moliner (2013) quien afirma que:

La educacion para todos abrio las puertas a una nueva vision de la escuela a través de
lo que se denomina Educacion Inclusiva, que se opone al elitismo de la escuela
tradicional, que ofrece educacion para nifios y nifias “normales”, es decir, sin ninguna
necesidad especial de educacion. La Educacion Inclusiva va mas alla de la vision
integracionista de la escuela, para situar en un plano de igualdad en la atencion a los
nifios y nifias con necesidades educativas especificas. (p. 70)

El enfoque de atencion a la diversidad reconoce la importancia de valorar y responder
a las diferencias individuales de los estudiantes dentro del sistema educativo. En este sentido,
se ha buscado transformar la percepcion homogénea de los grupos escolares hacia una vision
mas diversa y multicultural, vinculandose rapidamente con conceptos como integracion e
inclusién educativa (Skliar, 2007). De acuerdo con esta vision, Vanegas Ocampo et al. (2016)
resaltan que la atencion a la diversidad se basa en reconocer las diferencias cognitivas entre los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje y socializacion. En lugar de considerar las
capacidades diversas como algo exclusivo de unos pocos, se entiende que todos los estudiantes
tienen habilidades distintas que deben ser valoradas y promovidas. Este enfoque es crucial para

crear un entorno inclusivo que respete y fomente el desarrollo individual de cada estudiante.

En consonancia con esta perspectiva algunos autores, como Echeita y Ainscow (2011)
argumentan que la inclusion debe ser entendida como un proceso en constante evolucion,

orientado a mejorar continuamente las estrategias para atender la diversidad del alumnado. La
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inclusién educativa esta estrechamente ligada al principio de educacion para todos, que busca
garantizar que todas las personas tengan acceso a una educacion béasica. Este acceso no debe
considerarse un privilegio reservado para unos pocos, sino un derecho universal para todos
(Leal y Urbina, 2014). En este contexto, Clavijo y Bautista (2020) argumentan que ‘‘incluir
implica implementar un sistema educativo basado en la diversidad, equidad y participacion en
un entorno ordinario’” (p.117). Echeita (2016) subraya que la equidad debe ser un principio
rector en la educacion inclusiva para asegurar que todos los estudiantes tengan oportunidades

iguales de aprendizaje.

En esta linea, Ocampo (2014) afiade que la educacion inclusiva ve la diversidad como
una caracteristica fundamental de la experiencia humana, destacando que esta diversidad esta
presente en todos los individuos. Por lo tanto, cada experiencia educativa es inherentemente

diversa.

En el mismo sentido, Moya (2019) explica que la educacion inclusiva se concibe como
un proceso disefiado para enfrentar y responder a las diversas necesidades de todos los
estudiantes y de la comunidad educativa en su conjunto. Este enfoque busca incrementar la
participacion en el aprendizaje y reducir la exclusion dentro del sistema educativo. En este
sentido, las escuelas inclusivas ofrecen un entorno propicio para alcanzar la igualdad de
oportunidades y asegurar la participacion total de todos los estudiantes. Ademas, facilitan una
educacion mas ajustada a las necesidades individuales, promueven la solidaridad entre todos
los alumnos y optimizan la relacion entre costos y beneficios del sistema educativo en su

conjunto (Blanco, 1999).

Segun la UNESCO (2005) la educacidn inclusiva es un proceso que busca atender y
responder a la diversidad de los estudiantes, promoviendo su participacion en el aprendizaje,
la cultura y la comunidad, y reduciendo la exclusién. Esto requiere modificar contenidos,
enfoques y estrategias, con la conviccion de que el sistema educativo debe educar a todos los
nifios y nifias. El objetivo de la inclusion es ofrecer respuestas adecuadas a la amplia gama de
necesidades de aprendizaje en entornos formales y no formales. La inclusion no se limita a
integrar a algunos estudiantes, sino que implica transformar los sistemas educativos para

valorar la diversidad como una oportunidad para enriquecer la ensefianza y el aprendizaje.
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Por otro lado, Booth y Ainscow (2015) mencionan que la educacion inclusiva segun lo
sefialado en la Guia para la Educacion Inclusiva: Desarrollando el aprendizaje y la participacion
en las escuelas (Index for Inclusion) implica la transformacion de valores en acciones
concretas, reflejando un compromiso profundo para combatir la exclusion y fomentar la
participacion, es esencial que estos valores, como la igualdad, participacion, comunidad,
respeto a la diversidad y sostenibilidad, impregna todas las actividades educativas para

garantizar una inclusion auténtica.

Las finalidades de la educacion inclusiva se centran en adaptar y mejorar el sistema
educativo para atender de manera efectiva a la diversidad estudiantil. Segun Giné (2009) esto
implica redefinir las necesidades educativas especificas de forma més inclusiva, aceptando y
valorando las diferencias entre los estudiantes, también se busca adaptar el curriculo para que
refleje las caracteristicas individuales de cada alumno y desarrollar programas de capacitacion
para el para el equipo docente, con el fin de responder adecuadamente a la diversidad en el
aula. Ademas, es esencial fomentar la innovacion educativa a través de la experiencia y la
colaboracidn entre docentes, promoviendo asi un entorno que apoye el desarrollo integral de

todos los estudiantes.

2.1.1. Principios de la educacion inclusiva

Ocampo (2021) sefiala que los principios que regulan y constituyen la epistemologia de
la educacion inclusiva son el diasporismo, entendido como dispersidén y movimiento constante,
y la heterogénesis, evolucion constante y dinamica de la educacién inclusiva, que se construye
a partir de la integracion de elementos diversos y en continua transformacion. Asi, la educacion
inclusiva se concibe como un ensamble, ya que esta compuesta por elementos heterogéneos.
Su estructura se desarrolla a través de la interaccion con una variedad de componentes
diferentes, que reflejan un conjunto mas amplio mediante la rearticulacion y la formacion de

coaliciones analiticas, politicas, éticas, culturales, econémicas y metodologicas.

Segun Arnaiz-Sanchez et al. (2024) la educacion inclusiva se sustenta en los principios
de equidad y calidad, los cuales buscan garantizar que todos los estudiantes puedan alcanzar

su maximo potencial a través de los procesos educativos.

22



De acuerdo con estas perspectivas, Sanchez-Teruel y Robles-Bello (2013) identificaron
varios principios esenciales para guiar la educacion inclusiva. Entre ellos se encuentran la
valorizacion de la diversidad, la ampliacion del curriculo para incluir una gama mas amplia de
contenidos, la promocion de métodos de ensefianza interactivos, la flexibilidad en los espacios
y contenidos de ensefianza, el apoyo constante a los docentes, y la activa participacion de los

padres en el proceso educativo.

Troya et al. (2018) destacan que la educacion inclusiva fomenta los principios de
igualdad y equidad, derechos fundamentales de toda persona. Lopez y Villacrés (2023) afirman
que el principio de igualdad determina que todos los individuos deben ser tratados de manera
equitativa por la ley, lo que garantiza que cada persona disfrute de los mismos derechos y
oportunidades. En este sentido, Blanco (2006) explica que la equidad en educacion implica
tratar de manera diferenciada aquello que es desigual en su origen para alcanzar una mayor
igualdad. Esto se refleja en varios niveles: asegurar que todos tengan acceso a escuelas
disponibles y accesibles, garantizar una calidad educativa igualitaria con recursos similares
para todos, y lograr que todos los estudiantes alcancen los aprendizajes establecidos,
independientemente de su origen, mientras se desarrollan sus capacidades y talentos

individuales.

Por otro lado, Beltran (2012) enfatiza otros principios, tales como ‘la ampliacion de la
participacién mediante el incremento de oportunidades educativas para todo el alumnado, la
formacion de docentes en educacion inclusiva, el fomento de una cultura y valores inclusivos,
asi como la implementacion de sistemas organizativos y politicas flexibles que respalden este

enfoque’” (p. 8).

2.1.2. Barreras para el aprendizaje

El concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion esta intrinsecamente
relacionado con la atencién a la diversidad en los entornos educativos. Dichas barreras

aparecen cuando los estudiantes con diversas capacidades, ya sea por discapacidad o alta
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capacidad, al igual que aquellos provenientes de diferentes contextos étnicos, culturales o
sociales, son excluidos de un curriculo estandarizado que no considera sus necesidades
particulares (Covarrubias, 2019). Segin Ldpez (2011) “estas barreras representan obstaculos
que dificultan o limitan el aprendizaje, la participacion y la convivencia en condiciones de
equidad” (p. 42).

De acuerdo con Ainscow y Booth (2015) cuando los estudiantes enfrentan barreras, su
acceso, participacion y aprendizaje se ven obstaculizados, estas barreras pueden manifestarse
en diversos aspectos del entorno escolar, como la infraestructura fisica, la organizacion del
centro, las culturas y politicas institucionales, o en las relaciones entre estudiantes y adultos,
ademas, pueden estar presentes en los enfoques pedagdgicos adoptados por el profesorado, no
obstante, las barreras no se limitan al ambito escolar; también pueden surgir en el entorno
familiar, en las comunidades y en algunos casos a nivel de politicas y circunstancias nacionales

e internacionales.

Para Echeita (2016) las barreras para el aprendizaje y la participacion en las escuelas

pueden surgir en tres areas clave:

e Cultura escolar: cuando una escuela no promueve un ambiente inclusivo, seguro y
acogedor, todos los miembros de la comunidad educativa, como estudiantes, profesores

y familias, pueden sentirse poco valorados.

e Politicas escolares: estas barreras aparecen cuando los principios inclusivos no se
reflejan en las decisiones y politicas del centro, como la organizacion escolar, el

curriculo, o la relaciéon con las familias.

e Practicas en el aula y actividades escolares: las barreras también se manifiestan cuando
las actividades no estan disefiadas para incluir a todos los estudiantes, limitando su
participacion y aprendizaje.

Cuando estas barreras se convierten en facilitadores, apoyos o recursos a través
de la implementacién continua de procesos de innovacion y mejora escolar como una
pedagogia y una evaluacion inclusiva los beneficios del compromiso con la equidad, la

igualdad y la no discriminacion se manifiestan claramente (Echeita, 2019).

2.1.3. Apoyos educativos desde la educacion inclusiva
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Abellan et al. (2021) sefialan que, dentro del enfoque de la educacion inclusiva, los
apoyos comprenden cualquier estrategia, recurso, material o accion que se implemente con el
proposito de facilitar el acceso, la participacion y el aprendizaje de los estudiantes en el entorno
educativo. En esta linea, Colman (2019) subraya la importancia de implementar politicas
educativas que aborden las necesidades de todos los estudiantes, esto implica reestructurar los
centros educativos, incorporando recursos didacticos adaptados a las particularidades de los

alumnos, los cuales son fundamentales para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por su parte, Echeita (2017) destaca la necesidad de crear condiciones y politicas
coherentes, como la financiacion adecuada, la accesibilidad de los espacios fisicos y virtuales,
y larevision del curriculo, para avanzar hacia una educacion inclusiva, estas condiciones deben

contribuir al desarrollo integral de las competencias e inteligencias de los estudiantes.

Barreiro (2022) argumenta que las necesidades educativas individuales requieren una
respuesta que asegure la equidad y la igualdad de oportunidades, esto implica que los
profesionales de la educacién deben tener un conocimiento profundo de las realidades
educativas y de las particularidades de cada estudiante para poder ofrecer una respuesta
individualizada y adaptada, ademas, el uso de metodologias activas, que incluyan materiales
manipulativos, tecnologiay juegos, resulta fundamental para fomentar un aprendizaje inclusivo

y significativo.

Reyes-Parra et al. (2020) también subrayan la importancia de una capacitacion continua
para los docentes en estrategias pedagogicas, recursos educativos y tecnoldgicos. Esta
formacion debe orientarse a garantizar una educacién de calidad que promueva la atencion
integral de todos los estudiantes, fomentando précticas educativas que generen valores, respeto
y reconocimiento de la diversidad humana. En este contexto, Calvo (2018) afirma que, para
construir una educacion inclusiva efectiva, es esencial adoptar modelos y enfoques

pedagdgicos que aborden la diversidad en el aula de manera integral.
En esta linea, Florian (2023) destaca que:

La pedagogia inclusiva reconoce las diferencias individuales entre los alumnos, pero
evita los problemas y el estigma asociados con la identificacion de algunos alumnos
como diferentes. Por un lado, no se busca la identificacion directa de las necesidades

educativas especiales o adicionales, sino que se enfoca en lo que puede hacerse en la
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practica en el aula al trabajar colaborativamente para apoyar el aprendizaje de todos los

estudiantes. (p.34)

En contextos educativos inclusivos, es fundamental que los docentes adopten un

enfoque pedagdgico que se centre en el estudiante para abordar adecuadamente las necesidades
de todos los alumnos (UNICEF, 2014).

Segun la Confederacion Espafiola de Personas con discapacidad fisica y organica

(COCEMFE, 2014) las metodologias inclusivas comprenden una variedad de estrategias

orientadas a atender la diversidad en el aula y garantizar una educacion equitativa para todos

los estudiantes. Entre estas metodologias se destacan:

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA): un enfoque pedagodgico que garantiza
igualdad de oportunidades para todos los estudiantes mediante la flexibilizacion del

curriculo desde el inicio del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Aprendizaje Colaborativo: método que promueve el trabajo en pequefios grupos
heterogéneos, donde los estudiantes asumen la responsabilidad tanto de su propio
aprendizaje como del de sus comparfieros, fomentando un ambiente de colaboracion y

éxito colectivo.

Comunidades de Aprendizaje: propuesta metodoldgica orientada a la transformacion
social y educativa, integrando a la comunidad en el proceso educativo para potenciar la

inclusion y la participacion activa de todos los miembros.

Aprendizaje Basado en Problemas: estrategia que organiza el aprendizaje en torno a la
investigacion y resolucion de problemas, promoviendo la cooperacion y la integracion

de la diversidad en equipos enfocados en situaciones practicas.

Flipped Classroom (Clase Invertida): estrategia que reconfigura el modelo tradicional
de ensefianza, permitiendo que los estudiantes preparen el contenido en casa y se
concentren en la practica y cooperacion en el aula, facilitando la personalizacion del

aprendizaje.

Aprendizaje Basado en Pensamiento Critico: metodologia que fomenta el desarrollo de
habilidades de andlisis, creatividad y pensamiento critico, esenciales para un

aprendizaje efectivo.
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e Aprendizaje 3.0: enfoque que promueve el aprendizaje por descubrimiento mediante el
uso de contextos y tecnologias, facilitando la asociacion de ideas en un entorno

tecnoldgico.

e Aprendizaje Servicio: combina el aprendizaje experiencial con el compromiso social,
desarrollando proyectos colectivos que abordan las necesidades del entorno y fomentan

la cooperacion y la integracion de la diversidad.

e Paisajes de Aprendizaje: herramienta que integra las inteligencias multiples con la
taxonomia de Bloom, creando escenarios de aprendizaje personalizados que se alinean

con los intereses del alumnado y abordan diversas personalidades e inteligencias.

e Aprender Haciendo (Learning by Doing): metodologia que invierte el proceso
tradicional de ensefianza, comenzando con la préctica para luego desarrollar la teoria,

promoviendo un aprendizaje mas activo y contextualizado.

Cruz y Hernandez (2022) sugieren que las estrategias pedagdgicas inclusivas deben
ajustarse al ritmo de aprendizaje de cada estudiante, reconociendo que cada uno aprende de
manera diferente. Resaltan la importancia de valorar la diversidad, ya que esta enriquece el
desarrollo integral del estudiante en su contexto cultural. Asimismo, recomiendan la
implementacion de metodologias més préacticas y dindmicas, que fomenten un pensamiento

autonomo y colaborativo.

Elizondo (2017) destaca que las aplicaciones pedagogicas de la educacién inclusiva
deben incluir la creacion de espacios versatiles que promuevan el trabajo en equipo, el didlogo
y la participacion activa de los estudiantes, es esencial desarrollar entornos educativos abiertos,
adaptables y acogedores, en vez de aulas rigidas y de uso Unico. En lugar de restringirse a los
espacios tradicionales, la educacion inclusiva defiende ambientes que favorezcan el

aprendizaje y se ajusten a las necesidades de todos los alumnos.
2.1.4 Educacion inclusiva de estudiantes con altas capacidades

Llancavil y Lagos (2016) afirman que ‘el gran desafio del siglo XXI en el ambito
educativo es establecer escuelas que fomenten la diversidad, el respeto y la valoracion de las
diferencias, asegurando que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad
que permita su pleno desarrollo, aprendizaje y participacion’” (p. 172). En este contexto, la
educacion inclusiva juega un papel crucial, especialmente en la atencién a estudiantes con altas

capacidades.
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Es asi que el debate actual sobre las altas capacidades segin Hernandez de la Torre y
Navarro (2021) se centra en dos retos principales: la identificacion del alumnado y la
implementacion de métodos de ensefianza innovadores. Cuando un alumno presenta
necesidades educativas asociadas a altas capacidades, lo primero es detectarlo, esto requiere
que especialistas en educacion y psicologos apliquen pruebas directas para confirmar su

rendimiento cognitivo y escolar.

Segun Tijada (2018) “la educacién inclusiva permite a todos los estudiantes, incluidos
a aquellos con altas capacidades, interactuar en un ambiente que refleje la diversidad de la
sociedad y promueva un aprendizaje significativo y efectivo” (p.8). Esta perspectiva es
fundamental, porque la escuela inclusiva no solo proporciona una educacién ajustada a la

heterogeneidad del aula, sino que también prepara a los alumnos para integrarse en la sociedad.

Dentro de la educacion se puede comparar dos términos “integracion e inclusion” en
educacion, Garcia y Garzon (2020) sefialan que, mientras la integracion escolar requiere que
el alumnado se adapte al entorno, la educacién inclusiva demanda que el centro educativo se
ajuste a las necesidades de todos sus estudiantes, para que, la inclusion sea verdaderamente
efectiva, no debe centrarse exclusivamente en los estudiantes con altas capacidades, sino en
toda la sociedad, no obstante la inclusion beneficia a todos los estudiantes, educadores, padres
y miembros de la comunidad, creando un entorno educativo mas equitativo y accesible, en este
marco, la escuela inclusiva valora la diversidad como un aspecto positivo y esencial para el
aprendizaje de todos los alumnos, incluidos aquellos con altas capacidades, cuyas necesidades

académicas especificas son atendidas.

Segun Tijada (2016), la educacion inclusiva crea un entorno que refleja la diversidad
de la sociedad, fomentando la convivencia en el aula y preparando a los estudiantes para el
mundo real, aunque las necesidades académicas de los alumnos con altas capacidades son
distintas, estas no son incompatibles con este enfoque educativo, porque las altas capacidades
constituyen un concepto complejo y multidimensional que abarca no solo factores cognitivos,
sino también la motivacion, la personalidad y el contexto. Segun Seijo et al. (2017), estos
elementos reflejan las diferentes competencias individuales de cada estudiante, por lo que es
fundamental potenciar todos estos aspectos mediante diversas estrategias y metodologias en el

aula, garantizando que se atienda a todos los alumnos, independientemente de sus capacidades.

El reconocimiento de los nifios con talento por parte de los profesores es fundamental

para su desarrollo educativo, la disposicion para trabajar con todos los estudiantes, incluyendo
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a los talentosos, y la utilizacion de estrategias basadas en la experiencia e intuicion del docente
son cruciales, herramientas como la entrega de material adicional y la realizacion de trabajos
de investigacion participativos son frecuentemente empleadas para apoyar a estos estudiantes
(Cabrera 'y Udaquiola, 2016).

En este contexto Sierra 'y Rincdn (2009) sostienen que uno de los principales objetivos

en la educacion de los alumnos con altas capacidades es:

Encauzarlos hacia un dominio de conocimiento, trasladarlos del terreno de lo potencial
al terreno de expertos disciplinares, promoviendo ademas conocerse a si mismos y
facilitar su autorrealizacion, para ello, requieren profesores que los conozcan bien, que
tengan disposicion para trabajar con ellos y permitirles que se desarrollen hasta donde

les sea posible. (p.30)

En este sentido la innovacion pedagdgica permite a los docentes crear propuestas
curriculares creativas y adaptadas a las necesidades de los nifios con altas capacidades,
vinculando la inclusion educativa con practicas innovadoras y no discriminatorias, en este
marco, el docente debe actuar como un facilitador del potencial de estos estudiantes,
ayudandolos a superar desafios y aprovechar al maximo sus habilidades (Rojas et al., 2020)

Por ende, Pérez y Jiménez (2018) sostienen que el funcionamiento de los centros
educativos depende de una estructura organizativa flexible que conecta a los miembros de la
comunidad y se adapta a factores del entorno, esta flexibilidad es esencial para atender la
diversidad. Especialmente en el caso de alumnos con altas capacidades es importante disefiar
diferentes estrategias educativas como, por ejemplo, el agrupamiento del alumnado, la

organizacion del profesorado, y la distribucion de espacios y tiempos.

La formacion docente es un elemento fundamental, que facilita la identificacion y
adaptacion de los modelos curriculares atendiendo a las necesidades de los estudiantes con alta
capacidad intelectual a través de una instruccion diferenciada, permitiendo asi desarrollar su

potencial y alcanzar el éxito personal, académico y social (Minguez e lzaguirre, 2020).

Seade et al. (2019) destacan la formacion docente como un pilar fundamental para
mejorar de manera sustancial las actitudes y habilidades en los estudiantes con altas
capacidades, permitiendo ofrecer un apoyo mas efectivo, el conocimiento profundo que los
docentes poseen sobre las caracteristicas y estilos de aprendizaje de estos estudiantes se torna
indispensable para satisfacer sus expectativas, promover su autonomia y facilitar el acceso a

recursos educativos de calidad, asimismo, se enfatiza la necesidad de disefar curriculos
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flexibles y metodologias personalizadas, complementadas con medidas como la aceleracion
escolar y la agrupacion por capacidad, con el objetivo de ajustarse al ritmo particular de
aprendizaje de estos estudiantes, de esta manera, se asegura un estimulo intelectual
enriquecedor que abarque desafios cognitivos, proyectos de investigacion avanzada y
actividades que impulsen el pensamiento critico y la creatividad, respondiendo plenamente a

sus necesidades.

Sin la formacion y sensibilidad adecuadas, docentes y padres pueden no reconocer a un
nifio con alta capacidad, lo que no solo limita el desarrollo de sus cualidades, sino que también
le niega el derecho a una educacién que atienda sus necesidades y caracteristicas particulares
(Higueras, 2017).

Rodriguez y Borges (2020) destacan que la familia desempefia un papel crucial en el
desarrollo de los hijos, influyendo significativamente en el fortalecimiento del talento, las
habilidades, los logros, el pensamiento, los valores, el lenguaje y los afectos. La forma en que
los padres interactlan con sus hijos tiene un impacto considerable en su desarrollo porque les
proporciona seguridad, paz emocional y una mayor capacidad de adaptacion a diversas
situaciones en el dmbito educativo. La familia también es fundamental en la deteccion

temprana de las necesidades y caracteristicas de sus hijos.
Conclusiones

En conclusién, la educacion inclusiva representa un enfoque fundamental para atender
la diversidad en el aula, especialmente en el caso de los estudiantes con altas capacidades. A
lo largo de este capitulo, se ha evidenciado que la inclusion no solo implica la integracion fisica
de estos estudiantes en el entorno escolar, sino que también requiere la implementacion de

estrategias pedagogicas adaptadas a sus necesidades especificas.

La identificacién temprana de las altas capacidades, junto con la aplicacion de
metodologias innovadoras y personalizadas, es esencial para garantizar que estos estudiantes
reciban una educacion de calidad que fomente su desarrollo integral. Ademas, es crucial que
las instituciones educativas se comprometan a crear un ambiente que valore la diversidad y
promueva la equidad, asegurando que todos los estudiantes, independientemente de sus
capacidades, tengan la oportunidad de aprender y crecer en un entorno que respete sus derechos
y potencialidades. Asi, la educacion inclusiva no solo beneficia a los estudiantes con altas

capacidades, sino que enriquece la experiencia educativa de toda la comunidad escolar.

30



CAPITULO 3

PLAN DE ACTUACION EDUCATIVA PARA LAS ALTAS
CAPACIDADES

Introduccion

Segun Bernardez (2017) los estudiantes con altas capacidades requieren un entorno
educativo que sea tanto estimulante como flexible para fomentar su desarrollo. Es fundamental
adaptar el horario escolar para permitirles autorregularse y encontrar satisfaccion en sus tareas.
Ademas, es crucial crear un ambiente de aceptacion y valoracion que los apoye en el manejo
de sus relaciones interpersonales y sociales. En este contexto, es esencial aplicar varias
estrategias comunes y complementarias, como el trabajo por proyectos, medidas de
enriquecimiento, medidas de aceleracion y agrupamientos, para ofrecer un entorno educativo

gue se ajuste a sus necesidades, maximice su potencial y facilite su aprendizaje integral.

Este capitulo se centra en la explicacion de los fundamentos de las propuestas
pedagdgicas disefiadas para estudiantes con altas capacidades intelectuales. Comienza con una
revision de las medidas y estrategias educativas que buscan optimizar la educacion de estos

estudiantes, adecuando las practicas pedagogicas a sus caracteristicas unicas. A continuacion,
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se exploran las propuestas pedagdgicas-curriculares en el marco de la educacion inclusiva,
incluyendo el papel crucial de los agentes implicados en la identificacion y apoyo a estos
estudiantes, asi como el impacto del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y la propuesta

pedagogica en la organizacion y ejecucion del proceso educativo.

Ademas, se analiza el plan de atencion en el aula, destacando como debe ser adaptado
para asegurar una educacion inclusiva y efectiva. Finalmente, el capitulo aborda la atencién
educativa a estudiantes con altas capacidades intelectuales en el contexto ecuatoriano,
examinando los fundamentos del curriculo nacional y las propuestas especificas para la

atencion.
3.1 Medidas y estrategias educativas para estudiantes con altas capacidades

La respuesta educativa de cualquier estudiante, incluidos aquellos con altas capacidades
intelectuales, debe estar compuesta por una serie de acciones coordinadas que concreten las
estrategias de ensefianza aplicadas en el entorno escolar, con el fin de maximizar el desarrollo
de todas las capacidades del alumnado (Garcia-Barrera y De la Flor, 2016). Segin Comes
(2008) para ofrecer una respuesta educativa adecuada a los estudiantes con altas capacidades
intelectuales, es fundamental identificar sus habilidades a una edad temprana. Esto requiere
una evaluacion psicopedagdgica que permita comprender tanto sus necesidades educativas

como su potencial, para asi poder disefiar un plan de trabajo adecuado a sus caracteristicas.

En esta linea, Mendioroz et al. (2019) subrayan la importancia de formular retos
intelectuales a través de una metodologia creativa que fomente la investigacion. Es
fundamental que los problemas a investigar se originen en los intereses personales del
estudiante, permitiendo enfoques diversos y soluciones multiples, al tiempo que se involucra

al alumno en la planificacion y evaluacién del proceso.

Para los estudiantes con altas capacidades, esta respuesta educativa debe incluir la
implementacion de diversas medidas excepcionales de atencion a la diversidad, como
adaptaciones curriculares que amplien o enriquezcan el contenido, la flexibilizacion del
periodo de escolarizacion, siempre y cuando estas acciones permitan un mejor ajuste a las
necesidades educativas especificas del estudiante (Barrenetxea-Minguez y Martinez-1zaguirre
2019; Ramos, 2008). En este contexto, Molina (2015) destaca el enriquecimiento como una

medida efectiva porque permite adaptar las programaciones a las caracteristicas individuales
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de cada alumno, mediante la incorporacion de contenidos adicionales o la utilizacion de

estrategias metodologicas que se ajusten al estilo de aprendizaje de cada estudiante.

Otras medidas propuestas por estos autores Alarcon y Mufioz (2019); Comes et al.,
(2012); Tourdn et al. (2023) para atender a estudiantes con altas capacidades incluyen el
agrupamiento, que consiste en reunir a los alumnos fuera del aula para recibir un curriculo
enriquecido; la adaptacion curricular individualizada, que puede ser para enriquecimiento o
ampliacién, ajustando el contenido a niveles superiores o ampliando horizontalmente el
curriculo; y la aceleracion, que permite al alumno avanzar mas rapidamente en el programa
educativo, reduciendo la duracién de su escolarizacion y adaptando el curriculo a su ritmo de

aprendizaje.

Higueras-Rodriguez (2017) sostiene que las estrategias utilizadas en el desarrollo de
actividades para estudiantes con altas capacidades son esenciales para alcanzar los objetivos
educativos. Por ello, es fundamental innovar en el aula mediante una metodologia ludica, que
potencie las habilidades en diferentes &reas de desarrollo. En esta linea, Hernandez y Gutiérrez
(2014) destacan que, en los ultimos afios varios investigadores han propuesto estrategias para
mejorar la educacion de estudiantes con altas capacidades intelectuales. Entre las iniciativas
mas relevantes se encuentran los programas que promueven el uso de tecnologias de la
informacion y dispositivos mdviles en el aula, con el objetivo de ajustar la ensefianza y los

métodos de aprendizaje a las necesidades especificas de estos estudiantes.

Ferndndez del Rio y Barreira (2017) implementaron con estudiantes de altas
capacidades el uso del cortometraje como estrategia innovadora, basada en la animacién y la
creacion audiovisual, con el fin de potenciar sus habilidades. Los resultados mostraron una
mejora significativa en la creatividad del alumnado, junto con un notable aumento en su
motivacion. Ademas, se destacO el desarrollo de habilidades esenciales, como el trabajo
colaborativo, que facilité la adquisicion de estrategias para la resolucion de problemas, asi
como habilidades interpersonales, tales como la comunicacion, el liderazgo y la toma de

decisiones.

Por su parte, Sastre-Riba (2014) argumenta que las estrategias educativas mas comunes
para trabajar con estudiantes con altas capacidades incluyen la tutoria, la agrupacion, el
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curriculo diferenciado, la aceleracion y el enriquecimiento, tanto dentro como fuera del &mbito
escolar. Ademas, el enriquecimiento consiste en una planificacion que amplia y complementa
el curriculo escolar, y va mas all& de los temas habituales, con el propoésito de nutrir el potencial
intelectual de estos estudiantes y promover su desarrollo. Para lograrlo, se ajustan los
contenidos, se optimiza el uso y la gestion de los recursos intelectuales, y se fomenta tanto el

crecimiento personal como el estructural del conocimiento.

3.2. Propuestas pedagogicas-curriculares para los estudiantes con altas capacidades
desde la Educacion Inclusiva

Crespo y Marti (2018) sostienen que el primer paso en una intervencion inclusiva es
identificar a los estudiantes con altas capacidades. Esto permite adaptar su educacion mediante
un proyecto de enriquecimiento que los integre en el aula sin resaltarlos por sus diferencias. Al
mismo tiempo, este enfoque beneficia a otros alumnos con alto rendimiento, evitando la
homogeneizacién del aprendizaje y asegurando que todos los estudiantes se beneficien de la

metodologia utilizada.

Los estudiantes con altas capacidades intelectuales requieren una respuesta educativa
que sea distinta y adecuada a su diversidad. Esto implica ofrecerles recursos y estrategias de
ensefianza que se adapten a su ritmo de aprendizaje, intereses, motivaciones, y habilidades. En
el contexto de la atencion a la diversidad, la adaptacion curricular individual se convierte en un
proceso clave, en el cual se realizan ajustes en los elementos del curriculo para satisfacer las
necesidades educativas de cada estudiante. Para los estudiantes con altas capacidades, estas
adaptaciones deben considerar aspectos intelectuales, creativos, y socioemocionales, que son

fundamentales para su desarrollo integral (Rodriguez et al., 2010).

Ademas, existen diversas propuestas curriculares disefiadas para abordar las
necesidades educativas de estos estudiantes. Segun Carmona (2019) estas intervenciones se
clasifican en tres tipos principales: agrupamiento, flexibilizacion/aceleracion y
enriquecimiento curricular. Asimismo, se pueden categorizar segun el entorno en el que se
desarrollan, dividiéndose en propuestas escolares (dentro del sistema educativo) y
extraescolares (fuera del sistema educativo, como talleres o cursos). Un ejemplo concreto de
estas propuestas curriculares es un Programa de Enriquecimiento Curricular implementado en

un centro educativo de Sevilla durante los cursos 2013-2014 y 2014-2015. Este programa
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demostro ser un modelo de intervencion eficaz, aplicable a otros centros educativos debido a
su éxito, los principios psicopedagogicos empleados y la positiva acogida por parte del

alumnado.

Para Llancavil y Lagos (2016) destacan que los estudiantes con altas capacidades
pueden beneficiarse de varias propuestas curriculares, como el enriquecimiento, que introduce
contenidos no abordados en el curriculo regular, y la aceleracion, que adapta el ritmo de
aprendizaje mediante opciones como adelanto de cursos o aceleracion en asignaturas
especificas. Asimismo, el cluster grouping o unidades de agrupamiento organiza a los
estudiantes en grupos segun sus habilidades o intereses, ya sea de manera individualizada, en
grupos fuera del aula o en grupos flexibles, esta medida constituye una de las opciones mas
inclusivas para atender las necesidades de los estudiantes en el aula de clases, puesto que se
pueden realizar diferentes tipos de agrupamiento, lo cual dependera de las caracteristicas de
dichos estudiantes. Finalmente, la diferenciacion curricular ajusta los contenidos y métodos de
ensefianza para responder a las necesidades individuales, beneficiando tanto a los estudiantes
talentosos como al resto del grupo.

Segun Artiles (2021), una propuesta curricular eficaz es el uso del aprendizaje basado
en proyectos Yy la resolucién de problemas, que permite ajustar las actividades y resultados a
los perfiles de los estudiantes con altas capacidades. Estas estrategias favorecen la
diferenciacion del aprendizaje, abordando las necesidades especificas de estos alumnos. Se
sugiere que los estudiantes con altas capacidades participen en grupos de aprendizaje
cooperativo tanto heterogéneos, que incluyen alumnos de diferentes niveles, como
homogéneos, formados por estudiantes de alto rendimiento y habilidades diversas. Es
beneficioso que estos alumnos estén en grupos heterogéneos por periodos determinados, en
lugar de hacerlo de manera continua. Esta propuesta curricular promueve una inclusion efectiva
y apoya el desarrollo integral tanto de los estudiantes con altas capacidades como de sus

comparieros.
3.2.1 Curriculo inclusivo

Segun Pérez et al. (2018) la planificacion del curriculo es esencial para desarrollar
estructuras, criterios y programas que promuevan una formacion integral en temas de inclusion.

Este enfoque debe abarcar no solo a las personas con discapacidad, sino a toda la comunidad
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educativa. El curriculo debe reflejar y adaptarse a las diversas realidades, garantizando una

participacion plena y efectiva de todos los estudiantes.

Desde el enfoque inclusivo, San Martin et al. (2017) sostienen que los contextos y
procesos de aprendizaje deben estar guiados por un curriculo comun que sea comprensivo para
todos los estudiantes, logrando esto a través de la flexibilizacion curricular. En esta misma
linea, Agudelo y Sierra (2010) destacan que un curriculo amplio y adaptable es crucial para
atender la diversidad, ya que facilita la adaptacion de las decisiones a las distintas realidades

sociales, culturales e individuales.

Ortiz-Gonzalez (2023) enfatiza que el disefio curricular en la educacion debe promover
un ambiente inclusivo que fortalezca la autovaloracion y la empatia entre los estudiantes. Este
curriculo debe facilitar que los alumnos reconozcan sus propias habilidades y valoren las
diferencias individuales, lo que mejorara tanto su confianza personal como su capacidad para
trabajar en equipo. Ademas, es fundamental que el curriculo incluya metas de justicia social

que se extiendan tanto al interior como al exterior del aula.

En este sentido, Sebastian-Heredero (2019) argumenta que, para lograr una inclusion
efectiva en las instituciones educativas, es necesario revisar los procesos de ensefianza.
Inicialmente, resulta esencial reorganizar el curriculo en todos sus componentes: objetivos,
metodologia y evaluacion, haciéndolos mas flexibles y abiertos. Esto debe hacerse respetando

las caracteristicas individuales de cada estudiante, asi como su estilo y ritmo de aprendizaje.

En linea con esta idea, Bolivar (2019) sostiene que, aunque una escuela completamente
justa es dificil de alcanzar, es fundamental enfocarse en como lograr que el curriculo sea lo
mas justo posible. Tradicionalmente, la igualdad de oportunidades ha sido el enfoque, pero es
crucial que el curriculo también aborde las desigualdades sociales y considere el mérito y

esfuerzo de cada estudiante.

Por su parte, Bermudez (2022) sefiala que un curriculo inclusivo debe implementar
estrategias que fortalezcan y desarrollen las habilidades de los estudiantes, fomenten su
participacion, utilicen recursos apropiados, aborden las dimensiones cognitivas y emocionales

de manera equilibrada, e involucren a la familia'y la comunidad como parte integral del entorno
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educativo del estudiante. Ademas, es esencial que los docentes reciban formacion continua

para que puedan ajustar sus practicas a las realidades cambiantes que surgen con la inclusion.

3.2.2. Agentes implicados

Segun Albes (2012) la identificacion de estudiantes con altas capacidades involucra
varios agentes clave. La familia proporciona informacion esencial al conocer bien las
caracteristicas de sus hijos, mientras que el profesorado realiza observaciones continuas para
detectar sefiales de altas capacidades. Ademas, los comparfieros de clase pueden ofrecer
perspectivas Utiles a través de cuestionarios y sociogramas, y el propio estudiante puede
contribuir con autobiografias y autodescripciones. Los asesores educativos colaboran en la
evaluacion usando herramientas especificas, y los profesionales externos aportan valoraciones

adicionales, completando el proceso de identificacion con datos variados y detallados.

Por otro lado, Martinez y Guirado (2010) sefialan que la atencion educativa de los
estudiantes con altas capacidades recae principalmente en dos agentes esenciales: la familia y
el profesorado. Los padres, como principales responsables del desarrollo y educacion de sus
hijos, enfrentan este reto en ocasiones con incertidumbre o preocupacion, aunque también con
el firme deseo de apoyarlos. Los docentes por su parte asumen su papel a partir del mandato
social, brindando a los estudiantes la formacion especializada tanto en el ambito humanistico
como en el cientifico. La colaboracidn entre ambos es esencial para asegurar una educacion

coherente y efectiva.

Asimismo, las decisiones que tome el centro educativo respecto a la atencion de los
estudiantes con altas capacidades intelectuales deben integrarse dentro de las medidas de
atencion a la diversidad establecidas en sus documentos oficiales. Estas medidas deben
reflejarse en las programaciones didacticas elaboradas por el equipo docente, ya que es en el
aula donde se evidencian las diferentes capacidades, intereses y motivaciones de los alumnos.
Es fundamental que el profesorado considere estas caracteristicas para ajustar su plan de trabajo
al proceso de ensefianza y aprendizaje de cada estudiante (Alonso et al., 2007).

Finalmente, Pifiar (2016) sefiala que, entre los diferentes actores educativos, el director
del centro se ha convertido en una figura clave, potenciada por la normativa actual. Un director

puede desempefiar el papel de lider pedagogico, impulsando proyectos educativos innovadores
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y bien fundamentados, o puede limitarse a actuar como un burdcrata, siguiendo las practicas
tradicionales sin responder a las necesidades reales del centro, como la atencion a estudiantes
con altas capacidades. A menudo, se justifican estas carencias con excusas como la falta de
recursos o de profesorado especializado. En muchos casos, la falta de atencion a los estudiantes
con altas capacidades pasa desapercibida, incluso cuando algunas familias intentan hacer oir
su voz. Ademas, es comun que se ignore la posibilidad de recurrir a la inspeccion educativa,

un recurso poco utilizado por las familias afectadas.

3.2.3. Proyecto Educativo Institucional

El Proyecto Educativo Institucional (P.E.I.) es un instrumento clave que estructura los
objetivos comunes y los métodos para alcanzarlos, guia las diferentes iniciativas de mejora
educativa para asegurar su coherencia. Todo el esfuerzo de los miembros de la comunidad
educativa debe alinearse con el (P.E.l.) convirtiéndolo en una herramienta poderosa para lograr
una educacion de calidad (Ministerio de Educacién de Chile, 2007). Asimismo, Gomez y
Olivera (2018) argumentan que el Proyecto Educativo se desarrolla para atender las
necesidades especificas del centro educativo. Su elaboracién debe ser un esfuerzo colaborativo
que involucre a toda la comunidad educativa. Este proyecto abarca la organizacion del centro
y establece directrices para la toma de decisiones, garantizando una gestion coherente y

estructurada.

Como sefiala Maldonado (2019) el (P.E.l.) también refleja las fortalezas como las
oportunidades, ademas de las debilidades y amenazas que pueden influir, de manera directa o
indirecta, en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este documento se convierte en una
herramienta especifica para los docentes de la institucion, ofreciendo orientaciones particulares
que, aunque se alinean con el curriculo nacional establecido por el Ministerio de Educacion,
contienen elementos y detalles propios que responden a las caracteristicas de cada institucion

educativa.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion del Ecuador (2020), el (P.E.l.) presenta las

siguientes caracteristicas:

e Practico: resume y guia las acciones, la metodologia y el equipo gestor para lograr la

mejora continua mediante el establecimiento de metas a mediano y largo plazo.
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e Integrador: satisface las expectativas de los miembros de la comunidad educativa a
través de estrategias de trabajo grupal, identificacion de necesidades especificas y

comunicacion efectiva.

e Inclusivo: considera la diversidad de necesidades e intereses de todos los actores de la

comunidad educativa, priorizando el bienestar de nifias, nifios, adolescentes y adultos.

e Generador: fomenta espacios de dialogo y da protagonismo a todos los miembros de la
comunidad educativa para que compartan sus ideas sobre el proceso educativo y las
necesidades para mejorar el aprendizaje.

e Flexible: es un proceso que puede adaptarse segun las necesidades de cada institucion

educativa.

e Abierto: permite incorporar, dentro de las dimensiones de gestion escolar, componentes
que faciliten la planificacion de acuerdo con las caracteristicas, oferta, intereses y

contexto de cada institucion educativa.

En el contexto de la atencion a la diversidad, es fundamental que el (P.E.l.) integre un
enfoque que abarque todas las necesidades del alumnado, incluyendo aquellos con
sobredotacion intelectual, desajustes curriculares y discapacidades (Gobierno de Cantabria,
2020).

Delfino et al. (2015) argumentan que en la elaboracion de proyectos educativos se
deben realizar acciones como las siguientes: es esencial llevar a cabo un diagnostico integral
de los estudiantes que abarque todas las areas clave de su desarrollo y que vaya mas alla de
pruebas generales, incorporando actividades especificas del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Ademas, establecer los objetivos relacionados con el desarrollo de la personalidad en un
proyecto educativo, el cual, exige que los docentes dominen los documentos normativos de la
educacion y los principios tedrico-metodolégicos de la Pedagogia y Psicologia. Estos objetivos
deben estar alineados con los objetivos generales del proyecto para garantizar que cada
actividad contribuya al desarrollo integral de los estudiantes.

3.2.4. Propuesta pedagogica

La propuesta pedagdgica permite dejar atrads las préacticas tradicionales para enfrentar

las nuevas tendencias mediante la contextualizacion, la innovacion y el empoderamiento de la
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comunidad educativa, lo que facilita el inicio de un proceso de cambio en las instituciones
educativas. Ademas, en este instrumento se reflejan las intenciones que una institucion
establece en el proceso educativo dentro del marco de los principios de la Ley Orgénica de
Educacion Intercultural, siendo un respaldo y una guia para orientar a la institucion sobre el

tipo de estudiante que se desea formar (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2020).

Es asi que se concibe a la propuesta pedagdgica como el conjunto de actividades que
permiten planificar, desarrollar y evaluar procesos intencionados de ensefianza mediante los
cuales se favorece el aprendizaje de contenidos (conocimientos, habilidades, actitudes y
valores). Ademas, esto incluye a todos aquellos procesos en los cuales se desarrolla la

ensefianza con la intencion de favorecer el aprendizaje (Castillo, 2008).

Desde la perspectiva de la socioformacion, la practica pedagdgica se concibe como un
conjunto de acciones llevadas a cabo por diversos actores de la comunidad educativa, incluidos
docentes, padres y estudiantes, con el propésito de fomentar en los alumnos la capacidad de
resolver problemas tanto en su vida cotidiana como en su proceso de aprendizaje, mediante el

desarrollo de un pensamiento critico y analitico (Salazar y Tobon, 2018).

Por este motivo las propuestas pedagdgicas para estudiantes con altas capacidades
deben ser un reflejo de la atencién a la diversidad y la individualizacion en el aula, al reconocer
que las clases tradicionales no satisfacian las necesidades de los alumnos con altas capacidades,
los docentes comenzaron a disefiar su planificacién con una nueva perspectiva, enfocandose en
las particularidades de cada estudiante, en sus gustos, intereses porque no todos aprenden de la
misma manera ( Bonilla et al., 2014).

3.2.5. Plan de atencién en el aula.

En la actualidad, se estdn experimentando cambios significativos en el ambito
educativo, lo que exige transformaciones en diversos aspectos, incluido el entorno aulico, es
fundamental fomentar el apoyo a todos los estudiantes, fomentando la inclusion educativa y
social. Sin duda es necesario considerar otros elementos claves como las reglas de convivencia

en el aula, donde se priorice la colaboracion mutua y la comprension de las diversas
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necesidades, ser flexibles en cuanto a los ritmos de aprendizaje, adaptando la ensefianza para

garantizar que todos los alumnos puedan desarrollarse plenamente (Azorin et al., 2017).

Segln Extremiana (2017) fomentar la autonomia y el desarrollo personal de los
estudiantes implica comprender sus caracteristicas individuales y contextos sociales,
estableciendo un ambiente de confianza con padres, profesores y compafieros para que puedan
expresar sus inquietudes sin temor, es fundamental conocer su evolucion personal y detectar
posibles dificultades que afecten su autoimagen, promoviendo un entorno de respeto y
comprension, apoyado por programas que refuercen sus habilidades sociales. OrUs et al. (2019)
sostienen que identificar y atender las dificultades de aprendizaje mediante estrategias
adaptadas a las capacidades y ritmos de cada estudiante es esencial, una ensefianza
personalizada facilita el acceso a recursos adicionales y favorece el contacto con profesionales,
mientras una comunicacion efectiva en el aula fomenta un entorno positivo que estimula la
creatividad y la resolucién de problemas, garantizando el cumplimiento de los objetivos

educativos a través de un monitoreo continuo.

Para proporcionar una educacion efectiva a estudiantes con altas capacidades, es crucial
crear un entorno estimulante y flexible que permita la eleccion auténoma de actividades, la
profundizacién en los contenidos, y la adaptacion de los ritmos de aprendizaje segun sus
intereses, este entorno debe fomentar la autonomia, la creatividad, y la integracion en el grupo
clase, promoviendo el sentido de pertenencia y la autoestima. Es importante evitar tareas
repetitivas y, en su lugar, ofrecer retos que reconozcan sus logros y los motiven a alcanzar
nuevas metas, por este motivo, el curriculo debe incluir tareas de mayor dificultad y técnicas
de estudio ajustadas a su potencial, desarrollando también sus habilidades sociales y aspectos

de su personalidad (Navio, 2017).

El curriculum del aula debe ser equilibrado y relevante, dando cabida a diferentes
procesos educativos, esto implica no solo enfocarse en los conocimientos académicos, sino
también en metas relacionadas con la socializacion y las relaciones personales, que son

esenciales para que los estudiantes se integren activamente en su entorno (Sanchez, 1999).

La planificacion debe ser vista como el fundamento esencial para materializar un
curriculo capaz de responder a las problematicas y necesidades particulares de cada estudiante,
porque, la planificacion actia como una herramienta clave para organizar y orientar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, facilitando asi la consecucion de los objetivos educativos

de manera efectiva y personalizada (Ordofiez, 2018).
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3.2.6. Atencidn educativa a estudiantes con altas capacidades intelectuales en el Ecuador

Las escuelas del siglo XXI tienen como objetivo asegurar una educacién de calidad
para todos y todas, fundamentada en los principios de igualdad, equidad y justicia social, para
lograrlo, es fundamental que las instituciones promuevan los procesos necesarios que
garanticen la participacion de los estudiantes, contando con el apoyo y esfuerzo conjunto de
toda la comunidad educativa, de esta manera, se podran alcanzar los objetivos establecidos en
las normativas educativas vigentes, impulsando una educacion inclusiva y efectiva ( Arnaiz ,
2012)

La atencion a los estudiantes con altas capacidades en Ecuador se guia por un
instructivo especifico gestionado por la Direccion Nacional de Educacion Especializada e
Inclusiva en el ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A, que tiene como
objetivo garantizar una educacion inclusiva para todos los estudiantes, sin importar sus
condiciones. Esta Direccidn es responsable de implementar programas y servicios educativos
que aseguren la inclusion de nifios, nifias y adolescentes con necesidades educativas especiales

desde su ingreso hasta la culminacion de su proceso educativo (MINEDUC, 2023).

En relacion a estas medidas, Fajardo et al. (2021) destacan que se han adoptado
importantes estrategias pedagdgicas, como los bloques curriculares disefiados por el Ministerio
de Educacion, los cuales orientan a los docentes en la creacion de estrategias educativas
especificas que fomentan un entorno inclusivo y motivador, también se resalta la necesidad de
transformar las instituciones educativas, lo que requiere la capacitacion de los profesionales y
la disponibilidad de herramientas y guias para la evaluacion, intervencién y desarrollo de los

estudiantes con altas capacidades.

En este contexto Gémez y Olveira (2018) sefialan que la atencidn educativa no debe ser
vista s6lo como un conjunto de acciones, sino como una actitud basada en valores y creencias
que guien todas las decisiones y practicas dentro de las instituciones escolares, educar implica
integrar a todos los estudiantes, incluyendo a aquellos con altas capacidades, como miembros
esenciales de la comunidad escolar, apoyando tanto sus fortalezas como sus necesidades para
asegurar que cada estudiante se sienta acogido y tenga la oportunidad de alcanzar el éxito en

su proceso educativo.
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3.2.7. Fundamentos del curriculo nacional

El curriculo refleja la confianza de la sociedad en las instituciones del Estado para
gestionar la educacion, garantizando que esta preserve la cultura y contribuya al desarrollo
personal, comunitario y nacional, esta confianza exige que el Estado implemente politicas
publicas que aseguren aprendizajes pertinentes, que impulsen la movilidad social y habiliten el
ejercicio adecuado de los derechos ciudadanos, asi, el curriculo juega un papel crucial en
fortalecer la democracia, promoviendo la toma de decisiones informadas, la participacion justa
y la educacion para la paz, consolidando el Estado de derecho y la cohesion social (Marco
Curricular del Ecuador, 2024, Norma 86).

Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2011) el curriculum en la educacion se
sustenta en los principios que promueven la igualdad de oportunidades, el respeto a las
diferencias individuales, la comprensividad del curriculo para atender la diversidad estudiantil,
y la globalizacién para preparar a los estudiantes para los desafios de la vida desde multiples

disciplinas curriculares.

En este contexto, es fundamental que el curriculo sea flexible. Esto implica establecer
objetivos generales comunes, pero al mismo tiempo brindar distintas opciones para que los
estudiantes puedan alcanzarlos de acuerdo con sus necesidades. Un enfoque flexible permite
adaptarse tanto a la diversidad social y cultural como a los diferentes estilos de aprendizaje,

favoreciendo una educacién mas inclusiva (Acufia, 2019).

En este sentido, se propone una educacion equitativa, justa y de calidad con
profesionales formados, encaminados a las transformaciones de los estilos de ensefianza-
aprendizaje y la utilizacién de recursos para dar atencion a toda la diversidad en las
instituciones educativas, aquella transformacion de las instituciones educativas para la atencion
de los/las estudiantes con dotacion superior/altas capacidades intelectuales requieren de
instrumentos y guias que faciliten los procesos de indagacion, evaluacién, intervencién y

promocion, asi como profesionales asesorados en este tema (Fajardo et al., 2021).
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3.2.8. Fundamentos de propuesta de atencion educativa para estudiantes con altas

capacidades en el contexto ecuatoriano

La educacion inclusiva en Ecuador ha recorrido un largo camino desde sus inicios en
la década de 1940, pasando por un proceso gradual de desarrollo que se puede dividir en tres
etapas principales: la exclusion (1940-1980), donde predominaba la educacion especial en
escuelas segregadas y se excluia a estudiantes con discapacidades del sistema educativo
regular; la integracion (1980-2008), que buscd la incorporacion de estos estudiantes en escuelas
regulares, aunque persistian barreras fisicas y pedagogicas; y finalmente, la inclusion, que
reconoce la diversidad como un valor y busca una educacién para todos, este proceso ha estado
marcado por avances y desafios, con el objetivo final de garantizar una educacion de calidad
para todos los nifios, independientemente de sus caracteristicas 0 necesidades individuales
(Gémez y Arroyo, 2024).

Es asi que en el afio 2006 Ecuador dio un paso importante hacia la inclusion educativa
con la aprobacion de la Observacion General N°9 del Comité sobre los Derechos del Nifio,
centrada en asegurar el derecho de los nifios hacia una educacion adecuada impulsando asi una

educacion que fomente la igualdad de oportunidades (Farfan et al., 2019).

Desde esta perspectiva legal, Herndndez y Samada (2021) enmarcan que la practica de
la educacién inclusiva esta supeditada al contexto en el que se desenvuelve, por ello, la
legislacion vigente analizada es fundamental para concretar la educacion inclusiva desde el
marco legal educativo en el Ecuador, de igual manera, la materializacién en la escuela regular
de la inclusidn de los nifios con altas capacidades exige de preparacion continua de los docentes
para la atencion educativa. Es por este motivo que el docente es el principal responsable de
impartir una educacion que apunte a la inclusion educativa, donde el estudiante sea el principal
actor, en un ambiente de aprendizaje con metodologias motivadoras, creativas y con estrategias
que apunten al desarrollo integral y a potencializar destrezas y habilidades en los nifios
ecuatorianos, ademéas que se establece la responsabilidad del Estado en garantizar la

participacion activa de todos los estudiantes sin exclusion (Arizaga, 2018).

Esta vision se alinea con los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030,
como se expone en Jaramillo et al. (2024), quienes afirman que:
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Establecen una ambiciosa meta para la educacion, reflejada en el Objetivo 4: garantizar
una educacion inclusiva y de calidad. En este contexto, la inclusion se convierte en un
componente esencial para lograr un desarrollo sostenible y equitativo a nivel global, al
reconocer la diversidad y promover la participacion de todos los grupos de la sociedad

en el proceso educativo. (p. 3)

La educacion es un derecho fundamental que el Estado ecuatoriano debe garantizar a
lo largo de toda la vida de las personas, sin excepciones, debe ser una prioridad en la politica
publica el enfocarse en el desarrollo integral del ser humano, siempre dentro de un marco de
respeto por los derechos humanos, el medio ambiente sostenible y la democracia, la educacién
debe ser participativa, obligatoria, intercultural, democratica, inclusiva, diversa, de calidad y
calidez, y debe promover la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz (Clavijo y
Bautista, 2020)

En linea, Soldrzano y Briones (2020) sefialan que la atencion prioritaria a estudiantes
con altas capacidades debe enfocarse en facilitar su acceso al curriculo, adaptandolo a sus
necesidades y certificando sus competencias, esto requiere una preparacion exhaustiva del
educador, apoyado por especialistas, para implementar précticas pedagdgicas efectivas
utilizando materiales didacticos especiales y adaptaciones curriculares, estas adaptaciones
deben garantizar el éxito en los procesos de ensefianza-aprendizaje, respetando las diferencias
individuales de los estudiantes con altas capacidades y promoviendo una educacién

participativa e inclusiva.

En el articulo 26 de la Constitucion se menciona lo siguiente:

La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible
e inexcusable del Estado. Constituye una area prioritaria de la politica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable
para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la

responsabilidad de participar en el proceso educativo. (Const., 2008, art.26)
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Asi mismo en el articulo 27 de la Constitucién se menciona:

La educacion se centrard en el ser humano y garantizaré su desarrollo holistico, en el
marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad,
y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual
y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar
.(Const., 2008, art.27)

De igual manera en el articulo 343 de la Constitucion sefala:

El sistema nacional de educacion tendra como finalidad el desarrollo de capacidades y
potencialidades individuales y colectivas de la poblacion, que posibiliten el aprendizaje,
y la generacion y utilizacion de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El
sistema tendra como centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible y

dindmica, incluyente, eficaz y eficiente. (Const., 2008, art.343)

A su vez, en el articulo 344 de la Constitucion establece:

El sistema nacional de educacion comprendera las instituciones, programas, politicas,
recursos y actores del proceso educativo, asi como acciones en los niveles de educacion
inicial, basica y bachillerato, y estara articulado con el sistema de educacion superior.
El Estado ejercera la rectoria del sistema a través de la autoridad educativa nacional,
que formulara la politica nacional de educacion; asimismo regulara y controlara las
actividades relacionadas con la educacion, asi como el funcionamiento de las entidades
del sistema. (Const., 2008, art.343)
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En cuanto a las normativas educativas y politicas pablicas vigentes para la educacién
de estudiantes con altas capacidades, es importante destacar que el Acuerdo Nro. MINEDUC-
ME-2016-00080-A, fue derogado en el acuerdo ministerial No. MINEDUC-MINEDUC-2023-
00020-A de 19 de mayo de 2023. Por esta razon, los instrumentos normativos vigente en el
pais para la atencion a estudiantes con altas capacidades son el Reglamento de la Ley Orgéanica
de la Educacion Intercultural, actualizado en el 2023 y la Normativa para la Atencion a
Estudiantes con Necesidades Educativas Especificas, dispuestas en el Acuerdo MINEDUC-
MINEDUC-2023-00084-A, del 21 de noviembre de 2023.

En el ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A, se establecen

estrategias para la atencion educativa con enfoque de inclusion.

En el articulo 7 se menciona lo siguiente:

Disefio Universal para el Aprendizaje. - Es una practica pedagogica y didactica que se
basa en la investigacion del curriculo; es un enfoque didactico que reconoce las
multiples diversidades que existen en el aula de clase y las incluye en el proceso de
planificacién curricular, disefiando e implementando planes de clase, metodologias y
herramientas de evaluacion centradas en desarrollar competencias, considerando las

necesidades educativas especificas del estudiantado. (MINEDUC, 2023, art. 7)

De igual manera, en articulo 8 se establece lo siguiente:

Ajustes razonables. - Los ajustes razonables son las modificaciones que se realizan al
material didactico, espacios fisicos o virtuales e instrumentos de evaluacion, para
atender a las caracteristicas y necesidades educativas de los estudiantes con necesidades

educativas especificas asociadas o no a la discapacidad. (MINEDUC, 2023, art. 8)

Finalmente, el articulo 9 sefiala:
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Adaptaciones curriculares. - Son las modificaciones que brindan soporte para la
atencion especifica a una necesidad educativa identificada y se realizan a los elementos
del curriculo, logros de aprendizaje y criterios de evaluacion, respondiendo a las
necesidades educativas y eliminando barreras en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
(MINEDUC, 2023, art. 9)

Ademas, en el articulo 32 menciona que los Departamentos de Inclusion Educativa:

Son unidades especializadas de las instituciones educativas, conformadas por equipos
profesionales multidisciplinarios que realizan la evaluacion psicopedagbgica a
estudiantes con necesidades educativas especificas no asociadas a la discapacidad,
acompafamiento psicopedagogico a familias y personal educativo de las instituciones
educativos en los casos de estudiantes con necesidades educativas especificas no
asociadas a discapacidad, intervencion psicopedagdgica con estudiantes,
sensibilizacion a la comunidad educativa para una cultura de inclusion educativa,
asesoramiento y orientacion al personal educativo en practicas de inclusion educativa,
acompafiamiento al proceso de titulacion de los estudiantes con necesidades educativas

especificas asociadas y no asociadas a la discapacidad. (MINEDUC, 2023, art. 32)

Por otro lado, en el articulo 308 del Reglamento General a la Ley Organica de

Educacion Intercultural establece el Modelo de gestion. La Autoridad Educativa Nacional

emitird el modelo de gestion de los Departamentos de Inclusién Educativa basado en: deteccion

de estudiantes con necesidades educativas especificas no asociadas a la discapacidad,

acompafiamiento psicopedagogico, intervencion educativa en estudiantes, sensibilizacion a la

comunidad educativa para una cultura de inclusion educativa, asesoramiento y orientacién en

practicas de inclusién educativa, acompafiamiento al proceso de titulacion de los estudiantes

con necesidades educativas especificas asociadas y no asociadas a la discapacidad.

Los Departamentos de Inclusion Educativa, de forma general, cumpliran con las

siguientes funciones:
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Deteccidén de necesidades educativas especificas asociadas o no asociadas a la

discapacidad.
e Evaluacion psicopedagdgica a necesidades especificas no asociadas a la discapacidad.

e Intervencion educativa en necesidades educativas especificas asociadas y no asociadas

a la discapacidad.
e Asesoramiento y orientacion en practicas de inclusion educativa.
e Sensibilizacion a la comunidad educativa en inclusion educativa.

e (Gestion y acompafiamiento en los servicios o programas educativos dirigidos a
estudiantes en situacion de hospitalizacion o reposo meédico prolongado y a
adolescentes infractores (LOEI, 2023, art. 308).

En el Reglamento General a la Ley Organica de Educacién Intercultural (LOEI) se

definen importantes directrices.

En el articulo 10 se establece contextualizacion y flexibilizacion curricular:

El curriculo nacional debe adaptarse y alinearse a los intereses, necesidades y realidades
de la comunidad en la que se implementa, para lo cual se debera considerar el entorno,
espacios, tiempos y especificidades sociales y culturales en las que se desarrolla el
hecho educativo. (LOEI, 2023, art. 10)

En cuanto al articulo 160 se considera que:

Las necesidades educativas especificas no asociadas a la discapacidad aquellas
relacionadas con dificultades especificas de aprendizaje, como dislexia, discalculia,
disgrafia, disortografia, disfasia, trastornos por déficit de atencién e hiperactividad, y
trastornos del comportamiento, entre otras. También se incluyen las situaciones de
vulnerabilidad, asi como la dotacion superior o altas capacidades intelectuales. (LOEI,
2023, art. 160)
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Asi mismo, en el articulo 161 se sefala:

Los estudiantes con dotacion superior o altas capacidades podrén acceder a todos los
servicios educativos, modalidades, jornadas y niveles educativos. Para ello, se
adoptaran medidas curriculares ordinarias que les permitan permanecer en el grado o
curso correspondiente a su edad escolar, o extraordinarias, que faciliten su promocion
a los cursos o grados correspondientes. Estas decisiones se basaran en la identificacion,
evaluacion, adaptacion e implementacion de medidas curriculares que se ajusten a su
ritmo y profundidad de aprendizaje, motivacion, interés y creatividad. En el caso de los
estudiantes del Sistema de Educacién Intercultural Bilingue y la Etnoeducacion, los
lineamientos emitidos por la Autoridad Educativa Nacional para estos fines seran
coordinados con la Secretaria del Sistema de Educacion Intercultural Bilingue y la
Etnoeducacion. (LOEI, 2023, art.161)

Ademas, en el articulo 287 se enmarca:

La Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusion (UDAL) es una unidad especializada a nivel
territorial para atender a estudiantes con necesidades educativas asociadas a la
discapacidad, mediante la evaluacion, asesoramiento, ubicacion e intervencién
psicopedagdgica en todos los programas y niveles educativos. Su equipo debe incluir
profesionales de psicologia educativa, clinica e infantil, pedagogia inclusiva,
psicopedagogia y otras areas afines, garantizando el cumplimiento de la Ley vy el
Reglamento. (LOEI, 2023, art. 287)

Se menciona en el articulo 307 que los:

Los Departamentos de Inclusion Educativa (DIE) son unidades especializadas en las
instituciones educativas, integradas por equipos multidisciplinarios de profesionales en
los campos de Educacién, Ciencias Sociales o Salud, con especialidades como
psicopedagogia, psicologia educativa, clinica e infantil, pedagogia, psico rehabilitacion

y otras areas afines a la inclusion educativa. Su objetivo es acompafar la inclusion de
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estudiantes con necesidades educativas especificas no asociadas a la discapacidad.
(LOEI, 2023, art.307)

De la misma, manera el articulo 308 plantea que:

La Autoridad Educativa Nacional definird un modelo de gestion para los
Departamentos de Inclusion Educativa, centrado en la deteccion y evaluacion de
necesidades educativas especificas, tanto asociadas como no asociadas a la
discapacidad. Estos Departamentos deberan llevar a cabo intervenciones educativas
efectivas, proporcionar asesoramiento especializado en practicas de inclusion,
sensibilizar a la comunidad educativa sobre la importancia de la inclusion, y gestionar
servicios adecuados para estudiantes en hospitalizacion prolongada o adolescentes
infractores. (LOEI, 2023, art. 308)

Finalmente, en el articulo 309 se menciona que:

La jornada laboral para los profesionales de los Departamentos de Inclusion Educativa
sera de cuarenta horas semanales, distribuidas en ocho horas diarias (LOEI, 2023, art.
309).

Por este motivo la atencion educativa para estudiantes con altas capacidades en Ecuador

se sustenta en un sélido marco legal que promueve la inclusion y una educacion de calidad.

Las estrategias pedagogicas inclusivas, como el Disefio Universal para el Aprendizaje y las

adaptaciones curriculares, facilitan un desarrollo integral al personalizar el curriculo segun las

necesidades individuales, asegurando asi una participacion activa y equitativa de todos los

estudiantes en el proceso de aprendizaje (Ramirez, 2019).

Conclusiones

En conclusiéon, es de vital importancia implementar propuestas pedagogicas

innovadoras y efectivas para la educacion de estudiantes con altas capacidades en Cuenca,

Ecuador. Al adoptar un enfoque inclusivo y personalizado, se abre un mundo de posibilidades
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para gque estos jovenes talentos desplieguen su potencial, creatividad y habilidades Unicas. La
investigacion revela que, al integrar estrategias adaptadas y fomentar un ambiente educativo
colaborativo, no solo se enriquece la experiencia de aprendizaje de los estudiantes con altas
capacidades, sino que se transforma positivamente la dindmica de toda la comunidad escolar.
Este compromiso con una educacion inclusiva y de calidad no solo prepara a estos estudiantes
para enfrentar los desafios del futuro, sino que también les brinda las herramientas necesarias
para convertirse en agentes de cambio en la sociedad, contribuyendo asi a un mundo mas

equitativo y enriquecido por la diversidad de talentos.
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4. CAPITULO 4

METODOLOGIA

El presente estudio se enmarca en el enfoque de investigacion cualitativa, cuyo objetivo
principal es comprender la realidad desde la perspectiva de los participantes y analizar
fendmenos en su contexto especifico. La investigacion cualitativa es adecuada para explorar y
describir fendmenos complejos de manera profunda, evitando imponer puntos de vista externos
y priorizando la percepciéon subjetiva de los participantes (Sampieri, 2014). En lugar de buscar
generalizaciones probabilisticas o establecer muestras representativas, este enfoque pretende
comprender los significados y las interpretaciones que los actores sociales otorgan a sus

experiencias.
4.1. Enfoque interpretativo y disefio hermenéutico

El estudio adopta un enfoque interpretativo, orientado a describir, analizar y extraer
inferencias sobre los significados de eventos o fendmenos en el contexto educativo (Duran y
Luz, 2021). Este enfoque permitio interpretar los textos y documentos institucionales desde la
perspectiva de quienes los producen y en funcion de su aplicabilidad en el contexto de las
instituciones educativas de Cuenca que atienden a estudiantes con altas capacidades. El
enfoque interpretativo resulta adecuado para esta investigacion, ya que se enfoca en el analisis

de propuestas pedagogicas y su relacion con la normativa educativa, permitiendo una
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comprension detallada de los elementos subyacentes y los significados atribuidos a las politicas

educativas.

El disefio de investigacion se sustent6 en el paradigma hermenéutico, un enfoque que
se centra en la interpretacion de textos y busca comprender no sélo el contenido literal de los
documentos, sino también su contexto, historia y evolucién. Este disefio implica un didlogo
constante entre el investigador y el texto, permitiendo una comprension holistica en la cual se
consideran tanto las partes individuales del texto como su totalidad (Quintana y Hermida,
2019). La hermenéutica se justifico en este estudio debido a la necesidad de interpretar
propuestas pedagodgicas y normativas desde su origen y en relacion con la situacion actual de
los estudiantes con altas capacidades en el sistema ecuatoriano. A traves de este enfoque, se
busco capturar no solo los significados explicitos de las politicas y propuestas, sino también
los matices y significados implicitos.

Ademas, se utilizo el andlisis de contenido tematico. Segun Diaz (2018) este enfoque
implica un proceso riguroso y sistematico que incluye etapas como la identificacion de temas
iniciales, la estructuracion de categorias y la creacién de un arbol de categorias a partir de la
convergencia de conceptos clave. A través de este enfoque, se inici6 con la elaboracion de un
listado de temas, seguido del desarrollo de categorias de analisis relacionadas con las
propuestas pedagogica y proyecto educativo institucional (PEI) segun la realidad educativa de
cada institucion. Posteriormente, se llevd a cabo una revision para definir categorias y
subcategorias, finalmente, se analizaron las relaciones entre las propuestas
pedagdgicas/curriculares institucionales y la normativa vigente en relacion con la atencion

educativa a estudiantes con altas capacidades en el sistema ecuatoriano.
4.2. Contexto y participantes

La investigacion se llevd a cabo en tres instituciones educativas de la ciudad de Cuenca,
Ecuador. Para resguardar la confidencialidad de las instituciones participantes, en esta

investigacion se categorizaron bajo los siguientes codigos: UEL, UE2 y UE3.

1. Unidad Educativa 1: Ubicada en la parroquia Cafiaribamba, canton Cuenca, esta
institucién ofrece educacion en niveles de Educacion Inicial, Educaciéon General Basica

y Bachillerato, en jornadas matutina, vespertina y nocturna.

2. Unidad Educativa 2: Ubicada en Capulispamba, Cuenca, esta institucion brinda
atencion en jornada matutina en los niveles de Educacion Inicial, Educacion General

Basica y Bachillerato.
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3. Unidad Educativa 3: Localizada en la parroquia San Blas, cantén Cuenca, esta

institucion ofrece Educacion General Basica y Bachillerato en jornada matutina.

La poblacion del estudio estuvo constituida por una propuesta pedagdgica y dos PEI de
tres instituciones y la normativa vigente en relacion con la atencion educativa a estudiantes con
altas capacidades en el sistema ecuatoriano. La eleccidn de estas instituciones se baso en que
tienen estudiantes con altas capacidades, lo que permiti6 analizar los enfoques
pedagogicos/curriculares y estrategias educativas para la educacion de este colectivo desde la
perspectiva legal del Ecuador.

4.3. Procedimiento

El estudio se estructurd en dos fases principales, alineadas con los objetivos especificos de la

investigacion:
Fase 1: Examen de las propuestas pedagogicas/curriculares institucionales

En esta primera fase, se examind la forma en que cada institucion implementa sus
propuestas pedagogicas para la atencidn de estudiantes con altas capacidades. Este analisis se
llevo a cabo mediante la técnica de analisis documental, definida por Hernandez-Sampieri
(2018) como un proceso de organizacion y clasificacion de la informacién en categorias
codificadas que facilitan el andlisis y comprension del fendmeno en estudio. El analisis
documental permitié identificar las estrategias pedagdgicas especificas utilizadas por cada
institucion y evaluar su adecuacion a las necesidades de los estudiantes con altas capacidades.
Esta fase incluy0 una revision detallada de los documentos institucionales, tales como

proyectos educativos institucionales (PEI), reglamentos y lineamientos pedagdgicos.
Fase 2: Relacion entre las propuestas pedagdgicas/curriculares y la normativa vigente

La segunda fase tuvo como objetivo determinar la relacion entre las propuestas
pedagogicas institucionales y la normativa educativa ecuatoriana en cuanto a la atencion a
estudiantes con altas capacidades. Esta fase también emple6 la técnica de analisis documental,
en este caso, orientada a la comparacion entre las propuestas de cada institucion y los
lineamientos establecidos en la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) y otras
normativas relevantes. De acuerdo con Sanchez et al. (2020) el analisis documental en este
contexto permite comprender cdmo las instituciones educativas interpretan y aplican las
normativas en sus practicas pedagdgicas sin alterar el contenido de los documentos. Esta
técnica resultdé fundamental para entender la relacion entre las politicas institucionales y los

principios de inclusion y equidad promovidos en la normativa nacional.
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4.4. Instrumentos de recoleccién de datos

Para la recoleccion de datos se utilizaron matrices de analisis documental. Segun
Casasempere-Satorres y Vercher-Ferrandiz (2020) estas matrices son herramientas eficaces
para organizar y comparar informacion de diversos documentos, permitiendo simplificar el
analisis y mejorar la eficiencia en la obtencion de resultados. En este estudio, las matrices de
analisis facilitaron la comparacion de las propuestas pedagdgicas/curriculares de cada
institucion y la normativa vigente de Ecuador, y ayudaron a identificar patrones, similitudes y

discrepancias entre las practicas institucionales y la normativa educativa.
4.5. Método de interpretacion de resultados

El andlisis de los datos se realizo a través del andlisis de contenido, una técnica que,
segun Diaz (2018) permite la interpretacion sistematica y objetiva de textos mediante
procedimientos de descomposicion y clasificacion de informacion. Este método se fundamenta
en la identificacidn de categorias y temas recurrentes, lo cual facilita la interpretacion de los
mensajes en su contexto y permite extraer conclusiones con base en el contenido explicito e
implicito de los textos. En el contexto de esta investigacion, el analisis de contenido permitid
identificar los enfoques educativos, principios y valores presentes en las propuestas
pedagdgicas, asi como su alineacién o discrepancia con la normativa educativa en torno a la

atencion de estudiantes con altas capacidades en el contexto educativo ecuatoriano.

CAPITULO5

5. RESULTADOS Y DISCUSION
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Introduccion

En este capitulo se presentan y discuten los resultados obtenidos a partir del analisis de
las propuestas pedagdgicas de las instituciones educativas de Cuenca-Ecuador que atienden a
estudiantes con altas capacidades. La discusion se orienta a contrastar estos hallazgos con los
objetivos de la investigacion y la normativa educativa vigente, explorando tanto las fortalezas
como las areas de mejora en la atencion educativa a esta poblacion estudiantil. A través de este
andlisis, se busca profundizar en la efectividad de las estrategias pedagdgicas incorporadas a
las propuestas institucionales y en la alineacion de estas con las demandas de inclusion y

diversidad establecidas en el sistema educativo ecuatoriano.

5.1. Analisis a la propuesta pedagdgica institucional (PPI) de la Unidad Educativa 1
(UE1)

5.1.1. Autoevaluacién institucional

La autoevaluacidn institucional en la UEL busca identificar las necesidades especificas
y los contextos de los estudiantes, promoviendo un enfoque inclusivo y reconociendo la
diversidad de habilidades y estilos de aprendizaje presentes en su comunidad educativa. Esta
propuesta incluye estrategias de coevaluacion y autoevaluacion, fomentando la colaboracion
entre los estudiantes para construir conocimiento de manera conjunta. Al respecto, Bourke y
Mentis (2014) sefialan que la autoevaluacién en un marco inclusivo no solo permite a los
estudiantes reflexionar sobre su aprendizaje, sino que ademas fortalece su identidad y sentido
de pertenencia, lo cual es esencial para el desarrollo de una educacidn que respete y valore las

capacidades individuales.

Ademas, la capacitacion docente en técnicas innovadoras y el uso de tecnologias
modernas, como se propone en esta institucion, es crucial para adaptarse a los retos actuales de
la educacion inclusiva. Bordelois et al. (2018) sefialan que un proceso efectivo de
autoevaluacion requiere del desarrollo de competencias especificas en el personal docente para
que puedan aplicar los resultados de estas evaluaciones en la toma de decisiones pedagogicas
y administrativas. Lo cual permite no solo mejorar la calidad de la ensefianza, sino también

adaptarla a las necesidades especificas de cada grupo de estudiantes.
5.1.2. Consideraciones legales
5.1.2.1. Constitucion.

Mencion de articulos de la constitucion
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La Propuesta Pedagogica Institucional de la UE1, se fundamenta en principios
constitucionales que promueven una educacién inclusiva y orientada al desarrollo integral.
Tales principios estan referidos en la PPI; uno de estos es el art. 26 de la Constitucion (2008),
que garantiza el derecho a la educacién como un deber estatal “ineludible e inexcusable”; con
lo cual se alinea a lo planteado por Echeita (2016) respecto al acceso equitativo para todos los

estudiantes, especialmente para aquellos con necesidades especificas.

Por su parte, la incorporacion del art. 27 de la Constitucion, el cual establece que se
debe situar al estudiante en el centro del proceso educativo y que, al mismo tiempo, subraya
un enfoque holistico, se alinea con metodologias contempordneas para una formacion
completa, como las propuestas por Booth y Ainscow (2015). En contextos diversos como el de
la UEL, esta vision es fundamental para apoyar la integracion social y el éxito de los
estudiantes.

Por otro lado, al referirse en la PP1 el art. 28 de la Constitucidn, el cual establece que la
educacion debe servir al “interés publico”, se evidencia que la institucion estd comprometida
en formar ciudadanos éticos y responsables, preparados para contribuir al bienestar
comunitario. Finalmente, que se incluya el art. 29 de la misma Carta Magna, el cual resalta la
libertad de ensefianza y catedra, evidencia que en la UE1 se pretende promover metodologias
pedagdgicas innovadoras que respeten la diversidad de pensamiento y se adapten a los estilos
de aprendizaje de cada estudiante. Esto es esencial, segun Solano et al. (2022) para el desarrollo
de competencias criticas y de resolucion de problemas en contextos de diversidad.

Principios constitucionales de equidad y atencion a la diversidad.

La PPI de la UEL también refleja un compromiso con los principios de equidad y
diversidad, asegurando que todos los estudiantes accedan a una educacion significativa. Este
enfoque se alinea con el art. 7 del ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A
(2023), que promueve el Disefio Universal para el Aprendizaje (en adelante DUA), un modelo
que adapta el curriculo a las distintas necesidades de los estudiantes, creando un entorno

inclusivo y motivador.

La equidad educativa, segun Grant et al. (2018), requiere rutas individualizadas para
satisfacer las necesidades especificas de cada estudiante, promoviendo asi su maximo
potencial. La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (en adelante
OCDE) también subraya que la equidad implica una distribucion justa de recursos para cerrar

las brechas académicas, sin que las condiciones socioecondmicas, étnicas o de genero afecten
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el aprendizaje (Kiro, 2019). La implementacion de estos principios en la PPl de la UEL
garantiza un entorno de aprendizaje que respeta y se adapta a las caracteristicas individuales

de cada estudiante.

El enfoque inclusivo de la PPI también se basa en la perspectiva de Ainscow (2016),
quien sostiene que un sistema verdaderamente inclusivo debe centrarse en los estudiantes mas

desfavorecidos, eliminando toda forma de exclusion y fomentando un sentido de pertenencia.
Normativa para garantizar la educacion de estudiantes con altas capacidades.

La PPI de la UE1, sin embargo, muestra una carencia al no considerar la normativa
vigente para estudiantes con altas capacidades, como se establece en el art. 308 del Reglamento
General a la Ley Organica de Educacion Intercultural (en adelante LOEI). Dicho articulo
promueve un modelo de gestion inclusivo que incluye la identificacién temprana de estudiantes

con capacidades excepcionales y la implementacion de un acompafiamiento psicopedagdgico.

Desde una perspectiva educativa y ética, esta omision limita el desarrollo de los
estudiantes con altas capacidades, incumpliendo con la obligacion institucional de proveer un
entorno educativo adaptativo. La identificacion y atencion a estos estudiantes mediante
politicas especificas favorece el aprovechamiento de su potencial y su bienestar académico y
social. Kiro (2019), al respecto, enfatiza que un sistema equitativo debe responder también a
las necesidades de estudiantes con habilidades excepcionales, proporcionandoles desafios y

apoyo adicional para desarrollar sus talentos.
5.1.2.2. Ley Organica Intercultural (LOEI).
Mencion de articulos de la LOEI.

La PPI de la UE1, al incluir menciones especificas a la LOEI, particularmente a los
articulos 2, 7 y 50, establece un marco educativo que se basa en principios de inclusion,
flexibilidad y apoyo integral. Estas menciones no solo se alinean con la normativa ecuatoriana,
sino que también reflejan practicas educativas basadas en la investigacion, que destacan la

necesidad de una educacion inclusiva y holistica.

El art. 2 de la LOEI se enfoca en principios generales de la actividad educativa, tales
como el desarrollo integral y el enfoque inclusivo. Segun estudios en pedagogia inclusiva, estos
principios son fundamentales para la creacion de un sistema educativo equitativo. Por ejemplo,
la OCDE (citado en Kiro, 2019) enfatiza que la equidad y la justicia social son aspectos

esenciales para una educacion de calidad, ya que permiten que todos los estudiantes,
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independientemente de sus caracteristicas, participen activamente en su aprendizaje y se
beneficien de un ambiente que respete sus contextos individuales. De igual manera, el enfoque
en valores y principios rectores de la LOEI sugiere una estructura educativa en linea con
modelos internacionales de educacion inclusiva y adaptable a las realidades locales, como los
planteados por la UNESCO y la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad de las Naciones Unidas (2006). Estos modelos enfatizan la necesidad de un
curriculo flexible, metodologias adaptativas y politicas de apoyo que respondan a las
necesidades de todos los estudiantes, promoviendo la equidad y el respeto por la diversidad
cultural y social. Al integrar estas directrices, el sistema educativo se asegura de que pueda ser
tanto inclusivo como sensible a los contextos especificos de cada regidn, fomentando una

educacidn accesible y de calidad para todos.

En cuanto al art. 7 de la LOEI, el cual menciona derechos especificos de los estudiantes,
este es congruente con investigaciones que destacan la importancia de considerar al estudiante
como protagonista en su proceso educativo. Estudios recientes en educacion inclusiva apuntan
a que los sistemas que otorgan derechos de participacion activa y servicios de apoyo
psicoldgico y social son méas efectivos en la retencion y en el desarrollo integral de los
estudiantes (Ainscow, 2016).

Finalmente, el art. 50 de la LOEI, que aboga por el acceso educativo para personas con
escolaridad inconclusa, plantea una vision inclusiva de la educacion a lo largo de la vida. Este
principio esta en consonancia con el enfoque de equidad y acceso universal promovido por
organismos internacionales, como UNESCO, que respalda la idea de que las instituciones
educativas deben brindar oportunidades de educacién continua para todos los ciudadanos,
independientemente de su edad o contexto socioeconémico. Segun Lucas y Schecter (1992), la
inclusion de estudiantes con escolaridad inconclusa fortalece el tejido social, al reducir las

disparidades y fomentar una cultura de aprendizaje inclusivo en la comunidad.
5.1.2.3. Reglamento de Ley Orgénica Intercultural (LOEI).
Mencion de articulos del reglamento de la LOEI.

La PPI de la UE1 se apoya en el Reglamento de la LOEI para asegurar el cumplimiento
normativo en su creacién y funcionamiento. Los art. 91, 92 y 97 del reglamento detallan los
procesos administrativos para la autorizacion, requisitos y renovacion de instituciones

educativas en Ecuador.
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El art. 91, por ejemplo, delega la autorizacion para operar a las autoridades del Nivel
Zonal, asegurando un control descentralizado que permite la adaptacion a las necesidades
regionales. El art. 92, a su vez, establece los requisitos necesarios para obtener esta
autorizacion, fundamentales para mantener estandares minimos de calidad educativa. La
existencia de un sistema regulador sélido y transparente contribuye a mejorar la calidad del
sistema educativo, proporcionando pautas claras para cumplir con estos estandares (Ainscow,
2016).

Por su parte, el art. 97 del Reglamento de la LOEI, que regula la renovacion de la
autorizacion cada cinco afos, es clave para el seguimiento y aseguramiento de la calidad. Este
proceso permite a las autoridades verificar el cumplimiento continuo de los estandares
educativos, adaptando o revocando autorizaciones segln sea necesario. La revision periddica,
segun Lucas y Schecter (1992), es esencial para mantener la calidad educativa y asegurar que

las instituciones respondan a las demandas cambiantes de la sociedad.

Evidencia la planeacion de procesos de educacion inclusiva para estudiantes con altas

capacidades.

La PPl de la UE1 incluye iniciativas de inclusién para estudiantes que requieren
atencion prioritaria, como aquellos con discapacidades o en situaciones de vulnerabilidad. Sin
embargo, no menciona procesos especificos para estudiantes con altas capacidades, lo que

limita la adaptabilidad y atencion personalizada para estos estudiantes.

Este enfoque inclusivo general refleja el espiritu del art. 27 de la Constitucién (2008),

gue menciona:

La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el
marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad,
y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual

y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar.

Ahora, aunque en el PPl de la UE1 se refieren estrategias inclusivas para grupos
prioritarios, es necesario implementar adaptaciones curriculares para estudiantes con altas
capacidades. Al respecto, Lucas y Schecter (1992) subrayan que las adaptaciones curriculares
y el enriquecimiento de contenido son esenciales para que estos estudiantes desarrollen su

potencial en un entorno estimulante.
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Ainscow (2016) también destaca que un sistema inclusivo debe ofrecer educacion
personalizada, con programas de enriquecimiento y actividades que fomenten el pensamiento

critico y creativo para estudiantes con altas capacidades, en linea con el DUA.
5.1.2.4. Acuerdos ministeriales.

Consideracion de procesos de identificacion, evaluacion y atencion psicopedagogica

para estudiantes con altas capacidades.

La PPI de la UE1 presenta una omisién en cuanto a procesos especificos para la
identificacion y atencion psicopedagdgica de estudiantes con altas capacidades, a pesar de que
el art. 32 del ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A (2023) exige que los
Departamentos de Inclusion Educativa implementen evaluaciones psicopedagdgicas y
sensibilizacion comunitaria. Estos procesos son esenciales para atender adecuadamente las

necesidades de estudiantes talentosos, promoviendo su desarrollo académico y personal.

La literatura enfatiza que la falta de protocolos para la deteccion de altas capacidades
limita las oportunidades de crecimiento de estos estudiantes. Plaza et al. (2024) destacan la
importancia de una deteccion temprana y adaptacion curricular, sefialando que un enfoque
sistematico que involucre a docentes y padres es clave para apoyar su desarrollo. Este
planteamiento coincide con el DUA, que como sefialan Haley-Mize y Reeves (2013)- establece
estrategias diversificadas para estudiantes con habilidades superiores, ayudandoles a alcanzar

su méaximo potencial.

Planeamiento de adecuaciones realizadas al material didactico; espacios fisicos o
virtuales e instrumentos de evaluacidn, para atender caracteristicas y necesidades

educativas.

La PPl de la UE1l subraya como los avances tecnoldgicos facilitan procesos
pedagdgicos interactivos, permitiendo adecuar materiales y espacios a diversas necesidades,
en cumplimiento del art. 8 del ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A
(2023). La tecnologia se ha consolidado como una herramienta inclusiva al permitir la
personalizacion de contenidos y la creacién de entornos accesibles para estudiantes con

distintas capacidades (Ainscow, 2016).

Ademas, ajustar los instrumentos de evaluacion para reflejar el progreso individual de
los estudiantes promueve la equidad educativa. Kiro (2019) sostiene que las adecuaciones en
la evaluacion amplian la comprension de las habilidades y avances de cada estudiante, evitando

desventajas para quienes tienen necesidades especificas.
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Consideracion del DUA dentro de las planificaciones curriculares.

La PPI de la UEL omite la implementacion del DUA en sus planificaciones, un enfoque
clave en educacion inclusiva que permite adaptar el curriculo a las diversas necesidades en el
aula, como establece el ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A (2023). El
DUA, centrado en multiples medios de representacion y expresion, fomenta la participacion
activa y el desarrollo integral del estudiante al reducir barreras en el aprendizaje (Ainscow,
2016).

Al respecto, Sanchez y Duk (2022) destacan que el DUA beneficia a todos los
estudiantes, promoviendo el pensamiento critico y la autorregulacion. Su implementacion es
fundamental para mejorar la calidad y adaptabilidad de la ensefianza, cumpliendo con un

enfoque inclusivo que responde a las disposiciones normativas.

Referencias a la capacitacion y formacion continua del personal docente especializado
en atencién a las necesidades educativas especificas de estudiantes con altas

capacidades.

Aunque la PPI de la UE1 promueve la capacitacion docente a través de un convenio
con la Universidad Politécnica Salesiana, no se ofrece formacién especifica para la atencién de
estudiantes con altas capacidades. Este aspecto es fundamental, ya que el art. 308 de la LOEI
(2023) establece la obligacion de formar a los Departamentos de Inclusion Educativa en la

gestion de necesidades educativas especificas.

La literatura educativa resalta que la capacitacion especializada es crucial para
identificar y satisfacer las necesidades de estos estudiantes. Minguez e lzaguirre (2020)
subrayan que la formacidn en metodologias de instruccion diferenciada ayuda a los docentes a
adaptar el curriculo y maximizar el potencial de estudiantes con altas capacidades. Grant et al.
(2018), por su parte, indican que los docentes capacitados pueden adaptar sus métodos para
crear entornos inclusivos y desafiantes, beneficiando tanto a estudiantes con altas capacidades

como a otros en el aula.
5.1.3. Contextualizacion curricular
5.1.3.1. Principios filosoficos.
Se detalla la vision filoséfica que sustenta el plan educativo institucional.

La PPI de la UE1 se sustenta en un marco filoséfico que concibe la educacion como un

proceso orientado a la busqueda del conocimiento y el desarrollo integral del ser humano. Este
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enfoque se centra en formar individuos no solo desde una perspectiva cognitiva, sino también
ética, social y afectiva, estableciendo una base solida para definir el tipo de institucion y de
persona que se pretende desarrollar. Al contemplar estos valores, la propuesta alinea su vision
con el art 27 de la Constitucion ecuatoriana (2008), el cual promueve una educacion centrada
en el desarrollo holistico del ser humano, enmarcada en el respeto a los derechos humanos, la

sostenibilidad, la justicia y la paz.

La bibliografia cientifica respalda la importancia de un marco filoséfico sélido en la
configuracién de un plan educativo inclusivo y humanista. Segun Grant et al. (2018), los
principios filosoficos que priorizan el desarrollo integral y la equidad son esenciales para crear
ambientes educativos que promuevan no solo el aprendizaje académico, sino también el
desarrollo de habilidades criticas y de valores éticos y sociales. Este enfoque permite que los
estudiantes se conviertan en ciudadanos responsables y conscientes de su papel en la sociedad.

Ademas, el énfasis en el desarrollo afectivo y social del estudiante en el marco filoséfico
de lainstitucién es un aspecto clave en la creacion de un ambiente educativo inclusivo y seguro,
como lo indica Ainscow (2016). Este enfoque asegura que los estudiantes se sientan valorados
y comprendidos, lo que es esencial para su participacion activa y para fortalecer su sentido de

pertenencia y autoestima en la comunidad educativa.
5.1.3.2. Principio Etico

Fundamento de valores que promueven la inclusién de estudiantes con altas

capacidades.

La PPI de la UE1 fundamenta su modelo educativo en valores como la libertad personal,
el respeto, la responsabilidad, la justicia y la igualdad, los cuales son esenciales para construir
una comunidad educativa inclusiva y que promueva el desarrollo integral de cada estudiante.
Esta orientacion se alinea con el art. 27 de la Constitucion ecuatoriana (2008), el cual subraya
que la educacion debe ser “incluyente y diversa”, con un enfoque en el desarrollo holistico del
ser humano en un entorno que respete los derechos humanos y promueva la justicia y la

equidad.

El establecimiento de estos valores es crucial, ya que permite que el entorno educativo
responda a las diversas necesidades de los estudiantes, en particular de aquellos con altas
capacidades, quienes requieren adaptaciones para que su potencial pueda ser plenamente
aprovechado. En este sentido, Huelva (2019) sostiene que la implementacion de estrategias
pedagdgicas basadas en la inclusion y el respeto por la diversidad potencia su bienestar
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emocional y social, al reconocer y valorar sus diferencias individuales. Estas estrategias
fomentan un ambiente donde estudiantes de distintas capacidades se sienten apoyados y

comprendidos, lo que es fundamental para su motivacion y éxito académico.

Ademas, la investigacion de Fabik (2022) resalta que los estudiantes con altas
capacidades tienden a mostrar una sensibilidad especial hacia valores éticos como la justicia y
la responsabilidad. Esta caracteristica sugiere que un entorno que fomente estos valores no solo
serd inclusivo, sino que también respondera a las afinidades naturales de estos estudiantes,
creando un ambiente en el que puedan sentirse alineados y motivados a participar activamente

en su aprendizaje.
5.1.3.3. Principio epistemoldgico

Sustento de teorias del conocimiento que promueven una educacion centrada en la

diversidad.

La PPI de la UE1 se basa en teorias del conocimiento que impulsan una educacion
centrada en la diversidad y el desarrollo integral del estudiante. En particular, el
constructivismo socio-critico y la pedagogia critica orientan la educacién hacia la formacion
de estudiantes como agentes de cambio social. El constructivismo, influenciado por Piaget y
Ausubel, destaca la construccion del conocimiento mediante la interaccion con el entorno;
mientras que, la mediacion en la Zona de Desarrollo Proximo (Vygotsky, 1983), rol en el cual

el docente facilita el aprendizaje colaborativo (Xue, 2023).

La pedagogia critica, por su parte, enfocada en la conciencia critica y la participacion
activa, promueve un ambiente donde los estudiantes reflexionan sobre estructuras sociales y
creencias dominantes (Jeyaraj, 2020), alinedndose con los principios de educacion democratica

y participativa que establece el art. 27 de la Constitucion ecuatoriana.

Ademas, las teorias de las inteligencias multiples de Gardner (1987) y de la inteligencia
emocional de Goleman (2022) complementan este enfoque, permitiendo que los docentes
adapten sus métodos a la diversidad de habilidades y estilos de aprendizaje y a las
particularidades emocionales. Esto fomenta un entorno inclusivo que valora las capacidades
individuales, permitiendo que cada estudiante desarrolle sus potenciales de manera equilibrada

y personalizada.

Finalmente, la psicologia cognitiva y el aprendizaje significativo de Ausubel (1983)

resaltan la importancia de experiencias de aprendizaje personalizadas, destacando que los
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estudiantes construyen significados duraderos al relacionar nuevos conocimientos con los

previos, una practica esencial en un entorno educativo diverso.

Referencias a teorias epistemoldgicas que permitan brindar respuestas educativas para
estudiantes con altas capacidades.

La PPI de la UEL integra teorias epistemoldgicas que podrian proporcionar estrategias
efectivas para atender a estudiantes, enfatizando el aprendizaje autodirigido, la mediacion
social y la adaptabilidad curricular. La teoria de Piaget subraya la importancia de experiencias
autodirigidas y desafiantes, claves para estudiantes que buscan estimulos cognitivos avanzados,
sugiriendo que el aprendizaje autodirigido y los desafios promueven su desarrollo eficaz (Stoltz
etal., 2015).

Asimismo, la teoria de Vygotsky y su concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)
resaltan la importancia de la interaccion con pares y mediacion docente. Este enfoque permite
que los estudiantes con altas capacidades logren una comprension mas profunda al colaborar
con compafieros y recibir apoyo de educadores, facilitando el aprendizaje significativo y el

desarrollo de competencias criticas (Xue, 2023).

La teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1983) amplia el enfoque tradicional
del talento intelectual al reconocer diversas areas de habilidad, como la légica-matematica,
linguistica y espacial. Esto sugiere que los estudiantes con altas capacidades pueden desarrollar

talentos diversos que requieren un curriculo adaptado y diferenciado.
5.1.3.4. Enfoque pedagdgico: Teorias educativas.

Se describen teorias educativas que detallen la metodologia, rol del docente, rol del

estudiante, concepcion del aprendizaje y proceso de evaluacion.

En la PPI de la UEL se sefialan al aprendizaje significativo y al constructivismo como
los modelos pedagdgicos que guian el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se establece en dicha
propuesta que el docente actia como facilitador, mientras el estudiante se convierte en
protagonista de su propio aprendizaje a través de la reflexion y la evaluacion continua. Esto se

alinea estrechamente con el articulo 343 de la Constitucion de 2008, que establece que:

El sistema nacional de educacién tendra como finalidad el desarrollo de capacidades y
potencialidades individuales y colectivas de la poblacion, que posibiliten el aprendizaje,

y la generacion y utilizacién de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El
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sistema tendra como centro al sujeto que aprende, y funcionard de manera flexible y

dindmica, incluyente, eficaz y eficiente.

Desde la perspectiva constructivista, la evaluacion pedagdgica no es un acto aislado,
sino un proceso integral y continuo que estd vinculado al aprendizaje y a la ensefianza.
Oproescu (2017) resalta que, en el enfoque constructivista, la evaluacion se convierte en una
herramienta que fomenta la autorregulacion y la metacognicion, permitiendo a los estudiantes
tomar conciencia de sus propios procesos de aprendizaje. El papel del docente en la evaluacion,
por tanto, es guiar al estudiante en la identificacion de sus logros y areas de mejora,
promoviendo la autoevaluacion y el analisis reflexivo. Para estudiantes con altas capacidades,
esto podria traducirse en evaluaciones que no solo midan la adquisicion de conocimientos, sino
que también evallen la aplicacién, la creatividad y el analisis critico. Herramientas como las
rubricas de evaluacion, los portafolios y las autoevaluaciones son especialmente Utiles, ya que
permiten que los estudiantes reflexionen sobre su propio proceso de aprendizaje y establezcan

metas de mejora continua.

A su vez, la interaccidn colaborativa es otro aspecto central en este proceso. Garbett
(2011) sostiene que el aprendizaje significativo se fortalece cuando los estudiantes pueden
relacionar los nuevos contenidos con sus conocimientos previos, un proceso que se ve
enriquecido mediante la reflexion y la interaccion con otros. Esto no solo promueve un
aprendizaje méas profundo, sino que también estimula el pensamiento critico y la capacidad de
aplicar lo aprendido en diferentes escenarios. La colaboracién entre pares permite que los
estudiantes compartan perspectivas, construyan juntos nuevos significados y validen sus ideas
en un entorno de respeto y didlogo. Para el trabajo con estudiantes con altas capacidades, el
participar en grupos de trabajo heterogéneos no solo les brinda la oportunidad de compartir y
desarrollar sus ideas, sino también de aprender de las perspectivas de otros, lo que enriquece
su proceso de aprendizaje. Las dindmicas de aprendizaje colaborativo deben disefiarse de
manera que estos estudiantes tengan roles que aprovechen sus habilidades, promoviendo al
mismo tiempo un entorno inclusivo en el que todos los participantes puedan contribuir y

beneficiarse.

Describe teorias educativas que fomenten la inclusién de estudiantes con altas

capacidades

En la PPl de la UE1 se sefiala que las teorias educativas que podrian contribuir a

fomentar la inclusion de sus estudiantes: en primer lugar, al constructivismo, que promueve un
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aprendizaje significativo a través del trabajo colaborativo, permitiendo a los estudiantes
interactuar y construir conocimiento juntos; en segundo lugar, a la teoria de Vygotsky, que
destaca la importancia de la mediacion docente y la interaccion con compafieros méas habiles
para alcanzar niveles superiores de comprension; y, por ultimo, la teoria de las inteligencias

multiples de Gardner, que reconoce la diversidad de habilidades y talentos.

La incorporacion de estas teorias educativas en el PPI se alinea con lo establecido en el
art. 308 del Reglamento General a la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (2023) respecto

al establecimiento del Modelo de gestion, y que sefiala que:

La Autoridad Educativa Nacional emitira el modelo de gestion de los Departamentos
de Inclusién Educativa basado en: deteccion de estudiantes con necesidades educativas
especificas no asociadas a la discapacidad, acompafiamiento psicopedagdgico,
intervencion educativa en estudiantes, sensibilizacion a la comunidad educativa para
una cultura de inclusion educativa, asesoramiento y orientacion en practicas de
inclusién educativa, acompafiamiento al proceso de titulacion de los estudiantes con

necesidades educativas especificas asociadas y no asociadas a la discapacidad.

Ahora, y respecto a las tres teorias referidas en el PPI de la UE1, debe reflexionarse
sobre como éstas podrian adaptarse al trabajo educativo con estudiantes con altas capacidades.
En el caso del constructivismo, puesto que enfatiza el aprendizaje significativo a través de la
interaccion colaborativa, su aplicacion permitiria a los estudiantes con altas capacidades
construir conocimiento de manera conjunta y profundizar su comprension mediante
experiencias compartidas en el aula (Green y Gredler, 2002). Esta teoria puede adaptarse para
incluir a estudiantes con altas capacidades al ofrecerles tareas abiertas y proyectos desafiantes
que les permitan explorar conceptos en profundidad y aplicar sus conocimientos de forma
creativa. Ademas, el entorno colaborativo permite que estos estudiantes asuman roles de
liderazgo, compartan sus ideas y aprendan de las perspectivas de sus comparfieros, lo que
enriguece su experiencia de aprendizaje y les ofrece un espacio para desarrollar habilidades

sociales avanzadas.

En el caso de la teoria de Vygotsky (1983), con su concepto de la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP), Zambo (2009) propone que, para estudiantes con altas capacidades, esta teoria
podria adaptarse ofreciendo actividades que los desafien més alla de su nivel de competencia
actual, con el apoyo de docentes y comparieros que puedan proporcionar estimulo adicional.
El docente, en este caso, actuaria como mediador y guia, facilitando un aprendizaje que no solo
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aprovecha las habilidades existentes de los estudiantes, sino que también les ayuda a alcanzar

un desarrollo cognitivo superior al exponerlos a nuevas ideas y retos.

Finalmente, la teoria de las inteligencias multiples de Gardner amplia esta vision
inclusiva al reconocer que los estudiantes con altas capacidades pueden destacarse en una
variedad de areas, no solo en lo académico. Adaptar esta teoria en el aula implica crear un
entorno en el que se valoren y desarrollen diferentes tipos de inteligencias, permitiendo a los
estudiantes con altas capacidades, por ejemplo, explorar y potenciar sus habilidades en
maltiples dominios, como la mdsica, el arte, la légica matematica o las habilidades
interpersonales (Anderson, 2005). Esta diversidad en la ensefianza personalizada no solo
responderia a las necesidades de los estudiantes con altas capacidades, sino que también
enriqueceria el entorno educativo, creando una atmdsfera donde todos los talentos y habilidades

son reconocidos y cultivados.
5.1.3.5. Medidas educativas/curriculares de atencién a las altas capacidades.

Consideracion de ajustes en la planificacion curricular para incluir a estudiantes con

altas capacidades.

La PPl de la UE1 menciona la importancia de disefiar un curriculo inclusivo que
responda a las necesidades de todos los estudiantes, lo que implica la consideracion de ajustes
en la planificacion curricular. Sin embargo, no se detalla explicitamente como se llevaran a
cabo estos ajustes para incluir especificamente a estudiantes con altas capacidades. Esta
situacion se alinea parcialmente con lo estipulado en el art. 10 del Reglamento General a la
LOEI (2023), que establece que el curriculo nacional debe adaptarse y alinearse a los intereses,
necesidades y realidades de la comunidad en la que se implementa, para lo cual se debera
considerar el entorno, espacios, tiempos y especificidades sociales y culturales en las que se
desarrolla el hecho educativo.

Esta falta de precision contrasta con los hallazgos de Gémez (2017) quien destacé que
una organizacion escolar eficiente, un disefio curricular adecuado y una gestion de aula efectiva
pueden mejorar significativamente el rendimiento académico. A su vez, segun Tirri y Laine
(2017), el disefio curricular es fundamental para evitar el estancamiento académico y la

desmotivacion en los estudiantes.

Medidas educativas como: enriquecimiento curricular, aceleracién escolar,

agrupamiento, adaptacion curricular.
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La PPI de la UE1 menciona que la institucion cree “...en la igualdad de género, en la
equidad e inclusién” (p. 12), pero no detalla medidas especificas como el enriquecimiento
curricular, la aceleracién escolar, el agrupamiento y la adaptacion curricular, esenciales para el
trabajo con estudiantes con altas capacidades. De esta forma, no existiria alineacion con el art.
161 de la LOEI (2023), que estipula:

Los estudiantes con dotacion superior o altas capacidades podran acceder a todos los
servicios educativos, modalidades, jornadas y niveles educativos. Para ello, se
adoptardn medidas curriculares ordinarias que les permitan permanecer en el grado o
curso correspondiente a su edad escolar, o extraordinarias, que faciliten su promocién

a los cursos o grados correspondientes.

Este vacio es decisivo, pues, como sefialan Barrenetxea-Minguez y Martinez-1zaguirre
(2019), el enriquecimiento curricular permite a estos estudiantes profundizar en los contenidos,
desarrollando habilidades avanzadas y manteniendo su motivacién. Estos autores enfatizan que

esta estrategia es clave para evitar la monotonia en estudiantes de alta capacidad.

Por su parte, la aceleracién escolar —que incluye la promocion adelantada o el acceso a
cursos avanzados— permitiria a estos estudiantes progresar a su propio ritmo, promoviendo
tanto el rendimiento académico como el bienestar emocional, al proporcionar un entorno

adecuado a sus capacidades (Ramos, 2008).
5.1.4. Formacion del personal (docente)
5.1.4.1. Propuestas de capacitacion al profesorado.

Propuesta de capacitacion docente (cursos, talleres, seminarios) en educacién

inclusiva para la atencidn a la diversidad, especificamente altas capacidades

La PPI actual de la UE1 muestra un avance en la capacitacion docente, con un 80% de
los docentes participando en cursos de actualizacion. Sin embargo, estos esfuerzos no incluyen
una formacion especifica para la atencion de estudiantes con altas capacidades, lo cual limita
su capacidad para responder adecuadamente a las necesidades de esta poblacion. La educacion
inclusiva demanda, a criterio de Borders et al. (2014), un enfoque que no solo abarque
diversidad general, sino que integre competencias especificas en identificacion y manejo de
altas capacidades, pues los estudiantes con altas capacidades requieren estrategias pedagogicas

inclusivas que estimulen su desarrollo cognitivo y emocional.
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Martinez (2012) destaca que la falta de capacitacion especifica en educacion inclusiva,
especialmente para atender a estudiantes con altas capacidades, tiene efectos negativos en el
rendimiento y la autoestima de estos estudiantes, quienes pueden sentirse incomprendidos o
subestimados en el aula. La formacion continua de los docentes en esta area es esencial para
garantizar un ambiente inclusivo y de calidad, en el que cada estudiante, independientemente

de sus habilidades, reciba el apoyo necesario.

En tal sentido, para que la institucion pueda ofrecer una educacion realmente inclusiva
y acorde al art. 27 de la Constitucion (2008), es fundamental que los programas de capacitacion
incluyan formacion especifica en la atencion a la diversidad, particularmente en altas

capacidades.
5.1.5. Gestion de convivencia.

Propuesta de actividades que fomenten el desarrollo emocional y social de estudiantes

con altas capacidades.

En la PPI de la UE1 se sefiala que la institucion busca fomentar el desarrollo emocional
y social mediante actividades de integracion. No obstante, para el caso puntual de estudiantes
con altas capacidades, seria necesario implementar actividades especificas que aborden sus
necesidades unicas, como el perfeccionismo y el sentimiento de aislamiento. Segun Betts y
Neihart (1985), actividades como trabajos colaborativos y talleres de resolucién de conflictos
resultan efectivas para apoyar el desarrollo socioemocional de estos estudiantes, mejorando

significativamente su adaptacion e interaccion social.

Ademas, aprendizajes experienciales como el aprendizaje-servicio son altamente
beneficiosos, ya que fomentan habilidades interpersonales, empatia y resiliencia emocional.
Sun et al. (2021) demostraron que el aprendizaje-servicio permite a los estudiantes trabajar con
compafieros de diferentes contextos y habilidades, fortaleciendo su capacidad de integracion.

Por tanto, la propuesta deberia incluir programas especificos de desarrollo
socioemocional, como el aprendizaje-servicio y actividades de integracion adaptadas para
enfrentar los desafios emocionales de los estudiantes con altas capacidades. Implementar estos
enfoques contribuiria a su bienestar y éxito académico, alineandose con el modelo de gestion

inclusiva promovido en el art. 308 del Reglamento General a la LOEL.

A su vez, en la PPI de la UE1 se sefiala que los estudiantes deben recibir gratuitamente
servicios de caracter social, psicolégico y de atencion integral de salud en sus circuitos

educativos; sin embargo, se carece de un enfoque especifico para las necesidades
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socioemocionales de estudiantes con altas capacidades. En tal caso, lo anterior se alinea con el

art. 26 de la Constitucion (2008), que menciona lo siguiente:

La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible
e inexcusable del Estado. Constituye un &rea prioritaria de la politica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicion indispensable
para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la

responsabilidad de participar en el proceso educativo.

Por su parte, la literatura respalda el uso de programas de aprendizaje socioemocional
(SEL) como estrategia esencial para el desarrollo integral. Hernandez de la Torre y Navarro
(2021) subrayan que atender tanto los aspectos académicos como los emocionales y sociales
es crucial para evitar la segregacion y fomentar un entorno inclusivo. Durlak et al. (2011), en
su meta-analisis, evidencian que los programas SEL mejoran no solo las habilidades
emocionales y sociales, sino también el rendimiento académico, lo que los convierte en un

componente importante de un modelo educativo inclusivo.

La literatura cientifica también recomienda el uso de programas de atencion plena o
mindfulness, que ha demostrado reducir el estrés y fortalecer la empatia, beneficiosos
especialmente para estudiantes con altas capacidades. Schonert-Reichl et al. (2015)
encontraron que estos programas aumentan el bienestar emocional y la cohesion social,
resultando particularmente Gtiles para estudiantes con desafios en su desarrollo socioemocional

debido a sus caracteristicas excepcionales.
5.1.5.1. Participacion familiar y comunitaria.

Propuestas que promuevan la participacion activa de las familias en el desarrollo

académico de estudiantes con altas capacidades.

La PPI de la UE1 no describe estrategias especificas para incentivar la participacion
familiar en el desarrollo académico de estudiantes con altas capacidades. Sin embargo, el art.
26 de la Constitucidn (2008) establece que la educacién es un derecho que compromete tanto
al Estado como a las familias y la sociedad, quienes comparten la responsabilidad en el proceso
educativo, esencial para la inclusion y el “buen vivir”. Se evidencia, en tal sentido, un contraste

entre la PPl analizada y el marco normativo nacional.

La investigacion en educacidn inclusiva evidencia que la participacion familiar es clave
para maximizar el potencial de los estudiantes, especialmente en aquellos con altas

capacidades. Rodriguez y Borges (2020) destacan el papel de las familias en el desarrollo de

72



habilidades, valores y logros de los estudiantes, influyendo en su rendimiento académico y
emocional. Ademas, el meta-analisis de Fan y Chen (2001) confirma que la implicacion de los
padres con expectativas altas y comunicacion constante potencia tanto el rendimiento
académico como el bienestar emocional de los estudiantes. De esta forma, la implicacion
familiar es fundamental para una educacion inclusiva y de calidad que apoye integralmente a

los estudiantes con altas capacidades.

Propuestas de actividades para promover una cultura inclusiva con la participacion de
los actores de la comunidad educativa (docentes, estudiantes, directivos, padres de

familia).

La PPI de la UEI incluye la “minga escolar”, una actividad colaborativa que integra a
estudiantes, docentes y familias, y cuya finalidad, a criterio de la institucion, es fomentar un
sentido de pertenencia y cohesion en la comunidad educativa. Este tipo de iniciativas tiene
proximidades con lo que se establece en el art. 27 de la Constitucion (2008): “La educacion
[...] serd participativa [...] intercultural, democratica, incluyente y diversa [...]; estimulard

[...] la iniciativa individual y comunitaria [...]”.

En tal caso, el enfoque de involucrar a toda la comunidad escolar en actividades
colaborativas esta respaldado por estudios recientes. Lema y Mwila (2022) demuestran que la
participacién comunitaria en actividades escolares mejora los recursos y fomenta una
responsabilidad compartida para lograr resultados educativos de calidad. Este estudio concluye
que una relacion sélida entre la escuela y la comunidad es fundamental para el éxito académico
y la integracion social de los estudiantes, promoviendo un ambiente de responsabilidad y apoyo

mutuo.

5.2. Analisis de los ejes de gestion pedagdgica y gestion de convivencia del
Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Unidad 2 (UE2)

5.2.1. Autoevaluacién institucional

En el contexto de la autoevaluacion institucional, la UE2, se enfoca en mejorar la
calidad de ensefianza y convivencia a través de varios componentes clave. La implementacion
del Plan Operativo Anual (POA) del Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) juega un
papel central, alinedndose con las necesidades de la comunidad educativa y garantizando la
participacion de todos los actores. EI Cédigo de convivencia también es esencial, dado que
fomenta un ambiente de respeto y resolucion de conflictos, contribuyendo a un clima positivo.

La revision y socializacion de este Cédigo no solo refuerza las normas de convivencia, sino
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que también involucra a la comunidad educativa en el proceso de autoevaluacion, promoviendo

una cultura de colaboracidn para el desarrollo escolar, tal como plantea Varkas (2022).

Ademas, la evaluacion de desempefio académico mediante planes de refuerzo es
fundamental para atender las necesidades de aquellos estudiantes que requieren apoyo
adicional. Esta medida se alinea con estudios como Shchegliuk (2018), que subrayan la
efectividad de la autoevaluacion y coevaluacion como herramientas para la mejora continua en

el &mbito educativo.
5.2.2. Gestion pedagdgica
5.2.2.1. Flexibilidad curricular.

Adecuaciones en la planificacion microcurricular considerando caracteristicas y
necesidades de estudiantes con altas capacidades (medidas educativas como:

adaptacion curricular, aceleracion escolar y enriquecimiento curricular).

La propuesta educativa institucional (en adelante PEI) de la UE2 sigue los lineamientos
generales dados por el Ministerio de Educaciéon (PEI UE2, 2023, p. 12), pero no especifica
como se aplican medidas como adaptaciones curriculares, aceleracion escolar o
enriquecimiento para estudiantes con altas capacidades. Esto contrasta con el art. 9 del
Reglamento de la LOEI, que define las adaptaciones curriculares como modificaciones que
eliminan barreras en el aprendizaje para responder a necesidades especificas (MINEDUC,
2023, art. 9).

La literatura apoya la implementacion de estrategias especificas para estudiantes con
altas capacidades. Bonilla et al. (2014) sefialan que una planificacion que toma en cuenta los
intereses, talentos y estilos de aprendizaje de cada estudiante optimiza el proceso educativo y
maximiza el potencial individual. Enriquecimiento, aceleracion y adaptaciones curriculares son
esenciales para proporcionar el estimulo adecuado, permitiendo la personalizacion del

aprendizaje y el desarrollo de competencias avanzadas.

Adecuaciones en la planificacion microcurricular para la educacion inclusiva centrada

en la diversidad.

La planificacion microcurricular en la UE2 se enfoca en un modelo inclusivo que
responde a la diversidad de los estudiantes. EI PEI de la entidad establece que las acciones

pedagdgicas y el proceso de aprendizaje se organizan en funcion de la diversidad del alumnado
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mediante la metodologia de Proyectos Escolares, evaluando continuamente su impacto en el

desarrollo de habilidades cognitivas y socioemocionales (PEI UE2, 2023, p. 12).

La metodologia de Proyectos Escolares promueve la inclusién al involucrar a toda la
comunidad educativa, incluyendo docentes, estudiantes y familias, en la planificacion y
ejecucion de proyectos (PEI UE2, 2023, p. 15). Esto fomenta un entorno colaborativo donde

se valoran diversas perspectivas y habilidades, reflejando un compromiso con la inclusion.

A nivel conceptual, Echeita y Ainscow (2011) enfatizan que la inclusion debe
entenderse como un proceso dindmico y en constante evolucién. La educacion inclusiva
requiere revisar y adaptar continuamente las practicas pedagdgicas para asegurar que todos los
estudiantes, independientemente de sus capacidades, puedan desarrollarse plenamente en un

entorno de aprendizaje inclusivo.
5.2.2.2. Practicas educativas innovadoras.

Propuestas pedagogicas que promuevan el fortalecimiento de los procesos de

ensefianza y aprendizaje inclusivos.

En el PEI de la UE2 se refleja un firme compromiso con la educacion inclusiva para
estudiantes con altas capacidades, incorporando esta vision en su planificacion curricular. La
propuesta pedagdgica enfatiza la creacion de “programas que impulsen el desarrollo en
espacios educativos que fomenten y reconozcan las capacidades innovadoras, reflexivas y
expresivas de estudiantes con talentos excepcionales” (PEI UE2, 2023, p. 14). Este enfoque
garantiza que los estudiantes con habilidades especiales encuentren un entorno que valore sus

talentos Gnicos y promueva su crecimiento intelectual y creativo.

Este planteamiento se alinea con el articulo 161 del Reglamento a la LOEI (2023), que

establece:

Los estudiantes con [...] altas capacidades podran acceder a todos los servicios
educativos, modalidades, jornadas y niveles educativos. Para tal efecto, se adoptaran
medidas curriculares ordinarias para que permanezcan en el grado 0 curso
correspondiente a su edad escolar, o medidas extraordinarias que permitan su
promocion a cursos o grados superiores, considerando la identificacion, evaluacion,
adaptacion e implementacion de medidas curriculares acordes a su ritmo y profundidad

de aprendizaje, motivacion, interés y creatividad.
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El disefio de programas especializados asegura que los estudiantes con altas
capacidades reciban una educacion adaptada a sus necesidades, cumpliendo con la premisa de
ofrecer entornos que potencien sus habilidades individuales en un marco estimulante (Taylor
et al., 2021). Estos programas no solo reconocen y celebran los talentos individuales, sino que
también proporcionan los recursos y desafios necesarios para mantener el interés y la

motivacion en su proceso de aprendizaje.

Gutiérrez (2014) destaca el avance de estrategias especificas para mejorar la educacion
de estudiantes con altas capacidades, resaltando la incorporacién de tecnologias de la
informacioén y dispositivos maviles en el aula. Estas herramientas permiten personalizar la
instruccion y ofrecer dindmicas innovadoras que potencian la exploracion y el aprendizaje,
ampliando significativamente las oportunidades de desarrollo académico y personal para estos
estudiantes.

Propuestas de proyectos que promuevan la participacion de la comunidad educativa.

La propuesta pedagogica de la UE2 subraya la importancia de los proyectos escolares
como una herramienta esencial para involucrar a toda la comunidad educativa y fomentar un
entorno colaborativo. Segun el PEI (2023), “los proyectos escolares deben involucrar a todos
los miembros de la comunidad educativa, incluidos docentes, estudiantes y familias” (p. 15).
Este enfoque busca fortalecer la integracion, el sentido de pertenencia y el compromiso
colectivo hacia los objetivos institucionales, creando una sinergia positiva entre los diferentes
actores educativos. Estrechamente relacionado, el art. 320 del Reglamento a la LOEI (2023)
reafirma la corresponsabilidad de la educacion, destacando que es un deber compartido entre
las familias, los docentes, las autoridades, los estudiantes y las organizaciones de la sociedad.
Aungue ambos planteamientos coinciden en la importancia de la colaboracion, el PEI de la
UE2 enfatiza un enfoque mas practico y especifico en la implementacion de proyectos
escolares como vehiculo para esa participacion, mientras que la LOEIl aborda la
corresponsabilidad desde un enfoque méas amplio, estableciendo una base normativa que

respalda y legitima dicha participacion colectiva en el proceso educativo.

Ambas visiones se complementan al resaltar que el éxito de los procesos educativos
inclusivos y colaborativos depende de la participacion conjunta de todos los actores,
asegurando un compromiso compartido que fomente una educacion integral y alineada con los

principios de cohesion social y participacion comunitaria.
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Por otra parte, para impulsar proyectos que respondan a las necesidades de la
comunidad educativa, el liderazgo del director/a es fundamental. Como afirma Pifiar (2016),
“el director del centro educativo se ha convertido en una figura clave, reforzada por la
normativa actual.” En este rol, el director puede liderar proyectos innovadores que atiendan a
estudiantes con altas capacidades y que fomenten una cultura inclusiva y adaptativa dentro del

centro.

Asi, los proyectos escolares que involucran a la comunidad educativa contribuyen a
crear una cultura de colaboracion y apoyo, donde cada miembro tiene un rol activo en el

proceso de aprendizaje.
5.2.2.3. Evaluacion del aprendizaje.

Flexibilidad en la evaluacion del aprendizaje de estudiantes con las altas capacidades,

acorde a propuestas institucionales y la normativa legal.

La propuesta pedagdgica de la UE2 pone énfasis en la flexibilidad de la evaluacion,
considerando que es esencial para atender las diversas capacidades y estilos de aprendizaje de
sus estudiantes. El PEI resalta la importancia de establecer “lineamientos y metodologias con
las que va a ser basada la rubrica de evaluacion” (PEI UE2, 2023, p. 48), lo cual permite una
adaptacion que refleja las necesidades individuales de los estudiantes. Esta propuesta
institucional se alinea con el art. 10 del Reglamento de la LOEI (2023), que aborda la
flexibilizacion curricular y permite que las instituciones educativas adecuen el curriculo
nacional conforme a los intereses y necesidades de sus estudiantes y de la comunidad educativa.
La normativa destaca que estas adaptaciones deben considerar el entorno, los espacios, los
tiempos y las especificidades sociales y culturales, ofreciendo un marco que respalde el disefio
y laaplicacion de herramientas evaluativas adaptadas al proceso de ensefianza-aprendizaje. Las
adaptaciones curriculares mencionadas buscan garantizar la inclusion, permanencia,
aprendizaje y promocion de todos los estudiantes, y son fundamentales para fomentar un

sistema educativo que valore la diversidad y promueva la equidad.

Segun Cruz y Hernandez (2022) las estrategias pedagogicas inclusivas deben ajustarse
al ritmo de aprendizaje de cada estudiante, reconociendo la diversidad de estilos y capacidades
como una fuente de enriquecimiento en el proceso educativo. Para los estudiantes con altas
capacidades, esta adaptabilidad podria ser particularmente significativa, ya que les permitiria
avanzar a su propio ritmo, potenciar su pensamiento critico y creativo, y aprovechar al maximo

sus habilidades.
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Asi, la flexibilidad en la evaluacion no solo se ajusta a la normativa educativa inclusiva,
sino que se convierte en un vehiculo para la creacion de un entorno de aprendizaje
personalizado y significativo. A criterio de Alleny Tanner (2006), la incorporacién de rabricas
adaptativas en la evaluacion permitiria que los estudiantes con altas capacidades exploren y

demuestren su potencial de manera integral.
5.2.2.4. Flexibilidad curricular.

Consideracion de ajustes en la planificacion curricular para incluir a estudiantes con

altas capacidades.

La planificacién curricular en la UE2 refleja un compromiso con la inclusion de todos
los estudiantes, aunque no nombra de manera especifica a aquellos con altas capacidades. En
el PEI se sefiala que “los indicadores propuestos miden la respuesta educativa de la inclusion
educativa para lograr una formacioén integral de los estudiantes” (PEI UE2, 2023, p. 10). Este
enfoque se alinea con el articulo 10 del Reglamento a la LOEI (2023) que permite a las
instituciones educativas del Sistema Nacional de Educacion alinear y adecuar el curriculo
nacional para responder a los intereses y necesidades de sus estudiantes, considerando el
entorno, los espacios, los tiempos y las particularidades sociales y culturales, asi como sus

modelos educativos.

Lo anterior puede enriquecerse con el modelo de enriquecimiento educativo de Gagné
(1985), que complementa esta vision al introducir factores personales y ambientales, como el
contexto sociocultural y las oportunidades que los estudiantes encuentran en su entorno. Gagné
destaca que el entorno educativo debe ofrecer experiencias enriquecedoras y adaptativas para
facilitar que los estudiantes con altas capacidades desplieguen plenamente su potencial. Esto
significa que, ademas de los esfuerzos institucionales por flexibilizar el curriculo, es
fundamental contar con un contexto que promueva oportunidades significativas y estimulos

adecuados.

La integracién de estos ajustes en la planificacion curricular podria favorecer, en un
futuro, la creacion de un ambiente en el que los estudiantes con altas capacidades puedan
explorar y maximizar sus habilidades en funcion de sus caracteristicas personales y el entorno

educativo.
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5.2.3. Gestion de convivencia
5.2.3.1. Participacion docente y de estudiantes.

Propuesta de actividades que fomenten la participacion de los estudiantes en procesos

de aprendizaje.

La propuesta pedagoOgica de la UE2 promueve actividades que fomentan la
participacion activa de los estudiantes en procesos de aprendizaje, enfocandose no solo en el
rendimiento académico, sino también en el desarrollo integral de los estudiantes en aspectos

personales, sociales y emocionales. Esto se refleja en el PEI, donde se busca:

Promover el desarrollo humano de habilidades para la vida y la prevencion de
problematicas psicosociales, para lograr la participacion, permanencia y culminacion
de estudios académicos, garantizando su desarrollo personal, social y emocional dentro
del sistema educativo nacional bajo los principios del Buen Vivir. (PEI UE2, 2023, p.
50)

Esta vision se encuentra en sintonia con lo establecido en el art. 27 de la Constitucion
(2008) que indica que la educacion debe centrarse en el ser humano, promoviendo su desarrollo
holistico y garantizando un aprendizaje inclusivo y de calidad que respete los derechos
humanos. El articulo resalta que la educacion debe estimular el sentido critico, la solidaridad,
la paz y la participacion activa, todos elementos esenciales para alcanzar el Buen Vivir (Sumak

Kawsay), que busca una vida plena y equilibrada.

Asi mismo, la propuesta pedagdgica se alinea con lo que sefiala la literatura cientifica.
Echeita (2017) subraya la importancia de condiciones y politicas coherentes que faciliten un
ambiente de aprendizaje inclusivo y enriquecedor. Echeita menciona que es necesario contar
con la financiacion adecuada, la accesibilidad de los espacios fisicos y virtuales, y la revision
del curriculo para avanzar hacia una educacion inclusiva que no solo permita, sino que también

incentive la participacion activa de todos los estudiantes.
5.2.3.2. Participacion familiar y comunitaria.

Propuestas de actividades para promover una cultura inclusiva con la participacion de
los actores de la comunidad educativa (docentes, estudiantes, directivos, padres de

familia).

La propuesta pedagogica de la UE2 integra actividades orientadas a promover una

cultura inclusiva que involucra activamente a todos los actores de la comunidad educativa,
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incluyendo docentes, estudiantes, directivos y padres de familia. Uno de los aspectos
destacados es la socializacion de roles en el Comité de Padres y Madres de Familia. En el PEI,
se establece la importancia de “socializar a los miembros del Comité de Padres y Madres de
Familia cudles son sus funciones, para que evidencien sus actividades expuesto en su plan de
trabajo, para rendir cuentas a la Comunidad Educativa” (PEI UEAS, 2023, p. 51). Esta
iniciativa refuerza el compromiso de transparencia y participacion al hacer que las familias
asuman un papel activo en la vida escolar, permitiéndoles comprender y ejercer sus

responsabilidades en apoyo al desarrollo integral de los estudiantes.

Ademas, el PEI promueve un enfoque de derechos, equidad de género, bienestar,
interculturalidad e inclusion en el desarrollo humano integral de los estudiantes, reafirmando
que la educacion debe ser un espacio donde se garantice la equidad y la diversidad. La
propuesta pedagogica subraya que la educacion debe “promover el desarrollo humano integral
de los y las estudiantes desde un enfoque de derechos, género, bienestar, interculturalidad,
intergeneracional e inclusion” (PEI UE2, 2023, p. 50). Este enfoque holistico responde a lo
dispuesto en el art. 27 de la Constitucion, que define la educacion como un derecho centrado
en el respeto a los derechos humanos, la democracia, la interculturalidad y la inclusién, y que

impulsa un aprendizaje de calidad y calidez, orientado al desarrollo integral del ser humano.
5.2.4. Formacion docente
5.2.4.1. Capacitacion en altas capacidades.

Propuesta de capacitacion docente (cursos, talleres, seminarios) en educacion

inclusiva para la atencién a la diversidad, especificamente altas capacidades.

La propuesta pedagdgica de la UE2 enfatiza la relevancia de la “capacitacion para la
actualizacion continua de docentes” (PEI UE2, 2023, p. 5), reflejando el compromiso
institucional con la formacién en educacién inclusiva y la atencion a la diversidad. Esta
formacion es crucial para que los docentes adquieran competencias que les permitan
implementar estrategias pedagogicas efectivas, adaptando su practica a las necesidades

particulares de cada estudiante.

Este compromiso se alinea con el articulo 349 de la Constitucion, que garantiza al
personal docente actualizacidn, formacion continua y mejoramiento pedagdgico y académico.
La normativa establece que el Estado debe regular la carrera docente, promoviendo politicas
de formacion y desarrollo profesional. Esto asegura que los docentes reciban la preparacion

necesaria para enfrentar los retos de una educacion diversa e inclusiva.
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Ocampo (2021) refuerza la importancia de la formacion docente al destacar que la
epistemologia de la educacion inclusiva, basada en principios como el diasporismo y la
heterogénesis, implica un “movimiento constante y evolucion dindmica”. Esta vision subraya
que la capacitacion debe ser flexible y en constante actualizacién, incorporando metodologias
y enfoques diversos para responder a la diversidad en el aula. El diasporismo y la heterogénesis
representan la adaptacion y evolucion continua de las estrategias de ensefianza, reflejando la
naturaleza cambiante de una educacién inclusiva que busca reconocer y potenciar las

diferencias y talentos de todos los estudiantes.

5.3. Analisis de los ejes de gestion pedagdgica y gestion de convivencia del
Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Unidad Educativa (UE3)

5.3.1. Autoevaluacién institucional

La autoevaluacion institucional en la UE3, se enfoca en la adaptacion de los
procedimientos académicos para satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes y
garantizar que el curriculo se ajuste a la realidad educativa. En esta propuesta, se plantea la
implementacion de evaluaciones sumativas y formativas que permiten identificar y reconocer
la diversidad de habilidades y estilos de aprendizaje, promoviendo asi un entorno inclusivo. La
combinacion de ambos enfoques de evaluacion facilita tanto la verificacion del aprendizaje
como la mejora continua del proceso educativo. Segun Nieminen et al. (2019) los métodos de
autoevaluacion sumativa, cuando se alinean con propoésitos pedagdgicos, pueden mejorar
significativamente el enfoque de los estudiantes hacia el aprendizaje y su sentido de

autoeficacia.

En este contexto, el uso de la evaluacion formativa como una herramienta inclusiva
también permite a los docentes recibir retroalimentacion constante sobre el aprendizaje de los
estudiantes, lo cual resulta crucial para ajustar y mejorar sus practicas pedagogicas. Ocampo
(2021) sefiala que la educacion inclusiva se basa en la “heterogénesis”, un principio que implica
una evolucion constante y dinamica en la integracion de diversos elementos en el entorno
educativo. Este enfoque permite una adaptacion continua que responde efectivamente a las
necesidades de todos los estudiantes, asegurando un entorno en el que cada estudiante,
independientemente de sus caracteristicas o capacidades, pueda lograr aprendizajes

significativos.
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Por ultimo, esta autoevaluacion y la capacitacion docente para fortalecer el proceso son
esenciales, ya que permiten que al menos el 75% de los estudiantes logren aprendizajes

significativos durante el afio lectivo.

5.3.2. Gestion pedagdgica
5.3.2.1. Flexibilidad curricular.

Adecuaciones en la planificacion microcurricular considerando caracteristicas y
necesidades de estudiantes con altas capacidades (medidas educativas como:

adaptacion curricular, aceleracion escolar y enriquecimiento curricular).

La planificacion microcurricular de la UE3 destaca la relevancia de implementar
“planificaciones con adaptacion curricular de manera individual” (PEI UE3, 2023, p. 12) para
responder adecuadamente a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes. Este enfoque
diferenciado permite ajustar el curriculo, creando un entorno que no solo reconoce, sino que

también potencia el desarrollo del potencial de cada estudiante.

Este planteamiento se alinea con el art. 10 del Reglamento de la LOEI (2023) que
establece que el curriculo nacional debe adaptarse y ajustarse a los intereses, necesidades y
realidades de la comunidad educativa donde se aplica. Dichas adaptaciones deben considerar
el entorno, los espacios, los tiempos y las especificidades sociales y culturales en las que se
desarrolla el proceso educativo. Esta normativa refuerza la importancia de una planificacion
flexible y contextualizada, respaldando el enfoque de la UE3 hacia una educacion inclusiva y

personalizada.

De igual manera, y de acuerdo con el art. 9 del ACUERDO Nro. MINEDUC-
MINEDUC-2023-00084-A MINEDUC (2023), las adaptaciones curriculares son
“modificaciones que brindan soporte para la atencion especifica a una necesidad educativa
identificada”, ajustando elementos del curriculo y criterios de evaluacion para facilitar un
aprendizaje inclusivo. Bonilla et al. (2014) subrayan la relevancia de la ensefianza
personalizada, donde los docentes adaptan métodos y contenidos a los intereses y estilos de
aprendizaje de cada estudiante, especialmente en el caso de aquellos con altas capacidades que

requieren enriquecimiento curricular y desafios académicos que mantengan su motivacion.
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Adecuaciones en la planificacion microcurricular para la educacion inclusiva centrada

en la diversidad.

El PEI de la UE3 demuestra un compromiso claro con la educacion inclusiva y la
atencion a la diversidad al promover la necesidad de “revisar y adaptar las planificaciones
educativas para incluir contenidos que reflejen la diversidad cultural del pais” (PEI UE3, 2023,
p. 71). Este enfoque busca garantizar un curriculo que no solo cumpla con los estandares
académicos, sino que también integre la riqueza cultural y social de la comunidad, ofreciendo

un entorno educativo que valore y celebre la diversidad.

Tal planteamiento se encuentra en concordancia con lo dispuesto en el art. 10 del
Reglamento de la LOEI (2023), que estipula que el curriculo nacional debe adaptarse y
alinearse a los intereses, necesidades y realidades de la comunidad educativa. Las adaptaciones
curriculares deben tomar en cuenta el entorno, los espacios, los tiempos y las especificidades
sociales y culturales del contexto en el que se desarrolla el proceso educativo. Esta normativa
refuerza la importancia de una planificacion flexible y contextualizada, un aspecto fundamental
para una educacion que aspire a ser inclusiva y respetuosa de la diversidad. De esta manera, la
UES3 se asegura de que su enfoque esté en sintonia con los lineamientos legales que buscan una

educacion mas adaptada y equitativa.

La importancia de estas adecuaciones en la planificacion microcurricular radica en su
capacidad para crear un entorno inclusivo que maximice el potencial de todos los estudiantes,
independientemente de sus antecedentes culturales o habilidades. Huelva (2019) destaca que
los enfoques educativos que reflejan la diversidad cultural no solo fomentan un sentido de
pertenencia y respeto en el aula, sino que también tienen un impacto positivo en el desarrollo
académico y emocional de los estudiantes. Esto, a su vez, promueve una mayor participacion

y un compromiso mas profundo con el aprendizaje.
5.3.2.2. Practicas educativas innovadoras.

Propuestas para la educacion de estudiantes con altas capacidades vinculadas a la

programacion curricular institucional.

El PEI de la UE3 adopta un enfoque curricular flexible y adaptativo que busca atender
las necesidades individuales de los estudiantes. Su propuesta educativa se centra en “desarrollar
planificaciones curriculares que se adapten a las necesidades individuales del 75% de los
estudiantes”, asegurando que tanto los contenidos como las evaluaciones sean pertinentes y

ajustadas a diferentes estilos de aprendizaje (PEI UE3, 2023, p. 12). Este enfoque favorece un
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entorno inclusivo que reconoce y potencia las habilidades de cada estudiante, promoviendo un

aprendizaje personalizado y relevante.

Este planteamiento se encuentra en concordancia con lo dispuesto en el art. 10 del
Reglamento de la LOEI (2023) que establece la necesidad de la flexibilizacion curricular. El
articulo sefiala que las instituciones del Sistema Nacional de Educacion pueden alinear y
adecuar el curriculo nacional segun los intereses y necesidades de sus estudiantes y de la
comunidad educativa, tomando en cuenta el entorno, los espacios, los tiempos y las
especificidades sociales y culturales. La flexibilizacion curricular incluye adaptaciones
curriculares, que implican complementar o modificar el curriculo para responder a las
necesidades educativas especificas de los estudiantes. Esto requiere disefiar, aplicar y evaluar
herramientas que permitan reconocer y abordar la individualidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, garantizando asi la inclusion, la permanencia, el aprendizaje y la culminacion

académica dentro del sistema educativo.

La estrategia de la UE3, al enfocarse en planificaciones con adaptacion curricular,
podria respaldar el desarrollo integral de los estudiantes con altas capacidades, asegurando que
se atiendan las necesidades especificas de estos estudiantes, promoviendo un entorno en el que

puedan avanzar a su propio ritmo y aprovechar al maximo su potencial.
Propuestas de proyectos que promuevan la participacion de la comunidad educativa.

La UE3 subraya en su PEI la importancia de desarrollar proyectos que involucren de
manera activa a toda la comunidad educativa. La institucion se propone “implementar
programas que promuevan la participacion activa de estudiantes, docentes, padres de familia y
otros actores” (PEI UE3, 2023, p. 9), con el objetivo de fortalecer la cohesion social y
académica. Este enfoque busca fomentar un sentido de pertenencia y compromiso, donde cada
miembro contribuye al desarrollo académico y personal de los estudiantes. A su vez, encuentra
proximidad con lo establecido en el articulo 27 de la Constitucion de 2008, que senala que “La
educacion [...] serd participativa [...] intercultural, democréatica, incluyente y diversa [...];

estimulard [...] la iniciativa individual y comunitaria [...]".

La participacion de las familias en estos proyectos es, por tanto, fundamental.
Rodriguez y Borges (2020) destacan que el involucramiento de los padres potencia el talento,
las habilidades y los valores de los estudiantes, ademas de proporcionarles estabilidad
emocional. La colaboracion activa de los padres crea un ambiente de apoyo y motivacion que

impacta positivamente en el rendimiento y desarrollo integral de los estudiantes.
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Por otro lado, la inclusion de docentes y personal administrativo en proyectos conjuntos
refuerza la cohesion social dentro de la institucion. Segun Paju et al. (2021) la participacion en
actividades compartidas fomenta una cultura de colaboracion y respeto mutuo, elementos
esenciales para la construccion de un entorno educativo inclusivo y diverso. Esta integracion
de todos los actores de la comunidad educativa contribuye a consolidar un espacio de
aprendizaje donde la cooperacién y la participacion activa se convierten en pilares para el

desarrollo integral de los estudiantes y el fortalecimiento de la comunidad educativa.
5.3.2.3. Evaluacion del aprendizaje.

Flexibilidad en la evaluacion del aprendizaje de estudiantes con altas capacidades,

acorde a propuestas institucionales y la normativa legal.

La propuesta de evaluacion de la UE3 esté disefiada para adaptarse a las particularidades
y ritmos de aprendizaje de cada estudiante, destacando una “evaluacion progresiva de los
logros en los procesos de aprendizaje adquiridos, con el fin de identificar areas de mejora y
ajustar las estrategias educativas” (PEI UE3, 2023, p. 9). Este enfoque permite una evaluacion
continua y especifica, ajustdndose a las necesidades individuales para maximizar el potencial

de cada alumno dentro de un entorno inclusivo.

El art. 8 del ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A (2023) apoya
esta perspectiva, enfatizando la necesidad de “ajustes razonables” en los instrumentos de
evaluacion, materiales didacticos y espacios de aprendizaje. Estos ajustes promueven un
proceso de evaluacion justo y accesible, eliminando barreras que pudieran dificultar el
aprendizaje y asegurando una participacion equitativa. Asi, la UE3 implementa una evaluacion

inclusiva que respeta la diversidad y valora equitativamente los logros académicos.

Con relacion a las evaluaciones en entornos inclusivos, Jungjohann y Gebhardt (2023)
destacan que estas deben ser adaptativas y enfocarse en el progreso individual para apoyar la
planificacién educativa efectiva y la identificacion de areas de mejora. Su enfoque subraya la
importancia de una evaluacién continua que no solo documente el aprendizaje, sino que
también sirva para ajustar las estrategias pedagogicas y maximizar el potencial de cada
estudiante. Este tipo de evaluacion podrian permitir a instituciones educativas, como la UES3,
crear un entorno equitativo que respete y valore la diversidad de los alumnos y garantice que

todos puedan alcanzar sus metas académicas de manera integral y justa.
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5.3.2.4. Flexibilidad curricular.

Consideracion de ajustes en la planificacion curricular para incluir a estudiantes con

altas capacidades.

La propuesta pedagogica de la UE3 reconoce la importancia de la adaptacion curricular,
aunque advierte que la implementacion plena de este proceso puede verse limitada por la carga
de actividades extracurriculares, lo que exige ajustes continuos para garantizar su efectividad
(PEI UE3, 2023). Esta atencion a la necesidad de un curriculo flexible resalta el compromiso
de la institucion con la inclusion y la personalizacion de la ensefianza, especialmente para

estudiantes con altas capacidades.

Este enfoque del PEI se alinea con el articulo 9 del ACUERDO Nro. MINEDUC-
MINEDUC-2023-00084-A (2023), que establece que las adaptaciones curriculares deben
“eliminar barreras en el proceso de ensefianza y aprendizaje” para asegurar una experiencia
educativa inclusiva y equitativa. La normativa enfatiza la necesidad de que las instituciones
educativas ajusten el curriculo para responder a las necesidades individuales de los estudiantes,
garantizando asi un aprendizaje efectivo y significativo para todos. La propuesta de la UE3, al
considerar la importancia de la adaptacion continua del curriculo, se encuentra en sintonia con
esta disposicion legal, compartiendo la visién de un entorno educativo que se adapte a las

diversas capacidades y potencialidades del estudiantado.

Gil (2019) refuerza esta perspectiva al destacar que un curriculo ajustado permite a los
estudiantes con altas capacidades desarrollar sus habilidades y competencias avanzadas en un
entorno de apoyo. Este enfoque no solo mejora el rendimiento académico, sino que también
impulsa el desarrollo personal y la motivacion, permitiendo que los estudiantes exploren y

profundicen en sus areas de interés.

Medidas educativas como: enriquecimiento curricular, aceleracién escolar,

agrupamiento, adaptacién curricular.

El PEI de la UE3 propone el desarrollo de planificaciones que incluyan adaptaciones
curriculares individualizadas, con el objetivo de atender las necesidades especificas de cada
estudiante y fomentar un aprendizaje inclusivo. Esta propuesta se alinea con lo establecido en
el articulo 10, literal a, del Reglamento a la LOEI (2023), que estipula que las adaptaciones
curriculares deben permitir la complementacion o modificacion del curriculo nacional para
responder a las necesidades educativas individuales. Estas adaptaciones implican disefiar,

aplicar y evaluar herramientas que consideren la singularidad de cada estudiante en el proceso
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de ensefianza-aprendizaje, garantizando asi la inclusion, la permanencia, el aprendizaje, la

promocion y la culminacion dentro del sistema educativo.

No obstante, como sefiala Arguedas (2016) para optimizar la atencion a la diversidad y
responder adecuadamente a las altas capacidades, seria necesario implementar estrategias
adicionales. Entre estas se destacan el enriquecimiento curricular, la aceleracion escolar y el

agrupamiento.

El enriquecimiento curricular permite, a criterio de Arguedas (2016) a los estudiantes
con altas capacidades profundizar en areas de su interés més all& de los contenidos bésicos del
curriculo. Esta estrategia proporciona oportunidades para la investigacion, la exploracion de
conceptos avanzados y la aplicacion practica de conocimientos, fomentando un aprendizaje
mas profundo y significativo. El enriquecimiento contribuye al desarrollo de habilidades
criticas y creativas y motiva a los estudiantes al ofrecerles desafios que respondan a sus

capacidades.

En el caso de la aceleracion escolar, es una medida que adapta el ritmo de aprendizaje
al potencial del estudiante, permitiéndole avanzar méas réapido a través de los contenidos
curriculares. Esta estrategia reconoce y respeta la capacidad del estudiante para aprender de
manera mas rapida que sus compafieros, asegurando que su motivacion y desarrollo académico

no se vean afectados por la falta de retos adecuados (Shumakova, 2020).

El agrupamiento de estudiantes con habilidades similares es otra medida eficaz que
fomenta un entorno de aprendizaje colaborativo y estimulante. Segiin Shumakova (2020) este
enfoque permite a los estudiantes interactuar con pares que comparten sus intereses y niveles
de habilidad, promoviendo un intercambio de ideas que enriquece la experiencia educativa. La
colaboracion entre estudiantes con capacidades similares fomenta un sentido de comunidad y
les brinda la oportunidad de apoyarse mutuamente, lo cual refuerza tanto su autoestima como

su interés por el aprendizaje.

Si bien el PEI de la UE3 contempla la implementacién de adaptaciones curriculares
individualizadas, es esencial integrar estas medidas adicionales para maximizar la atencién a
la diversidad y garantizar que los estudiantes con altas capacidades reciban una educacion que
potencie plenamente su desarrollo. La combinacion de enriquecimiento, aceleracion y
agrupamiento, junto con las adaptaciones curriculares, permitird una respuesta educativa mas
integral y efectiva, alinedndose con los principios de inclusion y equidad promovidos por la

normativa vigente.
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Consideracion de metodologias activas para el aprendizaje desde la inclusion y para
estudiantes con altas capacidades acorde a propuestas institucionales y la normativa

legal

En la UE3, la implementacién de metodologias activas y el uso de tecnologias de la
informacioén y la comunicacion (TIC) se consideran esenciales para atender a la diversidad y
fomentar la participacion activa de los estudiantes. EI PEI de la institucion subraya la
importancia del uso de “estrategias ludicas y TIC” (PEI UE3, 2023, p. 9) como herramientas
para enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje, promoviendo un entorno colaborativo

y dinamico que responde a las necesidades individuales.

Este enfoque, aunque no especifica el caso de los estudiantes con altas capacidades, se
encuentra en sintonia con lo dispuesto en el articulo 161 del Reglamento a la LOEI (2023), que
establece que los estudiantes con altas capacidades deben poder acceder a todos los servicios
educativos y niveles de ensefianza. La normativa enfatiza la necesidad de adoptar medidas
curriculares, tanto ordinarias como extraordinarias, que permitan a estos estudiantes avanzar
en su proceso educativo a un ritmo adecuado a sus capacidades, motivacion, interés y
creatividad. Esto implica la identificacion, evaluacion y adaptacion de los contenidos de
manera que los estudiantes puedan beneficiarse de un curriculo que se ajuste a sus necesidades

y potencie su desarrollo académico.

Huelva (2019) resalta que el uso de metodologias que valoran la diversidad y
promueven la participacion activa no solo desarrolla habilidades cognitivas, sino que ademas
contribuye a un entorno de aprendizaje inclusivo y respetuoso de las diferencias individuales.
Estas metodologias fomentan la colaboracidon y la participacion de todos los estudiantes,
alentando el respeto mutuo y el desarrollo de habilidades sociales. En el caso de estudiantes
con altas capacidades, las metodologias activas podrian permitir que exploren contenidos de

manera mas profunda y desafiante, facilitando un aprendizaje autbnomo y critico.
5.3.3. Gestion de convivencia
5.3.3.1. Participacion docente y de estudiantes.

Propuesta de actividades que fomenten la participacion de los estudiantes en procesos

de aprendizaje.

La propuesta pedagdgica de la UE3 enfatiza la importancia de actividades que
promuevan la participacion activa de los estudiantes en su aprendizaje, buscando desarrollar

competencias socioemocionales clave. Para ello, la institucion ha disefiado un “plan de
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concientizacion dirigido al 90% de la Comunidad Educativa con actividades sobre autoestima,
resiliencia y desarrollo personal” (PEI UE3, 2023), que se implementara durante cuatro afos.
Esta iniciativa fortalece un ambiente inclusivo y el desarrollo emocional integral de los

estudiantes.

El art. 308 del Reglamento General a la LOEI (2023) establece que los Departamentos
de Inclusion Educativa deben fomentar una cultura inclusiva mediante actividades de
sensibilizacion, asesoramiento y orientacion en practicas de inclusion educativa. Esta
normativa respalda el compromiso institucional de crear un entorno inclusivo, que promueva

la participacion y el desarrollo socioemocional de todos sus miembros.

Al respecto, Navio (2017) destaca que un entorno educativo inclusivo debe estimular la
autonomia, creatividad e integracion, promoviendo el sentido de pertenencia y autoestima. La
implementacién de un plan de concientizacion y actividades de desarrollo personal refuerza
estas competencias y contribuye a un ambiente positivo y colaborativo en el que los estudiantes

prosperan académica y socialmente.

Propuesta de programas o estrategias para promover el bienestar integral en el
ambiente escolar a través de la participacion de docentes y estudiantes.

La UE3, en su compromiso de fomentar el bienestar integral, propone un “programa
integral de capacitacion y sensibilizacion dirigido al 90% de los docentes, con el objetivo de
fortalecer sus habilidades en la deteccion temprana de casos” (PEI UE3, 2023). Este programa,
desarrollado entre 2023 y 2027, busca equipar a los docentes con herramientas para identificar
y atender oportunamente las necesidades especificas de los estudiantes, promoviendo un

ambiente inclusivo y sensible a la diversidad.

El art. 308 del Reglamento General a la LOEI (2023) respalda este enfoque,
estableciendo un modelo de gestién para los Departamentos de Inclusion Educativa que
prioriza la deteccion y evaluacion temprana de necesidades educativas. Esta gestion asegura

un seguimiento continuo y adaptado, apoyando el desarrollo integral de todos los estudiantes.

Reyes-Parra et al. (2020) por su parte, subrayan la importancia de una capacitacion
continua en estrategias pedagdgicas y recursos tecnoldgicos para los docentes, afirmando que
una formacion adecuada facilita practicas que valoran la diversidad y promueven un clima
escolar inclusivo. La capacitacion constante en temas de inclusion y tecnologia educativa
contribuye a crear ambientes donde cada estudiante recibe atencion segun sus particularidades

y potencialidades, fortaleciendo su desarrollo integral.
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5.3.3.2. Participacion familiar y comunitaria.

Propuestas que promuevan la participacion activa de las familias en el desarrollo

académico de estudiantes.

Para fortalecer la participacion activa de las familias, en el PEI de la UE3 se proponen
charlas dirigidas a padres de familia sobre el desarrollo integral de los estudiantes, buscando

que el entorno familiar apoye y complemente los logros y talentos en un contexto inclusivo.

El art. 32 del ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A (2023) respalda
esta iniciativa, sefialando que los Departamentos de Inclusion Educativa deben brindar
acompariamiento psicopedagdgico a familias y personal educativo para atender las necesidades
especificas de los estudiantes. Este enfoque fomenta la cooperacion entre institucion y familias,
creando un entorno que respalde tanto el rendimiento académico como el desarrollo personal

de los estudiantes con capacidades destacadas.

Rodriguez y Borges (2020) subrayan al respecto, que una familia comprometida influye
en el fortalecimiento del talento, habilidades, valores y afectos de los estudiantes, apoyando no
solo el progreso académico, sino también su desarrollo emocional y social. Integrar a las
familias en el proceso educativo asegura que los estudiantes se sientan respaldados, lo cual es
esencial para el florecimiento de sus capacidades y el maximo aprovechamiento de su

potencial.

Propuestas de actividades para promover una cultura inclusiva con la participacion de
los actores de la comunidad educativa (docentes, estudiantes, directivos, padres de

familia).

La propuesta pedagogica de la UE3 impulsa una cultura inclusiva mediante eventos
culturales que celebran tradiciones y expresiones artisticas diversas. Estas actividades
promueven el respeto por la diversidad y fortalecen el sentido de pertenencia de la comunidad
educativa, valorando y respetando los antecedentes culturales de cada miembro. Esto se
encuentra alineado con el art. 307 de la LOEI (2023), que establece que los Departamentos de
Inclusion Educativa (DIE), conformados por equipos multidisciplinarios, deben acompafar
procesos de inclusién educativa, promoviendo practicas que atiendan las necesidades de todos
los estudiantes. Esta labor facilita la integracion de manifestaciones culturales en el entorno

escolar, promoviendo una inclusién significativa.

A su vez, Artiles et al. (2013) destacan que los estudiantes con altas capacidades

intelectuales se benefician de programas de estimulacién curricular y extracurricular, lo que
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subraya la importancia de actividades que no solo aborden la diversidad cultural, sino que
también ofrezcan desafios adicionales. En tal razon, incorporar eventos culturales permite a la
institucion no solo respetar la diversidad cultural, sino también apoyar el desarrollo acadéemico

y personal de todos los estudiantes.
5.3.4. Formacion docente
5.3.4.1. Capacitacion en altas capacidades.

Propuesta de capacitacion docente (cursos, talleres, seminarios) en educacion

inclusiva para la atencion a la diversidad, especificamente altas capacidades.

La UE3, comprometida con el desarrollo de una educacion inclusiva y de calidad, ha
establecido una propuesta sélida de capacitacion docente enfocada en la atencién a la
diversidad. Esta propuesta incluye “coordinar capacitaciones en temas pedagdgicos para los
docentes, impartidas por personal experto, con el fin de mejorar las practicas educativas y
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje” (PEI UE3, 2023). A lo largo de los afios
lectivos 2023-2027, se desarrollara un programa integral que busca capacitar al 90% de los
docentes en la deteccion temprana de casos, permitiendo un entorno escolar mas inclusivo y

sensible a las necesidades individuales de cada estudiante.

Esta estrategia de formacion y sensibilizacion docente encuentra respaldo en el art. 10
de la LOEI (2023), que subraya la importancia de adaptar el curriculo a los intereses,
necesidades y contextos de la comunidad educativa, promoviendo la contextualizacion y la
flexibilizacion curricular. Al considerar el entorno social y cultural en el que se desarrolla el
proceso educativo, esta normativa refuerza la necesidad de un curriculo adaptado que responda

a la diversidad y permita un aprendizaje significativo para todos.

CAPITULO 6
6. CONCLUSIONES
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La normativa ecuatoriana, a través de la Constitucion y la Ley Organica de Educacion
Intercultural (LOELI), establece claramente el derecho de los estudiantes a recibir una educacion
inclusiva y equitativa, incluyendo a aquellos con altas capacidades. Sin embargo, las
instituciones educativas analizadas muestran una alineacion parcial con esta normativa.
Mientras que los principios de inclusion y diversidad estan presentes en sus propuestas
pedagdgicas, la implementacion de estrategias especificas para identificar y apoyar a los
estudiantes con altas capacidades es inconsistente. Este desajuste pone en evidencia la
necesidad de una supervision y monitoreo més efectivos por parte de las autoridades
educativas, quienes deben asegurarse de que las instituciones cumplan no solo en el discurso,

sino en la practica con lo que establece la ley.

Un hallazgo critico de este estudio es la falta de formacién especifica y continua para
los docentes en el &rea de altas capacidades. A pesar de que en las propuestas pedagdgicas
analizadas se refieren a capacitaciones sobre educacion inclusiva en general, estas no
especifican las necesidades particulares y atencion educativa de los estudiantes con altas
capacidades, lo cual limita la capacidad de los docentes para identificarlos y responder
adecuadamente a su condicion de aprendizaje. Esta carencia de capacitacion especifica puede
dar lugar a que los estudiantes con altas capacidades no reciban el apoyo necesario, impactando
su rendimiento académico y su desarrollo socioemocional. La inversion en formacion
especializada es esencial para que los docentes adquieran competencias avanzadas y
desarrollen una comprensién mas profunda sobre cémo fomentar un entorno de aprendizaje

desafiante y enriquecedor para estos estudiantes.

Aunque las propuestas pedagogicas incluyen algunas actividades orientadas al
bienestar socioemocional y la participacion de la comunidad educativa, estas suelen ser
generales y no abordan las necesidades Unicas de los estudiantes con altas capacidades. Este
grupo de estudiantes enfrenta desafios socioemocionales, como la gestion de la frustracion, el
perfeccionismo, o la adaptacion social en entornos que no siempre comprenden o valoran sus
habilidades. La participacion activa de las familias y la colaboracion entre docentes y personal
administrativo son elementos esenciales para construir un entorno de apoyo integral que
permita a estos estudiantes desarrollar no solo su potencial académico, sino también su

bienestar emocional y social.

La evaluacion es un aspecto fundamental en el proceso educativo, ya que permite
valorar el progreso y las necesidades de cada estudiante. Sin embargo, el estudio muestra que,

en muchas instituciones, el sistema de evaluacion descrito es rigido y no permite ajustes
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significativos para los estudiantes con altas capacidades. Este enfoque rigido puede limitar el
potencial de los estudiantes con altas capacidades y no proporciona una vision real de sus
habilidades y areas de mejora. Una mayor flexibilidad en la evaluacion, alineada con la
normativa y con las propuestas institucionales, es esencial para garantizar una educacion

inclusiva que refleje el verdadero progreso de estos estudiantes.

La revision de las propuestas pedagdgicas/curriculares revelaron que la flexibilidad
curricular es considerada como un componente clave para atender la diversidad en el aula,
incluyendo a estudiantes con altas capacidades. Las instituciones han destacado, en sus
respectivas propuestas, la importancia de ajustar el curriculo para adaptarse a las necesidades
especificas de cada estudiante, en concordancia con lo estipulado en el Reglamento a la LOEI
(2023), que permite la adaptacion del curriculo a las particularidades del entorno y de los
estudiantes. Sin embargo, aunque existe un compromiso declarado hacia la personalizacién del
aprendizaje, el analisis sugiere que estas adaptaciones deben especificarse y detallarse ain mas
en las propuestas institucionales para maximizar su efectividad en la practica educativa

inclusiva.

En relacion con las medidas educativas curriculares como el enriquecimiento
curricular, el DUA, la aceleracion escolar, el agrupamiento y la adaptacion curricular, los
hallazgos revelan que estas propuestas son esenciales para maximizar el aprendizaje y la
motivacion en estudiantes con altas capacidades. Sin embargo, las propuestas revisadas en el
analisis, especialmente en el PEI de la UE3, destaca Unicamente la adaptacion curricular
individualizada lo cual representa un area de mejora para fortalecer la inclusion y el desarrollo
integral de estos estudiantes. Estas medidas, que cuentan con respaldo en la normativa vigente
y en estudios especializados, permitirian una atencién mas adecuada y enriquecedora,
ayudando a que los estudiantes de alta capacidad puedan aprovechar al méximo sus habilidades

en un entorno de aprendizaje estimulante y equitativo.

En funcion de los hallazgos de esta investigacion, se recomienda que las instituciones
educativas motivos de estudio, implementen en sus propuestas pedagogicas/curriculares lineas

de accion para la atencion a estudiantes con altas capacidades, que incluya:

Capacitacion especializada y continua para los docentes sobre estrategias
pedagdgicas y metodologias activas especificas para estudiantes con altas
capacidades. Esto deberia incluir formacion en identificacion, adaptacion curricular

y manejo socioemocional.
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Desarrollo de programas socioemocionales personalizados que involucren a la
familia y fomenten una comunidad de apoyo integral para estos estudiantes. Este
tipo de programas deberia incluir actividades especificas que aborden los desafios

emocionales y sociales Unicos de este grupo.

Inclusién de la flexibilidad curricular como un eje fundamental en la atencién a
estudiantes con altas capacidades, permitiendo ajustes en los contenidos,
actividades, tiempos de aprendizaje y en la evaluacion del aprendizaje en funcién
de sus necesidades y ritmos. Esta flexibilidad deberia reflejarse en la planificacion
curricular que consideren no solo los conocimientos adquiridos, sino también ritmo

de aprendizaje que estimule el potencial de los estudiantes con altas capacidades.

Monitoreo y seguimiento por parte de las autoridades educativas gubernamentales
para garantizar que las instituciones cumplan con la normativa vigente en cuanto a

la inclusion para estudiantes con altas capacidades.
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ANEXOS

Unidad Educativa 1: UE1

Documento de Analisis: Propuesta Pedagdgica

Autoevaluacién institucional:

La evaluacién educativa en la Unidad Educativa UEL se centra en la identificacion de las necesidades y contextos de los estudiantes, promoviendo

un enfoque inclusivo que reconozca la diversidad de habilidades y estilos de aprendizaje. Se plantea la implementacion de estrategias de

coevaluacion y autoevaluacion, fomentando la colaboracion entre los alumnos para construir conocimiento de manera conjunta. Ademas, se busca

capacitar a los docentes en técnicas innovadoras y el uso de nuevas tecnologias, con el objetivo de que al menos el 30% del cuerpo docente mejore

su nivel académico y se adapte a los retos actuales de la educacion. Esto permitira que los estudiantes, muchos de los cuales provienen de hogares

disfuncionales, logren un aprendizaje significativo y desarrollen habilidades criticas para su futuro.

Analisis de la Propuesta Pedagdgica

Consideraciones | Constitucion

legales

constitucion.

. . Indicadores Informacién textual extraida de los documentos
Categoria Subcategoria
e Mencion de . _
) Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida
articulos de Ia

y un deber ineludible e inexcusable del Estado.

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su

desarrollo holistico.

138




Refleja
principios
constitucionales
de equidad vy
atencion

diversidad.

Art. 28.- La educacion respondera al interés pablico y no estara al servicio

de intereses individuales y corporativos

Art. 29.- El Estado garantizara la libertad de ensefianza, la libertad de

catedra en la educacion superior.

Estos articulos de la Constitucion se encuentran presentes en la propuesta

pedagdgica.

Nuestro modelo educativo se sustenta en los principios constitucionales de
equidad y justicia, garantizando que cada estudiante, independientemente
de sus caracteristicas, tenga acceso a una educacion significativa y adaptada
a sus necesidades. Se relaciona con el articulo 7 del ACUERDO Nro.
MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A. En el cual se establecen
estrategias para la atencién educativa con enfoque de inclusion. Disefio
Universal para el Aprendizaje. - Es una practica pedagdgica y didactica que
se basa en la investigacion del curriculo; es un enfoque didactico que
reconoce las maultiples diversidades que existen en el aula de clase y las
incluye en el proceso de planificacion curricular, disefiando e
implementando planes de clase, metodologias y herramientas de evaluacion
centradas en desarrollar competencias, considerando las necesidades
educativas especificas del estudiantado (MINEDUC, 2023, art. 7).
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*Consideracion de la

normativa para
garantizar la
educacion de

estudiantes con altas
capacidades
conforme a la

Constitucion.

La propuesta educativa de la institucién no hace referencia a la normativa
vigente en Ecuador sobre la atencion educativa de estudiantes con altas
capacidades. Esta falta de alineacion es preocupante, dado que el articulo
308 del Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural
establece un modelo de gestion que debe ser adoptado por las instituciones
educativas. Este modelo incluye deteccion de estudiantes con necesidades
educativas especificas no asociadas a la discapacidad, acompafiamiento
psicopedagdgico, intervencion educativa en estudiantes, sensibilizacion a
la comunidad educativa para una cultura de inclusién educativa,
asesoramiento y orientacion en practicas de inclusién educativa,
acompafiamiento al proceso de titulacion de los estudiantes con
necesidades educativas especificas asociadas y no asociadas a la
discapacidad (LOE, 2023, art. 308).

Ley Orgénica
Intercultural

(LOEI)

. Mencién de
articulos de la LOEI

Art. 2.- Principios. - La actividad educativa se desarrolla atendiendo a los
siguientes principios generales, que son los fundamentos filosoficos,
conceptuales y constitucionales que sustentan, definen y rigen las

decisiones y actividades en el ambito educativo

Art. 7.- Derechos. - Las y los estudiantes tienen los siguientes derechos:
a. Ser actores fundamentales en el proceso educativo

b. Recibir una formacién integral y cientifica
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c. Recibir gratuitamente servicios de caracter social, psicolégico y de
atencion integral de salud

f. Recibir apoyo pedagdgico y tutorias académicas.

n. Disponer de facilidades que le permitan la practica de actividades
deportivas, sociales, culturales, cientificas.

0. Contar con propuestas educacionales flexibles y alternativas que
permitan la inclusion

Art. 50.- Educacion para personas con escolaridad inconclusa. La
educacion para jovenes y adultos con escolaridad inconclusa es un servicio
educativo para quienes no hayan podido acceder a la educacion
escolarizada obligatoria en la edad correspondiente.

Estos articulos de la LOE son mencionados en la propuesta

Reglamento de Ley
Orgénica
Intercultural (LOEI)

Mencién de
articulos del
reglamento de la
LOEI

Art. 91.- Competencia. Las autorizaciones de creacién y funcionamiento de
las instituciones educativas publicas, fiscomisionales y particulares para
todos los niveles y modalidades son otorgadas por el Nivel Zonal

correspondiente.

Art. 92.- Requisitos. Los requisitos que deben presentarse para otorgar la

autorizacion de creacién y funcionamiento de las instituciones educativas.
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Evidencia la
planeacion  de
procesos de
educacion
inclusiva  para
estudiantes  con
altas

capacidades

Art. 97.- Renovacion. Las instituciones educativas deben renovar la

autorizacion de funcionamiento cada cinco (5) afios.

Estos articulos del reglamento de la LOEI son mencionados en la propuesta

pedagdgica.

La institucion ofrece propuestas educacionales flexibles y alternativas que
permiten la inclusion y permanencia de aquellas personas que requieran
atencion prioritaria, de manera particular personas con discapacidades,
adolescentes y jovenes embarazadas. Esto tiene relacién con lo que se
menciona en el articulo 27 de la Constitucion se menciona:

La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria,
intercultural, democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad, y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades
para crear y trabajar (Const., 2008, art.27).

Acuerdos

ministeriales

Consideracion de

procesos de

Al revisar la propuesta de la institucion, se observa que no se incluyen

procesos especificos de identificacion, evaluacion y atencion
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identificacion,
evaluacion y
atencion
psicopedagdgica
para estudiantes
con altas

capacidades.

Menciona
planeamiento de
adecuaciones que
se realizan al
material
didactico,

espacios fisicos o

psicopedagdgica dirigidos a estudiantes con altas capacidades. No se
detalla un protocolo ni un enfoque diferenciado que permita identificar las
necesidades particulares de estos estudiantes o brindarles el apoyo. Sin
embargo, se maneja una ficha de matricula la misma que permite identificar
datos como conocer donde

viven, de donde procede, su nacionalidad; entre otros. En este sentido en el
articulo 32 menciona que los Departamentos de Inclusion Educativa:

La evaluacion psicopedagdgica a estudiantes con necesidades educativas
especificas no asociadas a la discapacidad y la sensibilizacion a la
comunidad educativa para una cultura de inclusion educativa,
asesoramiento y orientacion al personal educativo en practicas de inclusion
educativa (MINEDUC, 2023, art. 32).

En este sentido, Plaza et al. (2024) destacan la importancia de una deteccién
temprana, la participacion activa de docentes y padres, y la adaptacion
curricular para garantizar un apoyo efectivo a los estudiantes con altas

capacidades en el sistema educativo.

Los avances tecnoldgicos y su inmersion en los procesos pedagdgicos
hacen posible una didactica interactiva que favorece sustancialmente la
calidad de los aprendizajes mediante la adaptacion de materiales y

espacios. Esta afirmacién guarda similitud con lo dispuesto en el articulo
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virtuales

e

instrumentos de

evaluacion, para

atender

a las

caracteristicas 'y

necesidades

educativas

Consideracion

del

Universal

Disefo
del

8 en el cual se establece lo siguiente: Los ajustes razonables son las
modificaciones que se realizan al material didactico, espacios fisicos o
virtuales e instrumentos de evaluacion, para atender a las caracteristicas
y necesidades educativas de los estudiantes con necesidades educativas

especificas asociadas o no a la discapacidad (MINEDUC, 2023, art. 8).

Al analizar la propuesta de la institucion, se observa que no se menciona
explicitamente la implementacion del Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA) en las planificaciones curriculares. En contraste, el ACUERDO
Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00084-A establece estrategias claras
para la atencion educativa con enfoque de inclusién, destacando el DUA
como una practica pedagogica y didactica que se basa en la investigacion
del curriculo; es un enfoque didactico que reconoce las mdaltiples
diversidades que existen en el aula de clase y las incluye en el proceso de
planificacion curricular, disefiando e implementando planes de clase,
metodologias y herramientas de evaluacion centradas en desarrollar
competencias, considerando las necesidades educativas especificas del
estudiantado (MINEDUC, 2023, art. 7).
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Aprendizaje
(DUA) dentro de
las
planificaciones

curriculares.

. Referencias a
la capacitacion y
formacion continua
del personal docente
especializado en

atencion a las

La propuesta pedagdgica establece un convenio con la Universidad
Politécnica Salesiana para coordinar actividades de capacitacion dirigidas
a docentes y estudiantes, asi como la grabacion de conferencias por parte
de los estudiantes, lo que refleja un compromiso con la mejora continua de
la formacion educativa. Sin embargo, se observa una notable ausencia de
cursos o capacitaciones especificas para la atencidn de estudiantes con altas
capacidades. En el articulo 308 se establece lo siguiente:

La Autoridad Educativa Nacional establecera un modelo de gestion para
los Departamentos de Inclusién Educativa, enfocado en detectar

necesidades  educativas  especificas, brindar  acompafiamiento

psicopedagdgico e intervenir educativamente. Los Departamentos
cumpliran funciones de deteccidn, evaluacion, intervencion, asesoramiento
en inclusion y sensibilizacion de la comunidad educativa (LOEI, 2023, art.

308).

En este sentido, Minguez e Izaguirre (2020) enfatizan que la formacion
docente es un elemento fundamental, que facilita la identificacion y
adaptacion de los modelos curriculares atendiendo a las necesidades de los
estudiantes con alta capacidad intelectual a través de una instruccion
diferenciada, permitiendo asi desarrollar su potencial y alcanzar el éxito

personal, académico y social.
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necesidades

educativas

especificas de

estudiantes con altas

capacidades.

Contextualizacié

n curricular

Principios

Filosoficos

Detalla la
vision
filosofica que
sustenta el
plan
educativo

institucional

El marco filoséfico es una idea base para guiar la vida, para buscar el
conocimiento y la esencia del ser. Estos principios sustentan el tipo de
persona que se quieren formar; sustenta el tipo de institucion educativa que
se quiere tener; contempla las cualidades de tipo ético, cognitivo, social y
afectivo de los seres que estan en formacion. Considerando estos aspectos,
el marco filosofico le otorga sentido a la propuesta pedagdgica porgue son
aspectos a ser tomados en cuenta en esta institucion educativa. En el
articulo 27 de la Constitucion se menciona:

La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria,
intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad, y la paz;

estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
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individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades

para crear y trabajar (Const., 2008, art.27).

Etico

Fundamento de
valores que
promueven la
inclusién de
estudiantes  con

altas capacidades

Nuestro modelo se enfoca en la practica de valores como la libertad
personal, respeto, responsabilidad, justicia e igualdad, fomentando la
convivencia arménica e inclusiva para todos los estudiantes.

En el articulo 27 de la Constitucion se menciona:

La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria,
intercultural, democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad, y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades
para crear y trabajar (Const., 2008, art.27).

Esta vision se relaciona con lo planteado por Huelva (2019) quien sugiere
la implementacion de estrategias pedagdgicas que favorezcan tanto el
desarrollo académico como la inclusion de los estudiantes en un ambiente

educativo que valore la diversidad.
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Epistemoldgico

Sustento de
teorias del
conocimiento que
promueven
educacion
centrada en la
diversidad

El constructivismo socio-critico, propuesto por Piaget, Ausubel y Vigotsky,
busca promover un aprendizaje colaborativo y reflexivo. El docente actla
como orientador, facilitando insumos y estrategias para que los estudiantes
construyan conocimiento y se conviertan en agentes de transformacion

social.

La pedagogia critica, propuesta por Frankfurt y Paulo Freire, busca
desarrollar el pensamiento ldgico, critico y creativo mediante el
protagonismo del estudiante. Utiliza metodologias participativas y
herramientas TIC para fomentar la reflexion y el cuestionamiento de
creencias y practicas dominantes, promoviendo una conciencia critica.

El aprendizaje significativo, segin Ausubel, se basa en conectar nuevos
conocimientos con los previos, favoreciendo una comprension duradera y
practica. Promueve la resoluciéon de problemas y la toma de decisiones
colaborativas, utilizando materiales relevantes y estrategias exploratorias.
La interaccion social, segun Lev Vigotsky, enfatiza la mediacion en la Zona
de Desarrollo Proximo, facilitando el transito de los estudiantes hacia su
potencial. Destaca la importancia del contexto cultural y social en el
aprendizaje, donde los estudiantes construyen conocimiento de manera
activay colaborativa. Las interacciones sociales son clave para el desarrollo

de habilidades y estructuras de pensamiento.
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La psicologia cognitiva se centra en como los individuos procesan,
almacenan y transforman la informacion, asi como en la resolucion de
problemas. Los estudiantes son vistos como procesadores activos de
informacidn que construyen significados a través de su relacién con el
mundo. El aprendizaje es un proceso activo y constructivo, donde se

establecen conexiones entre nuevos conocimientos y los previos.

El constructivismo sostiene que el conocimiento se construye a través de la
interaccion con el entorno y la reorganizacién de estructuras mentales, con
un enfoque activo en el aprendizaje. Los principios incluyen el aprendizaje
significativo, por descubrimiento y cooperativo, donde los estudiantes son
responsables de interpretar el conocimiento y los profesores actian como
guias.

Las inteligencias multiples, segin Howard Gardner, incluyen diversas
capacidades como logico-matematica, linguistica, espacial, musical,
cenestésica, interpersonal e intrapersonal, ademas de la inteligencia
emocional de Goleman. Este enfoque permite a los docentes adaptar sus
métodos educativos para desarrollar las diferentes inteligencias de los

estudiantes, fomentando su aprendizaje y motivacion.
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Referencias a

teorias
epistemoldgi
cas que

El aprendizaje y las habilidades del siglo XXI se centran en el uso de la
tecnologia y el trabajo colaborativo para abordar problemas actuales,
fomentando el pensamiento critico y habilidades interpersonales.

Esta afirmacion se alinea a lo que plantea el articulo 27 de la Constitucién

que menciona:

La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria,
intercultural, democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad, y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades

para crear y trabajar (Const., 2008, art.27).

Las teorias epistemoldgicas que benefician a estudiantes con altas
capacidades incluyen la teoria de Piaget, que resalta la importancia del
aprendizaje autodirigido y experiencias desafiantes; la teoria de Vygotsky,
que sugiere que la interaccion con compafieros mas habiles y la mediacion
docente pueden elevar su comprension; y el constructivismo, que promueve

un aprendizaje significativo y activo. Ademas, la teoria de las inteligencias
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permitan
brindar
respuestas
educativas
para
estudiantes
con altas

capacidades

multiples de Gardner destaca que estos estudiantes pueden sobresalir en
diversas areas. En el articulo 343 de la Constitucion sefiala:

El sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion,
que posibiliten el aprendizaje, y la generacién y utilizacion de
conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendra como
centro al sujeto que aprende, y funcionard de manera flexible y dinamica,

incluyente, eficaz y eficiente (Const., 2008, art.343).

Enfoque
pedagdgico:

Teorias educativas

Describe teorias
educativas  que
detallen la
metodologia, rol
del docente, rol
del  estudiante,
concepciéon  del
aprendizaje y
proceso de

evaluacion

El aprendizaje significativo y el constructivismo son nuestras guias
metodoldgicas. El docente actia como facilitador, mientras el estudiante se
convierte en protagonista de su propio aprendizaje a través de la reflexion
y la evaluacion continua. Esto se alinea con el articulo 343 de la
Constitucion sefiala:

El sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion,
que posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizacion de
conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendrd como
centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible y dindmica,

incluyente, eficaz y eficiente (Const., 2008, art.343).
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Describe teorias

educativas  que
fomenten la
inclusion de
estudiantes con

altas

capacidades

Las teorias educativas que fomentan la inclusion de estudiantes con altas
capacidades incluyen el constructivismo, que promueve un aprendizaje
significativo a través del trabajo colaborativo, permitiendo a los estudiantes
interactuar y construir conocimiento juntos; la teoria de Vygotsky, que
destaca la importancia de la mediacion docente y la interaccion con
comparieros mas habiles para alcanzar niveles superiores de comprension;
y la teoria de las inteligencias multiples de Gardner, que reconoce la
diversidad de habilidades y talentos. El articulo 308 del Reglamento
General a la Ley Orgénica de Educacion Intercultural establece el Modelo
de gestion. La Autoridad Educativa Nacional emitird el modelo de gestion
de los Departamentos de Inclusion Educativa basado en: deteccién de
estudiantes con necesidades educativas especificas no asociadas a la
discapacidad, acompafiamiento psicopedagogico, intervencion educativa
en estudiantes, sensibilizacion a la comunidad educativa para una cultura
de inclusion educativa, asesoramiento y orientacion en préacticas de
inclusion educativa, acompafiamiento al proceso de titulacion de los
estudiantes con necesidades educativas especificas asociadas y no
asociadas a la discapacidad (LOEI, 2023, art. 308).
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Flexibilidad

curricular

Medidas
educativas/curricula
res de atencién a las
altas capacidades

Consideracion de
ajustes en la
planificacion
curricular  para
incluir a
estudiantes con
altas

capacidades.

La propuesta pedag6gica menciona la importancia de disefiar un curriculo
inclusivo que responda a las necesidades de todos los estudiantes, lo que
implica la consideracion de ajustes en la planificacion curricular. Sin
embargo, no se detalla explicitamente cdmo se llevaran a cabo estos ajustes
para incluir especificamente a estudiantes con altas capacidades .Esta
situacion se alinea con lo estipulado en el Articulo 10 del Reglamento
General a la LOEI , que establece que el curriculo nacional debe adaptarse
y alinearse a los intereses, necesidades y realidades de la comunidad en la
que se implementa, para lo cual se debera considerar el entorno, espacios,
tiempos y especificidades sociales y culturales en las que se desarrolla el
hecho educativo (LOEI, 2023, art. 10).

Esta falta de precision contrasta con los hallazgos de Gémez (2017) quien
destac6 que una organizacién escolar eficiente, un disefio curricular
adecuado y una gestion de aula efectiva pueden mejorar significativamente

el rendimiento académico.
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Medidas de
educativas
como:
enriquecimie
nto
curricular,
aceleracion
escolar,
agrupamiento
, adaptacion

curricular

La propuesta pedagdgica no menciona explicitamente medidas educativas
como enriquecimiento curricular, aceleracion escolar, agrupamiento o
adaptacion curricular. Se hace referencia a un curriculo inclusivo

y a la atencion a las necesidades de todos los estudiantes, pero no se
detallan estas medidas especificas. En el articulo 161 se sefiala:

Los estudiantes con dotacion superior o altas capacidades podran acceder a
todos los servicios educativos, modalidades, jornadas y niveles educativos.
Para ello, se adoptardn medidas curriculares ordinarias que les permitan
permanecer en el grado o curso correspondiente a su edad escolar, o
extraordinarias, que faciliten su promocién a los cursos o grados
correspondientes (LOEI, 2023, art.161).

Segun Barrenetxea-Minguez y Martinez-1zaguirre (2019); Ramos (2008)
es esencial implementar adaptaciones curriculares que amplien o
enriquezcan el contenido y flexibilicen el periodo de escolarizacion para
responder adecuadamente a las necesidades educativas de estos estudiantes.
Por lo tanto, para que la propuesta sea verdaderamente inclusiva, debe
incorporar estas medidas excepcionales que faciliten un mejor ajuste a las

capacidades y potencialidades de los estudiantes con altas capacidades.
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(docente)
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Propuestas
capacitacion
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de
al

Propuesta de
capacitacion
docente
(cursos,
talleres,
seminarios)
en educacion
inclusiva para
la atencion a
la diversidad,
especificame
nte altas

capacidades

Participacion de un 80% de docentes en cursos de actualizacion con el
objetivo de mejorar su nivel académico y el de sus estudiantes. Sin
embargo, no se menciona que estos cursos aborden especificamente la
atencion a estudiantes con altas capacidades. En el articulo 27 de la

Constitucién se menciona:

La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria,

intercultural, democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez.

Esto contrasta con Martinez (2012) quien sefiald que la falta de maestros
capacitados afecta la autoestima y el comportamiento de los estudiantes. La
formacion continua podria ayudar a cubrir esta necesidad y mejorar la

atencioén educativa.

Gestion

convivencia

de

Propuesta de
actividades

que fomenten
el desarrollo
emocional vy
social de
estudiantes

Nuestra propuesta educativa busca fortalecer las relaciones interpersonales,
fomentando actividades de integracion que impulsen el desarrollo
emocional y social de nuestros estudiantes.

Se relaciona de manera significativa con el articulo 308 del Reglamento
General a la Ley Organica de Educacién Intercultural. Este articulo

establece un modelo de gestion inclusiva que se centra en la deteccion y
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con altas

capacidades.

Propuesta de
programas o
estrategias
para apoyar
las
necesidades
socioemocio
nales de los
estudiantes,
abordando su
bienestar
integral en el
ambiente

escolar.

atencion de necesidades educativas especificas, tanto asociadas como no
asociadas a la discapacidad (LOEI, 2023, art. 308).

Recibir gratuitamente servicios de caracter social, psicoldgico y de
atencion integral de salud en sus circuitos educativos. En el articulo 26 de
la Constitucion se menciona lo siguiente:

La educacidn es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la
politica publica y de la inversidn estatal, garantia de la igualdad e inclusion
social y condicion indispensable para el buen vivir. Las personas, las
familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar
en el proceso educativo (Const., 2008, art.26).

Esto coincide con lo planteado por Hernandez de la Torre y Navarro (2021),
quienes destacan la necesidad de abordar no sélo los aspectos académicos,
sino también los sociales y emocionales para evitar la segregacion y

fomentar la inclusién.
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Participacion
familiar

comunitaria

Propuestas  que
promuevan la
participacion
activa de las
familias en el
desarrollo
académico  de
estudiantes con
altas

capacidades.

Propuestas  de
actividades para

promover una

En la propuesta revisada, no se abordan estrategias especificas que
fomenten la participacion activa de las familias en el desarrollo académico
de estudiantes con altas capacidades. En el articulo 26 de la Constitucion
se menciona lo siguiente:

La educacidn es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un &rea prioritaria de la
politica publica y de la inversiédn estatal, garantia de la igualdad e inclusion
social y condicion indispensable para el buen vivir. Las personas, las
familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar

en el proceso educativo (Const., 2008, art.26).

La participacion activa de la familia es esencial, como mencionan
Rodriguez y Borges (2020) la familia desempefia un papel crucial en el
desarrollo de los hijos, influyendo significativamente en el fortalecimiento
del talento, las habilidades, los logros, el pensamiento, los valores, el

lenguaje y los afectos.

La minga escolar es una actividad colaborativa y de responsabilidad en la
que participan estudiantes, docentes y familias para fortalecer la
integracion y el sentido de pertenencia a la comunidad educativa. En el

articulo 27 de la Constitucién se menciona:
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cultura inclusiva | La educacion se centrard en el ser humano y garantizard su desarrollo
con la | holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
participacion de | ambiente sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria,

los actores de la | intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez;

comunidad impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad, y la paz;
educativa estimulard el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
(docentes, individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades
estudiantes, para crear y trabajar (Const., 2008, art.27).

directivos, padres

de familia)

Unidad educativa: UE2

Documento de analisis: Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Autoevaluacién Institucional:

La evaluacion educativa en la Unidad Educativa UE2 se centra en varios componentes clave que buscan mejorar la calidad de la ensefianza y la
convivencia escolar. Uno de los aspectos fundamentales es la implementacidn y evaluacion del Plan Operativo Anual (POA) del Departamento de

Consejeria Estudiantil (DECE), que debe alinearse con las necesidades de la comunidad educativa y fomentar la participacion de todos los actores

involucrados. La efectividad del POA se mide a través de indicadores que evallan si se cumplen las actividades planificadas y si el DECE responde
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adecuadamente a las problematicas psicosociales de los estudiantes. Ademas, se considera esencial contar con un Cédigo de convivencia que no

solo sea elaborado de manera participativa, sino que también sea socializado y aplicado en la practica, promoviendo asi un ambiente de respeto y

resolucion de conflictos. La evaluacion del rendimiento académico se realiza mediante planes de refuerzo que buscan atender a aquellos estudiantes

que no alcanzan los aprendizajes requeridos, garantizando asi una formacion integral. En este contexto, la participacion estudiantil en actividades

de demostracion de saberes, tanto dentro como fuera de la institucion, se convierte en un indicador clave para medir el compromiso y la efectividad

de las estrategias educativas implementadas.

Analisis del Eje de Gestion Pedagdgica y Gestion de Convivencia del Proyecto Educativo Institucional (PEI)

necesidades de estudiantes

con altas capacidades.
(medidas educativas
como: adaptacion
curricular, aceleracion

Categoria | Subcategoria | Indicadores Informacion textual extraida de los documentos
_ Las planificaciones anuales se desarrollan a partir de los lineamientos dados por
Adecuaciones en la _ .
o las autoridades competentes” (PEI UE2, 2023, p. 12).
planificacion
microcurricular se relaciona directamente con el articulo 9 que define las adaptaciones
Gestion . . ificac i i4
Elexibilidad considerando curriculares como las modificaciones que brindan soporte para la atencidn
pedagogica caracteristicas especifica a una necesidad educativa identificada y se realizan a los elementos
curricular y

del curriculo, logros de aprendizaje y criterios de evaluacion, respondiendo a
las necesidades educativas y eliminando barreras en el proceso de ensefianza y
aprendizaje (MINEDUC, 2023, art. 9)

Bonilla et al. (2014) enmarca que los docentes en la actualidad comienzan a

disefiar su planificacion con una nueva perspectiva, enfocandose en las
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escolar y enriquecimiento

curricular)

Adecuaciones  en la
planificacion

microcurricular para la
educacion inclusiva

centrada en la diversidad

particularidades de cada estudiante, en sus gustos, intereses porque no todos

aprenden de la misma manera.

"EI PEI orienta las acciones pedagogicas y organiza el proceso de aprendizaje
en funcion de la diversidad del alumnado con la implementacién del instructivo
y metodologia de Proyectos Escolares, medicion de la calidad de su
implementacion y su impacto en el desarrollo de habilidades cognitivas y
socioemocionales. " (PEI UE2, 2023, p. 12).

Echeitay Ainscow (2011) argumentan que la inclusién debe ser entendida como
un proceso en constante evolucién, orientado a mejorar continuamente las

estrategias para atender la diversidad del alumnado.

Practicas
educativas

innovadoras

Propuestas de
proyectos/pedagogicas
que promuevan el

fortalecimiento de los

"Se desarrollan proyectos escolares que fomentan el desarrollo de habilidades
cognitivas y socioemocionales” (PEI UE2, 2023, p. 13)

"La planificacion considera la creacion de programas que impulsen el desarrollo

en espacios educativos que buscan fomentar y reconocer las capacidades
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procesos de ensefianza y

aprendizaje inclusivos.

Propuestas para la
educacion de estudiantes
con altas capacidades
vinculadas a la
programaciéon  curricular

institucional

Propuestas de proyectos
que promuevan la
participacion de la

comunidad educativa

innovadoras, reflexivas y expresivas de estudiantes con talentos excepcionales”
(PEI UE2, 2023, p. 14). La institucion se compromete a disefiar programas
especificos para apoyar y potenciar las habilidades de aquellos estudiantes que
destacan en areas particulares, asegurando asi una educacion inclusiva y

adaptada a las necesidades de todos los alumnos.

Gutiérrez (2014) destacan que, en los Ultimos afios varios investigadores han
propuesto estrategias para mejorar la educacién de estudiantes con altas
capacidades intelectuales. Entre las iniciativas mas relevantes se encuentran los
programas que promueven el uso de tecnologias de la informacion y
dispositivos moviles en el aula, con el objetivo de ajustar la ensefianza y los

métodos de aprendizaje a las necesidades especificas de estos estudiantes.

Los proyectos escolares deben involucrar a todos los miembros de la comunidad
educativa, incluidos docentes, estudiantes y familias resaltando (PEI UEZ2,
2023, p. 15).

Pifiar (2016) sefiala que el director del centro educativo se ha convertido en una
figura clave, reforzada por la normativa actual. Este puede asumir el rol de lider
pedagdgico, impulsando proyectos innovadores y bien fundamentados que
respondan a las necesidades reales del centro, como la atencién a estudiantes

con altas capacidades.
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Evaluacién
del
aprendizaje

Anaélisis de la propuesta de

evaluacion del aprendizaje

centrada en las
particularidades de
estudiantes  desde la
diversidad.

Flexibilidad en la

evaluacion del aprendizaje
de estudiantes con las altas
capacidades, acorde a
propuestas institucionales

y la normativa legal

"Centra su atencion en la planificacion e implementacion del curriculo, asi
como en la aplicacion de los lineamientos de evaluacion” (PEI UE2, 2023, p.
19).

Determinen los lineamientos y metodologias con la que va a ser basada la
rabrica de evaluacion (PEI UE2, 2023, p. 48).

Cruz y Hernandez (2022) sugieren que las estrategias pedagdgicas inclusivas
deben ajustarse al ritmo de aprendizaje de cada estudiante, reconociendo que
cada uno aprende de manera diferente. Resaltan la importancia de valorar la
diversidad, ya que esta enriquece el desarrollo integral del estudiante en su
contexto cultural. Asimismo, recomiendan la implementacién de metodologias
mas practicas y dinamicas, que fomenten un pensamiento auténomo y

colaborativo.
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Flexibilidad

curricular

Consideracion de ajustes
en la planificacién
curricular para incluir a
estudiantes con  altas

capacidades.

Medidas de educativas
como:  enriquecimiento
curricular, aceleracion
escolar, agrupamiento,

adaptacion curricular

Las planificaciones anuales se desarrollan a partir de los lineamientos dados en
el PCI (PEI UE2, 2023, p. 23)

Los indicadores propuestos miden la respuesta educativa de la IE para lograr
una formacion integral de los estudiantes (PEI UE2, 2023, p. 10).

Destacando asi lo expuesto por Gagné (1985) el cual introduce los indicadores
personales y ambientales, como el lugar de nacimiento, el contexto sociocultural
y el factor suerte, que pueden influir en el desarrollo evolutivo de ciertas

capacidades en el individuo.
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Consideracion de
metodologias activas para
el aprendizaje desde la
inclusion y para
estudiantes con  altas
capacidades acorde a
propuestas institucionales

y la normativa legal

Analisis de la propuesta de
evaluacion del aprendizaje
centrada en las
particularidades de
estudiantes  desde la
diversidad

Flexibilidad en la
evaluacion del aprendizaje

de estudiantes con las altas
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capacidades, acorde a
propuestas institucionales

y la normativa legal

Gestion de

convivencia

Participacion
docente y de

estudiantes

Propuesta de actividades
que fomenten la
participacion ~ de  los
docentes

Propuesta de actividades
que fomenten la
participacion  de  los
estudiantes en procesos de

aprendizaje

Propuesta de programas o
estrategias para promover
el bienestar integral en el
ambiente escolar a traves
de la participacion de

docentes y estudiantes.

“Promover el desarrollo humano de habilidades para la vida y la prevencion de
problematicas psicosociales, para lograr la participacion, permanencia y
culminacion de estudios académicos, garantizando su desarrollo personal,
social y emocional dentro del sistema educativo nacional bajo los principios del
Buen Vivir” (PEI UE2, 2023, p. 50).

Es asi que la parte practica resume y guia las acciones, la metodologia y el
equipo gestor para lograr la mejora continua mediante el establecimiento de

metas a mediano y largo plazo (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2020).

Por su parte, Echeita (2017) destaca la necesidad de crear condiciones y
politicas coherentes, como la financiacion adecuada, la accesibilidad de los
espacios fisicos y virtuales, y la revision del curriculo, para avanzar hacia una
educacion inclusiva, estas condiciones deben contribuir al desarrollo integral de

las competencias e inteligencias de los estudiantes.
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Participacion

familiar

comunitaria

y

Propuestas que promuevan
la participacion activa de
las familias en el
desarrollo académico de
estudiantes con  altas

capacidades.

Propuestas de actividades
para promover una cultura
inclusiva con la

participacion  de  los

“Socializar a los miembros del Comité de Padres y Madres de Familia cuales
son sus funciones, para que evidencien sus actividades expuesto en su plan de

trabajo, para rendir cuentas a la Comunidad Educativa” (PEI UE2, 2023, p. 51)

“Promover el desarrollo humano integral de los y las estudiantes desde un
enfoque de derechos, género, bienestar, interculturalidad, intergeneracional e
inclusion” (PEI UE2, 2023, p. 50).

En el articulo 27 de la Constitucién se menciona:

La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico,

en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable
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actores de la comunidad | y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural, democrética,
educativa (docentes, | incluyente y diversa, de calidad y calidez.

estudiantes, _ .dll’eCtIVOS, Asi mismo Ramirez (2019) enmarca que las estrategias pedagdgicas inclusivas,
padres de familia) como el Disefio Universal para el Aprendizaje y las adaptaciones curriculares,
facilitan un desarrollo integral al personalizar el curriculo segun las necesidades
individuales, asegurando asi una participacion activa y equitativa de todos los

estudiantes en el proceso de aprendizaje
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Formacion

docente

Capacitacion
en altas

capacidades

-Propuesta de capacitacion

docente  (cursos, talleres,

seminarios) en educacion
inclusiva para la atencién a la
diversidad, especificamente

altas capacidades

Capacitacion para la actualizacion continua de docentes (PEI UE2, 2023, p. 5)

En el articulo 10 se establece contextualizacion y flexibilizacion curricular:

El curriculo nacional debe adaptarse y alinearse a los intereses, necesidades y
realidades de la comunidad en la que se implementa, para lo cual se debera
considerar el entorno, espacios, tiempos y especificidades sociales y culturales
en las que se desarrolla el hecho educativo (LOEI, 2023, art. 10).

Ocampo (2021) sefiala que los principios que regulan y constituyen la
epistemologia de la educacion inclusiva son el diaspérismo, entendido como
dispersion y movimiento constante, y la heterogénesis, evolucién constante y
dindmica de la educacidn inclusiva, que se construye a partir de la integracion

de elementos diversos y en continua transformacion.
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Unidad educativa: UE3

Autoevaluacioén Institucional

La evaluacion educativa en la propuesta se centra en la adaptacion de los procedimientos académicos para satisfacer las necesidades individuales

de los estudiantes, garantizando que el curriculo se ajuste a la realidad educativa. Se plantea la implementacion de evaluaciones sumativas y

formativas que permitan identificar y reconocer la diversidad de habilidades y estilos de aprendizaje, promoviendo un entorno inclusivo. Ademas,

se busca fortalecer las capacidades docentes a través de capacitaciones, asegurando que el 75% de los estudiantes logren aprendizajes significativos

durante el afo lectivo.

Analisis del Eje de Gestion Pedagdgica y Gestion de Convivencia del Proyecto Educativo Institucional (PEI)

planificacion

Categoria | Subcategoria | Indicadores Informacion textual extraida de los documentos

Gestion ‘ . _ . o

vedagégica Flexibilidad “Planificaciones con adaptacion curricular de manera individual” (PEI UE2,
curricular e Adecuaciones en la | 2023, p. 12).
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microcurricular
considerando
caracteristicas y

necesidades de estudiantes

con altas capacidades.
(medidas educativas
como: adaptacion
curricular, aceleracion

escolar y enriquecimiento

curricular)

Adecuaciones  en la
planificacion

microcurricular para la
educacion inclusiva

centrada en la diversidad

se relaciona directamente con el articulo 9 que define las adaptaciones
curriculares como las modificaciones que brindan soporte para la atencion
especifica a una necesidad educativa identificada y se realizan a los elementos
del curriculo, logros de aprendizaje y criterios de evaluacién, respondiendo a
las necesidades educativas y eliminando barreras en el proceso de ensefianza y
aprendizaje (MINEDUC, 2023, art. 9).

Bonilla et al. (2014) enmarca que los docentes en la actualidad comienzan a
disefiar su planificacion con una nueva perspectiva, enfocandose en las
particularidades de cada estudiante, en sus gustos, intereses porque no todos

aprenden de la misma manera.

“Revisar y adaptar las planificaciones educativas para incluir contenidos que
reflejen la diversidad cultural del pais” (PEI UESTV, 2023, p. 71).

Se relaciona con el trabajo de Huelva (2019), que muestra resultados positivos
en la maximizacién del potencial de los estudiantes y en la creacion de un

entorno escolar inclusivo.

Practicas
educativas

innovadoras

Propuestas de

proyectos/pedagogicas

“Gestionar programas y proyectos de inclusion educativa” (PEI UE3, 2023, p.
11).
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que promuevan el

fortalecimiento de los
procesos de ensefianza y

aprendizaje inclusivos.

Propuestas para la
educacién de estudiantes
con altas capacidades
vinculadas a la
programacion  curricular

institucional

Propuestas de proyectos
que promuevan la
participacion de la

comunidad educativa

"Desarrollar planificaciones curriculares que se adapten a las necesidades
individuales del 75% de los estudiantes, asegurando que el contenido, el proceso
de ensefianza y las evaluaciones sean flexibles y pertinentes, con el fin de
promover un entorno educativo inclusivo y respetuoso de la diversidad de
habilidades y estilos de aprendizaje. Se alinea con el articulo 10 que establece
la necesidad de contextualizacion y flexibilizacion curricular: El curriculo
nacional debe adaptarse y alinearse a los intereses, necesidades y realidades de
la comunidad en la que se implementa, para lo cual se debera considerar el
entorno, espacios, tiempos y especificidades sociales y culturales en las que se
desarrolla el hecho educativo (LOEI, 2023, art. 10).

Higueras-Rodriguez (2017) sostienen que las estrategias utilizadas en el
desarrollo de actividades para estudiantes con altas capacidades son esenciales
para alcanzar los objetivos educativos. Por ello, es fundamental innovar en el
aula mediante una metodologia ludica, que potencie las habilidades en

diferentes areas de desarrollo.

Implementar programas que promuevan la participacion activa de toda la
comunidad educativa, incluyendo estudiantes, docentes, padres de familia y
otros actores, con el objetivo de fortalecer la cohesion social y académica (PEI
UES3, 2023, p. 9). Se relaciona con la afirmacién de Rodriguez y Borges (2020)

sobre el papel crucial de la familia en el desarrollo de los hijos. Estos autores
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destacan que la interaccion de los padres influye significativamente en el
fortalecimiento del talento, habilidades, logros, pensamiento, valores, lenguaje
y afectos de los nifios, brindandoles seguridad y paz emocional.

Evaluacién
del

aprendizaje

Anadlisis de la propuesta de
evaluacion del aprendizaje
centrada en las
particularidades de
estudiantes  desde la

diversidad.

Evaluacion progresiva de los logros en los procesos de aprendizaje adquiridos,
con el fin de identificar areas de mejora y ajustar las estrategias educativas,
asegurando asi un seguimiento continuo del desarrollo académico de los

estudiantes. En articulo 8 se establece lo siguiente:

Ajustes razonables. Los ajustes razonables son las modificaciones que se
realizan al material didactico, espacios fisicos o virtuales e instrumentos de
evaluacion, para atender a las caracteristicas y necesidades educativas de los
estudiantes con necesidades educativas especificas asociadas o0 no a la
discapacidad (MINEDUC, 2023, art. 8).

Ocampo (2021) sefiala que los principios que regulan y constituyen la
epistemologia de la educacion inclusiva son el diasp6rismo, entendido como

dispersion y movimiento constante, y la heterogénesis, evolucién constante y
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Flexibilidad en la
evaluacion del aprendizaje
de estudiantes con las altas
capacidades, acorde a
propuestas institucionales

y la normativa legal

dindmica de la educacidn inclusiva, que se construye a partir de la integracion
de elementos diversos y en continua transformacion.

Implementar técnicas de evaluacion continua de la préctica docente, con el
objetivo de mejorar la calidad de la ensefianza y asegurar que las estrategias
pedagdgicas se alineen con las necesidades de los estudiantes, promoviendo asi
un ambiente educativo mas efectivo. En el articulo 7 se menciona lo siguiente:
Disefio Universal para el Aprendizaje. Es una préctica pedagogica y didactica
que se basa en la investigacion del curriculo; es un enfoque didactico que
reconoce las multiples diversidades que existen en el aula de clase y las incluye
en el proceso de planificacion curricular, disefiando e implementando planes de
clase, metodologias y herramientas de evaluacion centradas en desarrollar
competencias, considerando las necesidades educativas especificas del
estudiantado (MINEDUC, 2023, art. 7).

Flexibilidad

curricular

Consideracion de ajustes
en la planificacién

curricular para incluir a

Los procedimientos académicos establecidos en la institucién educativa

facilitan, en cierta medida, la adaptacion del curriculo a la realidad educativa;
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estudiantes con  altas

capacidades.

Medidas de educativas

como:  enriquecimiento
curricular, aceleracion
escolar, agrupamiento,

adaptacion curricular

de

metodologias activas para

Consideracion

el aprendizaje desde la

inclusion y para
estudiantes con  altas
capacidades acorde a

sin embargo, la existencia de actividades extracurriculares limita la plena
implementacién de este proceso, lo que requiere una revision y ajuste continuo
para garantizar su efectividad. En el articulo 9 sefiala:

Adaptaciones curriculares. Son las modificaciones que brindan soporte para la
atencion especifica a una necesidad educativa identificada y se realizan a los
elementos del curriculo, logros de aprendizaje y criterios de evaluacion,
respondiendo a las necesidades educativas y eliminando barreras en el proceso
de ensefianza y aprendizaje (MINEDUC, 2023, art. 9).

Se relaciona con la perspectiva de Gil (2019), quien sugiere que las instituciones
pueden adoptar un enfoque inclusivo y potenciar las capacidades de estudiantes

sobredotados mediante un curriculo adaptado.

Desarrollar planificaciones que incluyan adaptaciones curriculares de manera
individual, con el fin de atender las necesidades especificas de cada estudiante

y promover un aprendizaje inclusivo.

Sin embargo, le hace falta implementar estrategias adicionales, como el
enriquecimiento, aceleracion del curriculo y la implementacion de estrategias

de ensefianza especificas que son destacadas por Arguedas (2016).
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propuestas institucionales

y la normativa legal

Anadlisis de la propuesta de

evaluacion del aprendizaje

centrada en las
particularidades de
estudiantes  desde la
diversidad

Flexibilidad en la

evaluacion del aprendizaje
de estudiantes con las altas
capacidades, acorde a
propuestas institucionales

y la normativa legal

Implementar estrategias lddicas y utilizar las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion (TIC) para alcanzar los aprendizajes previstos, de acuerdo con
la planificacion curricular de cada subnivel, con el fin de enriquecer el proceso
educativo. De igual manera, en articulo 8 se establece lo siguiente: Ajustes
razonables. Los ajustes razonables son las modificaciones que se realizan al
material didéctico, espacios fisicos o virtuales e instrumentos de evaluacion,
para atender a las caracteristicas y necesidades educativas de los estudiantes con
necesidades educativas especificas asociadas o no a la discapacidad
(MINEDUC, 2023, art. 8).

Huelva (2019) destaca la importancia de aplicar estrategias pedagdgicas que
promuevan tanto el desarrollo académico como la inclusion de los estudiantes

en un entorno educativo que valore la diversidad.

Organizar concursos y competiciones en areas como escritura, arte, ciencias y
deportes para destacar los talentos y capacidades de las estudiantes,
promoviendo un ambiente de reconocimiento y motivacion. En el articulo 343
de la Constitucion sefala:

El sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de

capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que
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posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizacién de conocimientos,
técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendrd como centro al sujeto que
aprende, y funcionard de manera flexible y dindmica, incluyente, eficaz y
eficiente (Const., 2008, art.343).

Se relaciona directamente con el estudio de Navarro-Saldafia et al. (2024), que
destaca la importancia de ofrecer una variedad de opciones para motivar a
estudiantes con alta capacidad. Ambos enfoques enfatizan la necesidad de crear
un ambiente que reconozca y valore la diversidad de talentos, lo que a su vez

fomenta la motivacién y el interés de los estudiantes.

"Evaluar de manera progresiva los logros de procesos de aprendizaje
adquiridos" (PEI UE3, 2023, p. 40)

Gestion de

convivencia

Participacion
docente y de

estudiantes

Propuesta de actividades
que fomenten la
participacion  de  los

docentes

Disefiar un plan de concientizacion dirigido al 90% de la Comunidad Educativa
con actividades que aborden temas como la autoestima, resiliencia y desarrollo
personal desde 2023-2024 al 2026-2027. El articulo 308 del Reglamento
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Propuesta de actividades
que fomenten la
participacion  de  los
estudiantes en procesos de
aprendizaje

Propuesta de programas o
estrategias para promover
el bienestar integral en el
ambiente escolar a través
de la participacion de

docentes y estudiantes.

General a la Ley Organica de Educacion Intercultural establece el Modelo de
gestion. La Autoridad Educativa Nacional emitird el modelo de gestion de los
Departamentos de Inclusion Educativa basado en: deteccion de estudiantes con
necesidades educativas especificas no asociadas a la discapacidad,
acompafiamiento psicopedagdgico, intervencion educativa en estudiantes,
sensibilizacion a la comunidad educativa para una cultura de inclusién
educativa, asesoramiento y orientacion en practicas de inclusion educativa,
acompariamiento al proceso de titulacion de los estudiantes con necesidades
educativas especificas asociadas y no asociadas a la discapacidad (LOEI, 2023,

art. 308).

Navio (2017) Menciona que esta comunidad tiene que abordar el entorno debe
fomentar la autonomia, la creatividad, y la integracion en el grupo clase,

promoviendo el sentido de pertenencia y la autoestima.

Establecer un programa integral de capacitacion y sensibilizacion dirigido al
90% de los docentes, con el objetivo de fortalecer sus habilidades en la
deteccién temprana de casos, durante los afios lectivos 2023 — 2027, para

promover un entorno educativo mas inclusivo y proactivo
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Se evidencia en el articulo 308, que establece un modelo de gestion para los
Departamentos de Inclusion Educativa enfocado en la deteccion y evaluacion
de necesidades educativas especificas (LOEI, 2023, art. 308).

Reyes-Parra et al. (2020) también subrayan la importancia de una capacitacion
continua para los docentes en estrategias pedagdgicas, recursos educativos y
tecnoldgicos. Esta formacion debe orientarse a garantizar una educacion de
calidad que promueva la atencion integral de todos los estudiantes, fomentando
practicas educativas que generen valores, respeto y reconocimiento de la

diversidad humana.

Participacion
familiar y

comunitaria

Propuestas que promuevan

la participacion activa de
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las familias en el
desarrollo académico de
altas

estudiantes  con

capacidades.

Propuestas de actividades
para promover una cultura
inclusiva con la
participacion  de  los
actores de la comunidad
educativa (docentes,
estudiantes, directivos,

padres de familia)

Realizar charlas con los padres de familia para abordar temas sobre el
desarrollo personal de las estudiantes. En el articulo 32 menciona que los
Departamentos de Inclusion Educativa:

Son unidades especializadas de las instituciones educativas, conformadas por

equipos profesionales multidisciplinarios que realizan la evaluacion
psicopedagdgica a estudiantes con necesidades educativas especificas no
asociadas a la discapacidad, acompafiamiento psicopedagdgico a familias y
personal educativo de las instituciones educativos en los casos de estudiantes
con necesidades educativas especificas no asociadas a discapacidad,
intervencion psicopedagdgica con estudiantes, sensibilizacion a la comunidad
educativa para una cultura de inclusion educativa, asesoramiento y orientacién
al personal educativo en préacticas de inclusion educativa, acompafiamiento al
proceso de titulacion de los estudiantes con necesidades educativas especificas

asociadas y no asociadas a la discapacidad (MINEDUC, 2023, art. 32).

Rodriguez y Borges (2020) destacan que la familia desempefia un papel crucial
en el desarrollo de los hijos, influyendo significativamente en el fortalecimiento
del talento, las habilidades, los logros, el pensamiento, los valores, el lenguaje

y los afectos.
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Organizar eventos culturales donde se destaquen y celebren las tradiciones,
festividades y expresiones artisticas propias de las diferentes culturas. En el
articulo 307 que los:

Los Departamentos de Inclusion Educativa (DIE) son unidades especializadas
en las instituciones educativas, integradas por equipos multidisciplinarios de
profesionales en los campos de Educacion, Ciencias Sociales o Salud, con
especialidades como psicopedagogia, psicologia educativa, clinica e infantil,
pedagogia, psico rehabilitacion y otras areas afines a la inclusién educativa. Su
objetivo es acompafiar la inclusion de estudiantes con necesidades educativas

especificas no asociadas a la discapacidad (LOEI, 2023, art.307)

Artiles et al. (2013) destaca que el alumnado con altas capacidades intelectuales

requiere participar en programas de estimulacion extracurricular o curricular.
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Formacion

docente

Capacitacion
en altas

capacidades

-Propuesta de capacitacion

docente  (cursos, talleres,

seminarios) en educacion
inclusiva para la atencién a la
diversidad, especificamente

altas capacidades

Coordinar capacitaciones en temas pedagdgicos para los docentes, impartidas
por personal experto, con el fin de mejorar las practicas educativas y enriquecer
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el articulo 10 se establece contextualizacion y flexibilizacion curricular:

El curriculo nacional debe adaptarse y alinearse a los intereses, necesidades y
realidades de la comunidad en la que se implementa, para lo cual se debera
considerar el entorno, espacios, tiempos y especificidades sociales y culturales

en las que se desarrolla el hecho educativo (LOEI, 2023, art. 10).

Calvo (2018) afirma que, para construir una educacion inclusiva efectiva, es
esencial adoptar modelos y enfoques pedagdgicos que aborden la diversidad en

el aula de manera integral.

Desarrollar un programa integral de capacitacion y sensibilizacion dirigido al
90% de los docentes, con el proposito de fortalecer sus habilidades en la

deteccién temprana de casos durante los afios lectivos 2023 — 2027,
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contribuyendo asi a un entorno educativo mas inclusivo y atento a las

necesidades de los estudiantes. Esta alineado con el articulo 308 plantea que:

La Autoridad Educativa Nacional definird un modelo de gestion para los
Departamentos de Inclusion Educativa, centrado en la deteccion y evaluacion
de necesidades educativas especificas, tanto asociadas como no asociadas a la
discapacidad. Estos Departamentos deberan llevar a cabo intervenciones
educativas efectivas, proporcionar asesoramiento especializado en practicas de
inclusién, sensibilizar a la comunidad educativa sobre la importancia de la
inclusion (LOEI, 2023, art. 308).

Gutiérrez (2014) destacan que las estrategias para mejorar la educacion de
estudiantes con altas capacidades intelectuales pueden promoverse a través de
programas que ajusten los métodos de aprendizaje a las necesidades especificas

de estos estudiantes.
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