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RESUMEN

El bajo nivel de comprension lectora en estudiantes de Educacion General Basica (EGB)
en Ecuador se relaciona con la persistencia de metodologias tradicionales que no
consideran el contexto cultural ni las experiencias previas del alumnado. Frente a esta
problematica, la investigacion se propuso como objetivo elaborar una guia de animacion
y mediacion lectora desde un enfoque sociocultural, dirigida al primer afio de EGB. La
investigacion, de enfoque cualitativo e interpretativo y disefio fenomenologico, se
desarrolld en tres fases: andlisis del curriculo nacional y del Plan Nacional de Lectura,
entrevistas a docentes y especialistas, revision bibliografica, y validacion de la propuesta
con tres docentes del nivel correspondiente. Los resultados demostraron la necesidad de
incorporar la animacion y mediacion lectora desde los primeros afios, valorando la
literatura ecuatoriana, latinoamericana y la tradicién oral. Se concluye que la propuesta
constituye un material pertinente para el subnivel preparatorio del sistema educativo
ecuatoriano.

Palabras clave: animacion a la lectura, enfoque sociocultural, mediacion lectora, nivel
preparatoria de EGB.

ABSTRACT

The low level of reading comprehension among students in Ecuador’s General Basic
Education (EGB) is related to the persistence of traditional methodologies that fail to
consider the cultural context and students’ prior experiences. In response to this issue, the
research aimed to develop a reading animation and mediation guide from a sociocultural
approach, targeted at the first year of EGB. The study, with a qualitative and interpretive
focus and a phenomenological design, was carried out in three phases: analysis of the
national curriculum and the National Reading Plan; semi-structured interviews with
teachers and specialists; a literature review; and validation of the proposal with three
teachers from the corresponding level. The results revealed the need to incorporate reading
animation and mediation from the early years, valuing Ecuadorian and Latin American
literature as well as oral tradition. It is concluded that the proposal constitutes relevant
material for the preparatory sublevel of Ecuador’s educational system.

Keywords: reading animation, reading mediation, preparatory level of EGB, sociocultural
approach.
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INTRODUCCION

En el ambito educativo ecuatoriano, uno de los desafios mas persistentes y
significativos es el insuficiente desarrollo de las habilidades lectoras durante los primeros
afios de escolaridad. En particular, en el nivel de Primero de Educacion General Bésica
(EGB), se evidencia una brecha constante entre los objetivos formulados en las politicas
educativas y los resultados alcanzados en términos de comprension lectora, motivacion y
disfrute por la lectura. Tanto las evaluaciones nacionales como los estudios internacionales
han puesto de relieve que un nimero considerable de estudiantes enfrenta dificultades
sustanciales en este campo, lo cual impacta directamente en su desempefio académico y,
en muchos casos, se convierte en un factor de riesgo para la desercion escolar (Cuadrado
et al., 2024). Esta problematica no se limita al &mbito pedagdgico, sino que se intensifica
en contextos donde las practicas lectoras familiares, comunitarias y escolares no logran
articularse de manera coherente, impidiendo que los nifios establezcan un vinculo auténtico

y significativo con la lectura.

Aunque existen iniciativas institucionales para introducir la lectura desde edades
tempranas, las estrategias pedagogicas implementadas en numerosas aulas todavia se
apoyan en enfoques tradicionales que priorizan la decodificacion mecanica de palabras por
encima de la comprension, la reflexion y el disfrute del texto. En ciertos casos se incorporan
actividades ludicas; sin embargo, estas resultan insuficientes cuando no se integran en una
propuesta pedagogica soélida, coherente y situada en las necesidades reales del
estudiantado. A esta limitacion se afiade el empleo de materiales poco representativos de
la diversidad cultural y lingiiistica de los estudiantes, lo que restringe su identificacion
emocional con los textos, personajes y narrativas presentadas en clase (Soto y Osorio,

2021; Pérez, 2022).

El débil vinculo con la lectura en los primeros grados no puede entenderse
unicamente como una falencia metodologica; responde, mas bien, a la ausencia de un
paradigma pedagdgico que conciba la lectura como practica social, cultural y afectiva, es
decir, como un proceso de construccion de sentido situado en la experiencia vital del nifio.

La carencia de mediadores lectores capacitados, junto con la falta de estrategias que
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promuevan la participacion activa y el pensamiento critico en torno al texto, obstaculiza el
desarrollo temprano de una literacidad critica Jiménez et al., (2020), entendida como la
capacidad de interactuar con el lenguaje no solo para decodificarlo, sino para

comprenderlo, cuestionarlo y transformarlo.

Ante este panorama, se vuelve imprescindible disenar e implementar propuestas de
animacion y mediacion lectora desde un enfoque sociocultural. Dichas propuestas deben
reconocer y valorar los saberes previos, las tradiciones locales y las practicas comunitarias
de los estudiantes, al mismo tiempo que los vinculan con materiales y experiencias lectoras
que fortalezcan su dimension comunicativa, creativa y reflexiva. No se trata inicamente
de aprender a leer en términos técnicos, sino de descubrir en la lectura una herramienta de
comprension del mundo, de construccion de identidad y de participacion critica en la vida

social.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion plantea la siguiente interrogante:
;Qué estrategias de animacion y mediacion lectora, fundamentadas en un enfoque
sociocultural, pueden fomentar el interés y la literacidad critica en estudiantes de Primero

de Educacion Basica en Ecuador?

Responder a esta pregunta permite aportar propuestas pedagdgicas contextualizadas
y pertinentes, capaces de transformar la experiencia lectora en el aula en un proceso integral
de formacion. De este modo, se busca no solo estimular el gusto y el habito lector desde
los primeros afios de escolaridad, sino también fortalecer competencias comunicativas
esenciales para el desempefio académico, la interaccion social y el ejercicio ciudadano de

los estudiantes.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO Y ESTADO DEL ARTE

Introduccion

La animacién y mediacion lectora constituyen herramientas esenciales para
promover el interés, la comprension y el disfrute de la lectura desde los primeros afios de
escolaridad. En el contexto del primer afio de Educacion General Basica ecuatoriana, estas
estrategias adquieren especial relevancia, ya que permiten acercar a los nifios al lenguaje
escrito de manera significativa, ludica y culturalmente situada. Este capitulo aborda los
fundamentos teodricos que sustentan la animacién y mediacion lectora desde un enfoque
socio cultural, destacando la importancia del entorno, las interacciones sociales y el rol del
mediador en el proceso lector. El objetivo es establecer una base conceptual sélida que
oriente el disefio y aplicacion de estrategias pertinentes, que respondan a las necesidades
reales de los estudiantes en el sistema educativo ecuatoriano y contribuyan al desarrollo de
una comunidad critica, participativa y culturalmente consciente.

1.1.1 La lectura como una practica social: enfoque sociocultural

La comprension lectora constituye una capacidad esencial dentro del proceso de
alfabetizacion inicial, ya que trasciende la mera decodificacion de signos graficos para
convertirse en una practica de construccion de significados, de establecimiento de
conexiones con el entorno y de elaboracion de una reflexion critica frente a los textos. En
esta misma linea, Valero-Ancco (2024) explica que la comprension lectora es un proceso
complejo que involucra multiples habilidades cognitivas y que no puede reducirse
unicamente al reconocimiento de palabras, sino que exige interpretar, relacionar y dar
sentido a la informacion. En el contexto ecuatoriano, particularmente en los primeros
niveles de Educacion General Basica, este proceso se enfrenta a multiples desafios que no
solo tienen que ver con limitaciones metodoldgicas, sino también con factores sociales,
culturales y afectivos que condicionan la experiencia de lectura. Como sefiala Contreras
(2021), leer implica una accién de involucramiento profundo del lector con el contenido,
independientemente de la extension del texto, donde se ponen en juego no solo habilidades

cognitivas, sino también disposiciones emocionales y culturales.
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En este marco, la literacidad critica se presenta como un eje central. Este concepto,
mas alld de comprender y reproducir informacion, supone leer, escribir e interpretar los
textos de manera reflexiva y analitica Desde esta perspectiva, los discursos no son neutrales
ni objetivos, sino que estan atravesados por valores, ideologias y practicas propias de cada
comunidad discursiva. En consecuencia, los significados se construyen socialmente y

dependen del contexto en el que se producen y circulan (Cassany & Casstella, 2010).

De este modo, la lectura se convierte en una herramienta emancipadora, capaz de

fomentar la conciencia critica y la participacion activa de los estudiantes en su contexto.

El enfoque sociocultural de la lectura parte de la premisa de que leer es una practica
social, situada historica y culturalmente, en la cual los significados no se encuentran
unicamente en el texto, sino que se construyen a partir de la interaccion con otros y con el
entorno. Esta perspectiva coincide con lo planteado por Hurtado (2025), quien concibe la
lectura y la escritura como practicas sociales que desarrollan dentro y fuera del contexto
escolar. Asi, el acto lector no puede ser comprendido de manera aislada, sino como un
proceso que se desarrolla en comunidad. Galindo y Doria (2019) resaltan que el aprendizaje
lector emerge en un entramado de interacciones sociales, en las que el conocimiento se
forma y reformula mediante el didlogo, la mediacion y la experiencia compartida. Dentro
de este marco, la nocion Vygotskiana de la zona de desarrollo proximo (ZDP) resulta
clave: el nifo puede alcanzar niveles mas altos de comprension y andlisis cuando recibe
apoyo de adultos o compafieros mas experimentados, lo que convierte al acompanamiento
lector en una herramienta indispensable para la formacion de competencias lectoras

solidas.

En consecuencia, leer no debe concebirse como un ejercicio técnico de codificacion
y decodificacion, sino como una practica atravesada por factores culturales, lingiiisticos,
emocionales y contextuales. Gémez et al. (2020) enfatizan que la promocion de la lectura
no puede restringirse al ambito escolar, sino que debe entenderse como un proceso
continuo y vital, mediante el cual los individuos construyen su identidad, interpretan su
realidad y desarrollan herramientas para transformarla. De este modo, el texto deja de ser
un objeto pasivo de estudio para convertirse en un espacio dinamico de dialogo, reflexion

y emancipacion.
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Mora-Rosales et al. (2025) asumir la mediacion didactica en la educacion basica
implica que el docente deja de ser Uinicamente un transmisor de conocimientos y actlia
como facilitador de una cultura lectora critica. En este enfoque, la lectura no se limita a la
comprension literal, sino que se convierte en una practica que fortalece el razonamiento
profundo y la reflexion, promoviendo una lectura con sentido social y pedagogico. Como
senala Ordonez (2022), esta labor exige de los docentes una actitud reflexiva y evaluadora,
en la que se reconozca la necesidad de autoevaluacion y mejora constante. La practica
pedagdgica, en este sentido, no se limita a la busqueda de calidad técnica, sino que debe

enraizarse en una perspectiva humanista, ética y transformadora.

Ocampo-Gonzalez y Lopez-Andrada, (2020) proponen que considerar la lectura
como una practica social con un enfoque sociocultural implica replantear las pedagogias
tradicionales y abandonar visiones reduccionistas. Para ellos, la lectura debe entenderse
como una praxis politico-cultural que contribuye no solo al conocimiento académico, sino
a la formacion de una ciudadania critica y emancipadora, promoviendo transformaciones

sociales desde el derecho a la lectura.

1.1.2 Animacion y el fomento a la lectura

La animacion a la lectura busca transformar el acto de leer en una experiencia
significativa y placentera, que no solo favorezca el desarrollo del lenguaje y del
conocimiento en la infancia, sino que también potencie la interaccion social y familiar
mediante el contacto compartido con los libros. Esta practica resulta clave para despertar
el gusto por la lectura y consolidar la comprension lectora, sobre todo en contextos
atravesados por mayores desafios sociales (Ochoa et al., 2025). La animacion a la lectura
constituye un recurso fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que permite
que los estudiantes descubran el valor y el disfrute de la lectura, fortaleciendo su interés,

atencion y motivacion hacia los textos literarios. (Giler-Medina, 2023).

En tales entornos, la animacion lectora cumple una funciéon estratégica en la
prevencion del bajo rendimiento escolar y en la promocion de la inclusion, al ofrecer a
nifos y adolescentes recursos para expresarse, desarrollar pensamiento critico y fortalecer

tanto sus competencias académicas como emocionales. Esta perspectiva coincide con
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(Reyes, 2007), quien plantea que el acercamiento temprano a los libros, especialmente
cuando ocurre en contextos afectivos y de acompafiamiento, potencia la construccion de

sentido, la expresion y el desarrollo integral de los nifios.

El fomento de la lectura se concibe como un conjunto de técnicas pedagogicas
orientadas a despertar el interés por los libros, transformando la lectura en una actividad
ludica, enriquecedora y motivadora. En esta linea, Solé (2012) destaca que la lectura debe
promover experiencias profundas, placenteras y criticas, alejandose de una vision reducida
centrada solo en la decodificacion. Aldaz et al. (2023) sefialan que, para fortalecer la lectura
literaria en el ambito escolar, es necesario aplicar estrategias pedagogicas que favorezcan

la comprension profunda, el andlisis critico y el acompafiamiento constante del mediador.

En el caso de Ecuador, dichas estrategias requieren una adaptacion a las
particularidades culturales, familiares y lingiliisticas de los estudiantes para alcanzar
verdadera efectividad. Acciones como la implementacion de bibliotecas en el aula, la
creacion de rincones de lectura y la seleccion de un corpus literario pertinente —que
combine obras clasicas, contemporaneas y representativas de la cultura local— resultan
esenciales. Estas iniciativas no solo contribuyen al desarrollo de la comprension lectora,
sino que también cultivan el gusto por leer y fortalecen el pensamiento critico en los

estudiantes (Zambrano et al., 2024).

1.1.3 Mediacion lectora

La mediacion lectora, segin el investigador chileno Munita (2021), constituye un
proceso intencionado, reflexivo y dinamico que busca facilitar un encuentro significativo
entre los lectores y los textos, particularmente en escenarios educativos y comunitarios.
Munita subraya que este acto trasciende la simple entrega o disponibilidad de libros;
implica disefiar condiciones, espacios y estrategias pedagdgicas que favorezcan la
construccion de sentidos personales y colectivos a partir de la lectura. En este marco, el
mediador se convierte en un puente que posibilita no s6lo la comprension literal del texto,
sino también la experiencia estética, emocional y critica que toda practica lectora puede

suscitar.
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En esta misma linea, Aldaz et al., (2023) sostienen que la mediacion lectora se ha
convertido en una practica esencial dentro del proceso educativo, ya que permite que los
estudiantes dialoguen con los textos, exploren diversas interpretaciones y relacionen las
obras literarias con su propia realidad. Para ello, el mediador —especialmente el docente—
requiere una intencionalidad pedagogica clara, conocimiento de los textos y comprension

de las necesidades y trayectorias lectoras de los estudiantes.

En el contexto ecuatoriano, investigaciones advierten que la ausencia de mediacion
lectora adecuada en los primeros afios de escolaridad constituye un factor determinante en
los bajos niveles de comprension lectora que muestran los estudiantes. Esto se debe a que
muchos docentes carecen de una formacion especializada en mediacion y animacion a la
lectura, lo que dificulta el desarrollo de practicas efectivas dentro del aula. A su vez, en
numerosos hogares no existen las condiciones ni los recursos materiales necesarios para
acompanar este proceso, y el libro suele quedar relegado a un objeto escolar mas que a una
fuente de disfrute, didlogo y conocimiento. De ahi que la mediacion lectora, concebida
como practica pedagdgica, cultural y social, se proyecte como una herramienta
fundamental para fortalecer la formacion de lectores criticos, creativos y autonomos en el

pais (Avecillas y Ordofiez, 2024; Saldafia-Gomez et al., 2022).

1.1.4 El papel de 1a escuela y la familia en la fase prelectora del nifio.

Como principal agente socializador, la familia desempefia un papel fundamental en
el desarrollo de la competencia lectora. Desde el enfoque sociocultural, se reconoce que
las précticas lectoras dentro del hogar, aunque informales, inciden de manera significativa
en la motivacion y el rendimiento lector de los nifios. Actividades como leer cuentos,
contar historias, compartir momentos de lectura o simplemente tener libros en casa,
fortalecen tanto la comprension como el vinculo emocional con la lectura (Sagal et al.,

2021).

Por tanto, la mediacion familiar representa un apoyo importante al trabajo escolar.
Es imprescindible que las instituciones educativas promuevan una alianza con las familias,
ofreciéndoles herramientas para acompaiiar el proceso lector, especialmente en contextos

donde no existe una cultura lectora arraigada (Villar-Cavieres et al., 2024).
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Desde el ambito educativo, la escuela desempefia un papel fundamental en el
desarrollo de habilidades lectoras desde la etapa prelectora, ya que proporciona un entorno
organizado y socialmente enriquecedor en el que los nifios pueden interactuar con el
lenguaje de manera significativa. A través de metodologias activas ladicas y
contextualizadas, los docentes promueven el desarrollo de competencias como la
conciencia fonoldgica, el vocabulario, la comprension y la fluidez lectora, aspectos clave
en la alfabetizacion emergente. En este sentido, la escuela no solo facilita el acceso a
materiales y experiencias relacionadas con la lectura, sino que también ofrece
acompanamiento pedagogico sistematico adaptado a las necesidades individuales de los

estudiantes (Valle- Zevallos et al.,2024).

1.2 Estado del Arte

Diversas investigaciones han explorado la mediacion y la animacion lectora como
estrategias clave para fortalecer la comprension y el gusto por la lectura en los primeros
afios de escolaridad. Sin embargo, no se abordan significativamente las practicas de
animacion y mediacion en el primer afio escolar. A continuacion, se presentan estudios
relevantes que abordan estas practicas desde un enfoque sociocultural, con énfasis en su

aplicacion en contexto educativos similares al ecuatoriano.

El estudio desarrollado por Barberousse y Vargas-Dengo, (2019), titulado “La
animacion a la lectura y escritura como estrategia de mediacion pedagdgica”, presenta una
experiencia educativa centrada en el fomento de la lectura y la escritura, dentro del marco
del proyecto Maestros Comunitarios de la Universidad Nacional de Costa Rica. Desde un
enfoque de investigacidon-accion, se implementaron talleres ludicos y creativos en los que
los nifios y nifias confeccionaron titeres, contaron cuentos y crearon sus propias historias,
inspirados en la metodologia propuesta por Gianni Rodari. La experiencia tuvo lugar en la
Escuela Finca Guarari, en la provincia de Heredia, con la participacion de 60 estudiantes
de primaria, 12 docentes y 23 universitarias en formacion. Entre los principales resultados
se observo un notable incremento en la motivacion por la lectura, una mayor participacion

en las dindmicas escolares y una valoracion positiva del uso de recursos como los titeres.
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Ademas, se reconocio el valor formativo que la experiencia aportd tanto a los nifios como

a las futuras docentes.

En el trabajo de Barrera et al. (2023), titulado “Implementaciéon de un Proyecto de
Animacion a la Lectura desde el Enfoque Sociocultural mediante el Uso de las TIC”, se
investigan nuevas formas de incentivar la lectura en contextos escolares mediante
herramientas digitales. Realizado en una institucion publica de la ciudad de Cuenca, el
estudio se centr6 en integrar recursos tecnoldgicos como audiolibros, aplicaciones
interactivas y plataformas educativas al proceso de animacion lectora. Los hallazgos
mostraron un notable incremento en la motivacion de los estudiantes hacia la lectura,
especialmente en aquellos con poco interés lector. Ademas, se evidencid una mejora en las
habilidades de analisis e inferencia, gracias a la diversidad de formatos y la adaptacion de
los textos a distintos niveles de comprension. Esta investigacion resalta la necesidad de
incorporar las tecnologias y los intereses digitales de los estudiantes como parte de una

ensenanza de la lectura contextualizada y socioculturalmente pertinente.

La investigacion realizada por Avecillas y Ordonez (2024), titulada “Incidencia de
la Formacién en Mediacion Lectora en las Practicas Aulicas de Educacion General Basica
Ecuatoriana”, analiza el papel del docente como mediador lector. A partir de un enfoque
fenomenoldgico, se examind como 65 docentes modificaron sus practicas pedagdgicas tras
recibir formacion especializada en didactica literaria desde un enfoque sociocultural. El
estudio revelo que, luego de la capacitacion, los docentes incorporaron metodologias mas
activas y contextualizadas en sus clases. Se promovié el didlogo como herramienta de
interpretacion y se implementaron actividades que vinculan la lectura con la vida cotidiana
de los estudiantes. Los autores concluyen que una preparacion adecuada en mediacion
lectora permite transformar las practicas docentes y contribuye a formar lectores criticos

y comprometidos con su entorno.

Zambrano et al. (2024), en su estudio “Estrategias efectivas para la animacién a la
lectura en la educacion basica”, realizaron una revision bibliografica de las principales
metodologias utilizadas para promover el gusto por la lectura en estudiantes de educacion
basica. Dentro de las estrategias mas efectivas se incluyen la lectura en voz alta, la lectura

compartida, la eleccion de libros adecuados a la edad e intereses del lector, asi como juegos
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literarios como dramatizaciones y sopas de letras. Los investigadores sefalan que estas
practicas no solo favorecen la comprension lectora, sino que también fortalecen aspectos
socioemocionales del alumnado. La implementacion de bibliotecas dentro del aula y la
creacion de espacios dedicados a la lectura también demostraron ser mecanismos eficaces
para garantizar el acceso a los libros y generar un entorno propicio para la lectura. Se
concluye que estas estrategias deben aplicarse desde una perspectiva pedagogica inclusiva,

que tome en cuenta la diversidad cultural y lingiiistica de los estudiantes.

A partir de la investigacion efectuada por Carrion et al. (2017), titulada “’ Animacién
a la lectura y habitos lectores en Centros de Educacion Inicial de sectores vulnerables’’,
desarrolld un proyecto de vinculaciéon con el propdsito de mejorar los procesos de
animacion a la lectura en nifios de zonas rurales y urbano marginales de la ciudad de
Portoviejo, provincia de Manabi. A partir del diagnostico inicial, se identifico una limitada
disponibilidad de materiales y espacios de lectura, lo cual dificulta la aplicacién de
estrategias de fomento lector. Como respuesta, se implementaron zonas de lectura con
recursos elaborados por estudiantes de la carrera de educacion inicial y se realizaron
capacitaciones dirigidas a docentes. Los resultados mostraron que la animacion a la lectura,
mediante estrategias ludicas y participativas, contribuyeron significativamente al
desarrollo del hébito lector y al fortalecimiento del vinculo afectivo de los nifios con los
textos. El estudio concluye que fomentar la lectura desde edades tempranas, en contextos
vulnerables, requiere una mediacién pedagogica intencionada que integre la creatividad,

la inclusion y el acceso equitativo a los recursos educativos.

Conclusion

El andlisis teoérico realizado ha permitido comprender la importancia de las
estrategias de animacion y mediacion lectora desde un enfoque socio cultural, destacando
el papel del contexto, la escuela y la familia en el desarrollo lector de los nifios. Asimismo,
la revision del estado del arte evidencié que, aunque existen diversas experiencias y
estudios que respaldan la eficiencia de estas estrategias, ain persisten vacios en su

aplicacion concreta en el nivel de Educacion General Bésica en el Ecuador. Estos
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fundamentos respaldan la pertinencia del presente estudio y orientd su desarrollo en los

siguientes capitulos.
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CAPITULO 11
METODOLOGIA

Introduccion

El presente capitulo describe el disefio metodoldgico que sustenta la investigacion,
considerando el contexto, la poblacion participante y el procedimiento seguido. Ademas,
se detallan los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y el método aplicado

para la interpretacion de resultados.

2.1 Diseiio metodologico

La presente investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, que permitio
comprender, interpretar y construir propuestas educativas desde la interaccion con
contextos reales, tomando en cuenta los significados, valores y practicas socioculturales
que configuran la experiencia lectora en el nivel de Educacion General Basica (EGB). Para
Creswell (2013) el enfoque cualitativo busca comprender las experiencias y significados
que los participantes atribuyen a un fenémeno especifico, desde su propia perspectiva. Este
enfoque permitid explorar las percepciones, vivencias y construcciones sociales de los

sujetos, privilegiando la profundidad del analisis sobre la generalizacion de resultados.

Se empled un disefio fenomenologico, que tuvo como finalidad comprender las
experiencias vividas por los sujetos en torno al fenémeno investigado. Segun Van (2016), la
fenomenologia pretende captar la esencia de la experiencia humana tal como es vivida,
describiendo los significados que emerge de la vida cotidiana. Este disefio permitio
identificar la esencia del fendémeno desde las narrativas personales, centrandose en el

significado subjetivo que los individuos le atribuyen.

Tuvo un alcance interpretativo, centrado en la interpretacion profunda de los
fenomenos sociales desde la perspectiva de los participantes, reconociendo la naturaleza

subjetiva, simbolica y situada del conocimiento.
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2.2 Contexto, poblacion y participantes

La investigacion se situd en un contexto de cardcter nacional, dado que abordo
lineamientos y politicas educativas que rigen en todo el territorio ecuatoriano. El andlisis
se centré en documentos oficiales emitidos por el Ministerio de Educacion del Ecuador,
cuya aplicacion fue obligatoria para todas las instituciones educativas fiscales,
fiscomisionales, municipales y particulares del pais. En este sentido, el estudio examin6
como las disposiciones establecidas en el Curriculo Nacional de Lengua y Literatura
(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016) y el Plan Nacional Educativo de Fomento a
la Lectura “‘Juntos Leemos’’ (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021) se articulan con
la practica docente en el primer afio de Educacion General Basica, mas alla de un contexto
local o institucional. Esta perspectiva nacional permitio una vision amplia y representativa
del sistema educativo, con el objetivo de aportar insumos relevantes para la mejora de la

ensefanza de la lectura en las primeras etapas escolares.

En el marco de esta investigacion, se contd con la colaboraciéon de un grupo de
docentes cuya trayectoria profesional y formacion académica los posiciond como actores
clave para el analisis de la propuesta. Se seleccionaron tres docentes en ejercicio que
laboraban en el primer afio de Educacion General Bésica (EGB), todos ellos graduados en
carreras de formacion docente en Educacion Basica. Su participacion fue esencial en el
proceso de validacion, ya que, a partir de su experiencia practica y conocimientos teoricos,
contribuyeron al analisis de la factibilidad, pertinencia y aplicabilidad de la propuesta en

contextos escolares reales.

2.3 Procedimiento

Luego de la aplicacion de la fase ética correspondiente a la solicitud del
consentimiento informado de los participantes, metodoldgicamente se plantearon tres
etapas.

2.3.1 Etapa 1: Analizar los lineamientos oficiales para el desarrollo de la animacion
y mediacion lectora dirigida a primer afio de Educacion General Basica en el contexto
ecuatoriano.

En este primer momento se realizé el analisis documental del curriculo y del plan
nacional educativo, para lo cual se utilizo la técnica del analisis documental definida como

un procedimiento sistematico que permite examinar e interpretar documentos oficiales con
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el fin de extraer informacion relevante, identificar patrones, categorias y relaciones que
contribuyan a la comprension de los objetivos, contenidos y enfoques pedagodgicos
propuestos (Martinez-Corona et al., 2023).

2.3.2 Etapa 2: Eleccion del corpus y las estrategias metodologicas para la construccion
de la propuesta

Para el cumplimiento de esta etapa, se aplico la técnica de la entrevista semiestructura
que consistio en la recoleccion de informacion a través de una guia de preguntas abiertas
y flexibles, permitiendo profundizar en las percepciones, experiencias y conocimientos de
los participantes en relacion con la animacion y mediacion lectora, esta técnica se aplico
a dos expertos en animacion y mediacion lectora, a dos docentes en ejercicio con formacion
de maestria y estudios especializados en esta area. Este tipo de entrevistas es pertinente
para explorar significados y comprender la subjetividad de los informantes, ya que facilita
la expresion libre y la profundizacion tematica (Babativa et al., 2024). Ademas, se utilizo
el analisis documental que permiti6 elegir el corpus literario para la elaboracion de la
propuesta.

2.3.3 Etapa 3: Socializacion y determinacion de la factibilidad de la aplicacion de la
propuesta de animacion y mediacion lectora para primer afio de EGB

Se utilizo la técnica entrevista escrita que consistio en una serie de preguntas guiadas
para recoger opiniones, percepciones y sugerencias sobre la propuesta, participaron 3
docentes en ejercicio de primer aio de EGB, y que cuentan con formacion especializada

en el profesorado.

2.4 Instrumentos

Se emplearon diversos instrumentos cualitativos, seleccionados con el fin de explorar
e interpretar en profundidad el fendmeno objeto de estudio. Cada instrumento fue escogido
en funcion de su pertinencia metodoldgica y su capacidad para generar informacion

relevante desde diferentes perspectivas.

Como parte del estudio de fuentes normativas y pedagdgicas, se utilizaron matrices
de analisis documental para organizar de forma sistematica la informacion extraida del

Curriculo Nacional de Lengua y Literatura (2016), el Plan Nacional Educativo de Fomento
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a la Lectura “Juntos Leemos” y antologias oficiales. Estas matrices permiten desglosar,
clasificar y comparar datos relevantes, favoreciendo su interpretacion critica y coherente.
De acuerdo con Martinez et al. (2023), este tipo de analisis facilita la apropiacion del
conocimiento mediante un proceso estructurado de revision y reflexion sobre los

contenidos documentales.

En cuanto a las categorias de andlisis fueron: practicas de animacion a la lectura
propuestas, practicas de mediacion a la lectura, estrategias recomendadas, recursos
literarios recomendados, el proceso de ensefanza de la prelectura en el contexto educativo

seleccionado (subnivel preparatoria).

Se elabord un guion de entrevista semiestructurada dirigido a profesionales con
experiencia en el primer afio de Educacion General Basica, por tanto, que conozcan los
procesos de ensefianza de alfabetizacion inicial; pero que ademas cuenten con formacion
de postgrado en animacion y mediacion lectora, asi como, del enfoque sociocultural de la
ensefianza de la lectura y la escritura. Este instrumento orientd la conversacion hacia los
aspectos clave de la propuesta, permitiendo adaptar las preguntas segiin el curso del
didlogo. Babativa et al. (2024) en su articulo de revista resalta que los guiones
semiestructurados son especialmente utiles cuando se busca profundidad en las respuestas,

sin perder la direccion tematica establecida.

Las categorias que guiaron las preguntas fueron: relacion entre la literatura y los
procesos de alfabetizacion inicial, aplicabilidad de la literatura en el nivel de formacion
preparatoria, tipos de recursos recomendados, autores recomendados, estrategias de

animacion y mediacion lectora recomendados.

También se disefid un guion para la realizacion del proceso de verificacion de la
factibilidad y pertinencia de la guia. En este caso, las preguntas estuvieron dirigidas a
diversas categorias siendo las mas importante: analisis de los recursos, analisis de las
estrategias de animacion y mediacion lectora, vinculacion con la alfabetizacion inicial,
pertinencia en relacion con el nivel educativo, factibilidad de su uso y aplicabilidad de la

guia.
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2.5 Método de interpretacion de resultados

El andlisis de los datos obtenidos siguid una orientacion interpretativa, lo cual
implico una lectura profunda de los significados expresados por los participantes y los
documentos analizados. Este enfoque, enmarcado dentro de la perspectiva
fenomenologica, se centr6 en descubrir como los actores educativos entienden y
experimentan el fenomeno investigado. La interpretacion se desarrolld considerando el
contexto y la subjetividad de los involucrados, lo cual, como sefialan Sanguino (2021),

resulta clave en estudios de corte cualitativo.

Para procesar la informacion cualitativa, se aplicd un andlisis de contenido tematico,
técnica que permite identificar y organizar patrones significativos dentro del discurso de
los participantes. Esta herramienta metodologica facilitod la codificacion de unidades de
sentido, agrupandolas en temas que dan cuenta de las experiencias y significados
compartidos. Escudero, (2020) sostiene que este tipo de analisis constituye una estrategia
fundamental en investigaciones cualitativas, ya que promueve una comprension

estructurada de los datos narrativos.
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CAPITULO 111
RESULTADOS

Introduccion

En el capitulo III se muestran los resultados obtenidos en el proceso de investigacion en
consonancia con las tres fases metodologicas del estudio: diagnostico, elaboracion de la

propuesta y analisis de la validez y factibilidad de aplicacion del material.

3.1 Lineamientos oficiales para el desarrollo de la Animacion y
mediacion lectora dirigida al primer afio de EGB

3. 1.1 Lineamientos curriculares

El curriculo de Educacion General Basica vigente en Ecuador organiza el area de
Lengua y Literatura en cinco bloques transversales: Lengua y cultura, Comunicacion oral,
Lectura, Escritura y Literatura, que se despliegan desde el primer grado de EGB hasta el

Bachillerato General Unificado (MinEduc, 2016).

Por su parte, el modelo pedagogico prescrito en el curriculo vigente es el

comunicativo constructivista.

En el marco del subnivel Preparatoria que corresponde al primer grado de Educacién
General Basica (EGB), dirigido a nifias y nifios de 5 a 6 afios de edad existen lineamientos

especificos que responden al siguiente detalle:

El area se divide en cinco bloques: Lengua y Cultura, Comunicacion Oral, Lectura,

Escritura y Literatura.
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En cuanto a lo relacionado con animacion y la mediacion lectora se encuentran

inscritos dentro de los bloques de Lectura y Literatura fundamentalmente literatura.

El siguiente cuadro sistematiza las destrezas detalladas curricularmente en los dos

bloques correspondientes

Tabla 1

Destrezas prescritas en el curriculo de Lengua y Literatura para primer aiio de Educacion

Basica vinculadas a la animacion y mediacion lectora

BLOQUE

Animacion

Mediacion

LL.2.3.9. Leer oralmente
con fluidez y entonacién en
contextos significativos de

aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera
silenciosa y personal en
situaciones de recreacion,

informacion y estudio.

LL.2.3.11. Elegir, de una
seleccion previa realizada
por el docente, textos de la
biblioteca de aula, de la

escuela y de la web que

LL.2.3.1. Construir los
significados de un texto a
partir del establecimiento
de relaciones de semejanza,
diferencia, objeto-atributo,
antecedente—consecuente,
secuencia temporal,
problema-solucion,
concepto-ejemplo.
LL.2.3.2. Comprender los
contenidos implicitos de un
texto basandose en
inferencias espacio-
temporales, referenciales y
de causa-efecto.

LL.2.3.3.  Ampliar la
comprension de un texto
mediante la identificacion
de los significados de las

palabras, utilizando las
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satisfagan sus necesidades
personales, de recreacion,

informacion y aprendizaje.

estrategias de derivacion

(familia de  palabras),
sinonimia—antonimia,
contextualizacion, prefijos

y sufijos y etimologia.

LL.2.3.4. Comprender los
contenidos  explicitos e
implicitos de un texto al
registrar la informacion en
tablas, graficos, cuadros y
otros organizadores
graficos sencillos.

LL.2.3.5. Desarrollar

estrategias cognitivas como

lectura de  paratextos,
establecimiento del
propésito  de  lectura,
relectura, relectura

selectiva y parafraseo para
autorregular la
comprension de textos.

LL.2.3.6. Construir
criterios, opiniones y emitir
juicios sobre el contenido
de un texto al distinguir
realidad y ficcion, hechos,
datos y opiniones.

LL.2.3.7. Enriquecer las
ideas e indagar sobre temas
de

interés mediante la
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consulta de diccionarios,
textos escolares,
enciclopedias 'y  otros
recursos de la biblioteca y
la web.

LL.2.3.8. Aplicar los
conocimientos lingiiisticos
(lexicos, semanticos,
sintacticos y fonologicos)
en la decodificacion y

comprension de textos.

Nota: La tabla relaciona las destrezas del curriculo con la animacion y mediacion lectora

en primer afio de Educacion Bésica.

3.1.2 Orientaciones especificas para la animacion y mediacion lectora en base a la
Politica “Juntos leemos”

La Politica Educativa para el Fomento de la Lectura “Juntos leemos” fue expedida
en 2021 con el propdsito de promover la lectura como un derecho y fomentar un
comportamiento lector en toda la comunidad educativa (acceso, formacion y

comunicacion).

Uno de los instrumentos pedagogicos derivados de esta politica es el espacio
designado como “los 30 minutos de lectura”, que debe ser implementado en los
subniveles Preparatoria, Elemental y Media. Este espacio curricular esta destinado a la
practica habitual de la lectura, sea libre o recreativa, relacionada con todas las areas del

conocimiento, integrandose en la rutina escolar diaria.

Ademas de los lineamientos generales, se disponen algunas indicaciones concretas

para el subnivel:

En los lineamientos para este grado, se sugiere dedicar al menos veinte minutos
diarios a la lectura disfrutada, donde los nifios puedan leer por si mismos o el docente lea

en voz alta, ya sea al grupo completo o en pequefios subgrupos.
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Asimismo, se promueve la estimulacion temprana del lenguaje oral a través de
canciones, cuentos, rimas, poesias y juegos lingliisticos, herramientas fundamentales para

propiciar el gusto por la lectura desde los primeros afios.

Finalmente, esta politica hizo publico, por medio de la pagina del Ministerio de

Educacion, alguno manuales que son:

1. Lineamientos para orientar la seleccion de libros para el Plan lector de

estudiantes y docentes.

Genera lineamientos para crear un plan lector el cual es una de las maneras en
que cada institucion puede planificar las lecturas que proporcionard a sus

alumnos y maestros durante su permanencia.

2. Modelo de gestion de bibliotecas educativas y ambientes de lectura

Esta herramienta permite orientar la gestion de las bibliotecas y ambientes de
lectura dentro de las instituciones educativas, con el objetivo de brindar

servicios de excelencia a la comunidad educativa.

3. Tipologia de Bibliotecas

Documento que busca facilitar la identificacion de bibliotecas dentro de las
instituciones educativas de cualquier sostenimiento, asi como difundir aspectos

basicos acerca de sus servicios y recursos.

4. Guia de practicas la escuela y la lectura

La guia organiza practicas de lectura en diez fichas con actividades de
promocion, animacion y mediacion, adaptables y centradas en la lectura atenta,

para fomentar la conexion entre lectores y textos.

5. Lineamientos generales de la Semana Rosa

Instrucciones detalladas para la ejecucion de la Semana Rosa, espacio disefiado
para complementar la celebracion de la Fiesta de la lectura en las instituciones

educativas a nivel nacional.
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6. Lineamientos generales Fiesta de la lectura

Lineamientos generales para la ejecucion de la fiesta de la lectura, donde toda
la jornada escolar se dedica promocion de la lectura, mediante actividades

ludicas de animacion y lectura practica.

7. Lineamientos parala implementacion de la hora de Animacién a la lectura

Estos lineamientos buscan orientar en la seleccion de textos a ser leidos,
adquisicion de aprendizajes a partir de la lectura y sugerir metodologias y lineas

de evaluacion para la hora pedagogica de Animacion a la lectura.

Finalmente, en cuanto a las entrevistas de los especialistas, estos coincidieron en que, el
subnivel preparatorio es el mas subestimado sobre estrategias de animacién y mediacion
a la lectura ya que se concibe erroneamente que la lectura inicia con la alfabetizacion
emergente. En ese marco, los especialistas advirtieron los siguientes aspectos:

a)

b)

d)

Que para hacer una guia de animacion a la lectura y mediacion lectora es necesario
tener clara la conceptualizacion del alcance de cada ambito, ya que el mismo

ministerio suele confundir estos conceptos.

Que los recursos son esenciales para una buena propuesta; asimismo, que si
pretende pensar en un enfoque sociocultural es necesario trabajar con obras locales

y nacionales y no solo con obras universales como generalmente suele suceder.

Que mientras mas pequeios son los nifios, tanto la animaciéon como la mediacién
debe centrarse en estrategias ludicas; pero que, a la vez, es posible proponer
estrategias que desarrollen otros saberes como: la comunicacidn, la motricidad, la

lateralidad, la conciencia fonoldgica, entre otras.

Finalmente, hubo una coincidencia en recomendar se incorporen canciones o
poesia, ya que las rimas son un elemento fundamental para los procesos prelectores

y preescritores en los nifios.
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3.2 Sintesis de la propuesta

Tabla 2

Corpus y estrategias metodologicas que sistematizan la guia

Titulo Autor Género Estrategias de Estrategias de
animacion a la lectura  mediacion lectora
(A qué sabe  Michael Cuento Lectura en voz alta Literal: nombrar
la luna? Grejniec  narrativo mostrando animales y acciones.
(album ilustraciones. Juego de  Inferencial: entender
ilustrado, imitacion: cada nifio que trabajar juntos
fabula hace el sonido o gesto  permite alcanzar
moderna) de un animal. Rueda de metas. Critica:
preguntas sencillas: ;ja  conversar si los
qué te gustaria que animales hubiesen
supiera la luna? llegado solos.
Literacidad critica:
reflexionar sobre la
cooperacion como
valor social.
Cuentos por  Gianni Narrativa Lectura dramatizada Literal: identificar el
teléfono Rodari breve, con tono telefonico. lugar del cuento.
fantastica Juego sensorial: Inferencial: imaginar

“’El camino
de

chocolate’’

imaginar cOmo seria un
camino de chocolate
(olor, sabor, textura).
Dibujo colectivo del

“camino soniado”.

qué pasaria si el
camino fuera real.
Critica: reflexionar
sobre los deseos y
sus limites.
Literacidad critica:

pensar como la
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Cuentos por  Gianni Narrativa

teléfono. Rodari breve,
fantastica

“’El raton

que comia

gatos’’

Narracioén rapida (como
una llamada de
teléfono). Juego del
“cuento reldmpago”:
inventar un cuento en
una frase. Dibujo libre:
ilustrar la parte mas

divertida.

fantasia puede

ensefar valores.

Literal: recordar
personajes o
situaciones.
Inferencial: adivinar
qué pasaria después.
Critica: ;qué parte
les parecio mas
graciosa o extrafia?
Literacidad critica:
valorar la
imaginacién como
un recurso para

crear.

Pagina | 32



Buenas

noches, Luna Wise

Brown
La sirena y Maria
el capitan. Elena

Walsh

Margaret

Narrativa
poética
(cuento
rimado para

dormir)

Poesia
narrativa /
cuento

rimado

Lectura suave con las
luces bajas. Juego de
sefalar: identificar
objetos de la
ilustracion. Actividad:
dibujar su “habitacion

de suefios”.

Lectura dramatizada
con gestos y musica
marina. Juego de
sonidos del mar (con
instrumentos o la voz).
Crear una nueva estrofa

del cuento.

Literal: reconocer
objetos y palabras
repetidas.
Inferencial:
comprender por qué
se dicen “buenas
noches” a todos.
Critica: conversar
sobre sus rutinas
antes de dormir.
Literacidad critica:
reflexionar como las
rutinas transmiten

calma y seguridad.

Literal: identificar
personajes y
ambientes.
Inferencial: deducir
el mensaje del
cuento. Critica:
conversar sobre la
libertad y la
imaginacion.
Literacidad critica:
reflexionar sobre la
creatividad como

forma de expresion.
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Historias de  Eliecer

Papayal “’La  Céardenas
culebra que
no queria

crecer’’

Rebozo de Teresa
Castello

Yturbide

cuentos:
Pascuala
Corona para

nifios.

“’El sefior

don gato”’

Cuento
narrativo /
fabula
contemporan

ca

Narrativa
rimada /
fabula

popular

Lectura expresiva
destacando las
emociones de la
culebra. Dramatizacion
con movimientos
corporales imitando
serpientes. Dibujo de la
culebra antes y después
de crecer. Juego de
“metamorfosis”: cada
nifio representa como
cambia algo cuando

crece.

Cantar el cuento en
grupo. Juego de
dramatizacion con
mascaras. Elaborar
titeres de los

personajes.

Literal: identificar
personajes y
acciones.
Inferencial:
comprender por qué
la culebra no queria
crecer. Critica:
reflexionar sobre la
importancia de
aceptar los cambios.
Literacidad critica:
analizar como el
crecimiento forma
parte del desarrollo

personal y social.

Literal: recordar
personajes.
Inferencial: anticipar
el final. Critica:
conversar sobre el
humor y la muerte.
Literacidad critica:
reflexionar sobre
como la musica

transmite historias.
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Rebozo de
cuentos:
Pascuala
Corona para

nifios.

“’El conejo

tramposo’’

El renacuajo

paseador

Poemas con

crema.

“’El dia que

llovid leche”’

Teresa Cuento
Castello popular /
Yturbide fabula moral
Rafael Poesia
Pombo narrativa /
fabula rimada
Soledad Poesia
Cordova infantil

Narracion dialogada

con voces de animales.
Juego del “engafio y la
verdad”: adivinar quién
dice la verdad. Dibujo

la escena mas graciosa.

Recitar el poema en

coro. Marionetas del

renacuajo y su mama.

Inventar una nueva

aventura.

Lectura coral, juegos
de eco, dibujo de

VErSos.

Literal: reconocer
personajes y
acciones.
Inferencial: deducir
la ensefianza.
Critica: opinar sobre
el comportamiento
del conejo.
Literacidad critica:
pensar en la
honestidad como

valor social.

Literal: personajes y
lugares. Inferencial:
deducir la
ensenanza. Critica:
debatir sobre la
obediencia.
Literacidad critica:
reflexionar sobre

normas sociales.

Literal: palabras
clave. Inferencial:
emociones. Critica:
verso favorito.
Literacidad critica:
poesia expresa

valores locales.
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Zoografias Julia Poesia
Avecillas  infantil
“’Arana’’ _
lustrada
Zoografias Julia Poesia
Avecillas  infantil
“Llama”’ '
lustrada
Cuentos de Leonor Narrativa
medianoche  bravo fantastica
breve

Lectura con imagenes.
Juego de inventar
animales cosmicos o
hibridos. Dibujo de su
“propia arafia

fantastica”.

Lectura con imagenes.
Inventar animales
cosmicos. Juego de
sonidos: imitar a la
llama y otros animales

andinos.

Lectura expresiva con
luces bajas. Juego del
“cuento misterioso’”:
inventar un final
diferente. Dibujo
nocturno con tizas de

colores.

Literal: identificar el
animal. Inferencial:
deducir su
comportamiento.
Critica: comparar
con otros animales.
Literacidad critica:
pensar como la
poesia da voz a seres

pequenos.

Literal: reconocer el
animal. Inferencial:
comprender su
entorno. Critica:
valorar la fauna
ecuatoriana.
Literacidad critica:
reflexionar sobre el
respeto a la

naturaleza.

Literal: identificar
personajes y
ambiente.
Inferencial: deducir
el conflicto. Critica:
conversar sobre el
miedo y la valentia.

Literacidad critica:
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Asi se hace

una mama

Ecuador

Catalina

Sojos

Catalina

Sojos

Narrativa
poética
infantil /
cuento

rimado

Poesia
ilustrada /
texto

identitario

Lectura expresiva.

Apoyo visual con

ilustraciones. Preguntas

motivadoras. Dinamica

corporal. Cancién o
rima inventada.
Conexion con
experiencias

personales. Dialogo

guiado sobre diversidad

familiar. Produccion
creativa (mural).
Extension a valores.

Relectura compartida.

Lectura con musica
tradicional. Mapa
gigante del Ecuador:

ubicar elementos del

poema. Dibujo libre de

paisajes ecuatorianos.

analizar como los
cuentos tratan las

emociones.

Literal: identificar
personajes y
acciones.
Inferencial:
comprender el amor
maternal. Critica:
reflexionar sobre
distintos tipos de
familia. Literacidad
critica: valorar el
cuidado y la

diversidad afectiva.

Literal: reconocer
lugares y simbolos.
Inferencial:
comprender el
sentido de identidad
nacional. Critica:
opinar sobre lo que
representa el pais

para cada uno.
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Literacidad critica:
reflexionar sobre el
amor a la tierra y la

diversidad cultural.

Nota: Elaboracion propia a partir de obras de literatura infantil y estrategias de animacion y
mediacion lectora que se pueden ver con detalle en la guia anexa.

3.3 Analisis sobre la aplicabilidad y validez de la propuesta

De acuerdo con la retroalimentacion brindada por los docentes que revisaron

anticipadamente toda la guia, se pudo determinar los siguientes resultados:

a) Los tres docentes coincidieron en que la guia refleja una postura sociocultural, ya
que incorpora obras locales (cuencanas), nacionales, latinoamericanas y
universales. Ademads, destacaron que las estrategias de animacion y mediacion
lectora promueven la vinculacion del texto con otros textos, favoreciendo una

lectura intertextual y contextualizada.

b) Todos los docentes consideraron que los recursos son atractivos, resaltando la
especial atencion dada a las ilustraciones, aspecto que, segun indicaron, resulta

fundamental para captar el interés de los nifios.

c) En relacion con las estrategias de animacion, valoraron positivamente que estas
busquen motivar al estudiante y hacer del encuentro con el libro una experiencia

ludica y significativa.

d) Respecto a las estrategias de mediacioén, un docente sugirié incorporar un mayor
numero de preguntas de comprension; sin embargo, en general, hubo aceptacion
de las propuestas. Todos destacaron la pertinencia de incluir hojas de trabajo como
recurso complementario. Estos materiales ademds, desarrollan habilidades
prelectoras significativas para los nifios como: lateralidad, motricidad, conciencia

fonologica, etc.
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e) En cuanto a la pertinencia para el afio escolar, hubo consenso en que la extension
de los textos, su contenido y las actividades propuestas resultan adecuadas para

niflos en etapa prelectora.

f) Finalmente, los docentes coincidieron en que el material seria implementado en

sus aulas, dado que lo consideraron altamente pertinente y funcional para el nivel.
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CAPITULO IV
DISCUSION Y CONCLUSIONES

El desarrollo de esta investigacion permitié comprender de manera integral como las
estrategias de animacion y mediacion lectora, fundamentadas en un enfoque sociocultural,
pueden fortalecer la iniciacion lectora en el subnivel Preparatoria del sistema educativo
ecuatoriano. El contraste entre los resultados obtenidos, el marco tedrico y las
investigaciones empiricas recientes evidencia la necesidad de replantear las practicas
prelectoras tradicionales, a fin de promover experiencias significativas, contextualizadas

y culturalmente relevantes para los nifios de primer afo de Educacion General Bésica.

En primer lugar, el andlisis del Curriculo Nacional y del Plan Nacional “Juntos
Leemos” mostr6 una fuerte orientacion hacia la animacién lectora (en los primeros afios)
y la comprension en los niveles medio y superior, como objetivos generales. Sin embargo,
se identificd una ausencia de lineamientos metodologicos especificos para el trabajo lector
en la etapa prelectora. Este hallazgo coincide con lo sefialado por Serpa (2025), quien
advierte que la politica latinoamericana de lectura suele centrarse en niveles avanzados y
se centra en los primeros afios a la alfabetizacion emergente. De forma similar, Valero-
Ancco (2024) sostiene que, aunque se reconoce la importancia de la lectura temprana, las
propuestas oficiales no incluyen los recursos pedagdgicos necesarios para orientar el
trabajo docente en edades iniciales. De esta manera, se confirma la presencia de un vacio
metodologico que limita la practica docente en el primer afo de EGB y justifica la

pertinencia de la guia propuesta.

La revision de literatura y las entrevistas evidenciaron, ademas, que la lectura en las
aulas continua trabajandose principalmente desde un enfoque mecanicista. Los docentes
relataron que persiste la idea de que leer es sinonimo de decodificar, incluso con nifios que
aln no cuentan con las habilidades lingiiisticas para hacerlo. Esto confirma las criticas de
Cassany (2020), quien senala que las practicas tradicionales reducen la lectura a un
ejercicio técnico, sin considerar su naturaleza cultural, social y afectiva. Es decir, muchas

practicas se limitan a ser unicamente receptivas, en donde el alumno escucha la lectura y
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si acaso realiza una actividad ludica posterior. En contraposicion, el enfoque sociocultural
plantea que la lectura se construye mediante la interaccion y el didlogo, como afirman
Hurtado (2025) y Galindo y Doria (2019). Los resultados de este estudio evidencian que
la guia elaborada avanza en esta direccion al proponer actividades que vinculan el texto
con la experiencia del nifio, favoreciendo la construccion colectiva del significado,

desarrollando desde edades tempranas comprensiones literales, inferenciales y criticas.

Asimismo, los hallazgos dialogan estrechamente con investigaciones empiricas
recientes que respaldan la importancia de los ambientes de lectura enriquecidos y las
practicas pedagogicas intencionadas. En este sentido, los aportes de Neuman y Moland
(2019) resultan relevantes, pues sus estudios demuestran que los ambientes de lectura
variados, interactivos y culturalmente pertinentes incrementan la motivacion, la
participacion y la comprension en la alfabetizacion temprana. La estructura de la guia —
que incorpora obras ecuatorianas, latinoamericanas y universales, asi como estrategias
multisensoriales— se alinea con estos postulados, fortaleciendo la relacion entre politica

publica y practicas efectivas.

Desde la perspectiva sociocultural, también es fundamental considerar la dimension
dialégica de la lectura. Tal como indican Flecha y Garcia-Carrion (2020), las practicas de
lectura dialogica favorecen la comprension profunda al permitir que los nifios interpreten
los textos a través del intercambio, la conversacion y el analisis compartido. Los resultados
de la validacion de la guia reflejan precisamente este principio: los docentes destacaron
que las actividades propuestas fomentan el didlogo interpretativo, la discusion grupal y la
vinculacion de los textos con la realidad inmediata de los nifios. Estos elementos fortalecen
la literacidad critica, entendida como la capacidad de leer el mundo y cuestionar la

informacion, siguiendo a Jiménez et al. (2020).

Otro de los aportes empiricos relevantes proviene del meta-analisis de Flack, Field

y Horst (2018), quienes demostraron que la lectura compartida constituye una de las
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estrategias mas efectivas para el desarrollo del lenguaje y la alfabetizacion emergente, ya
que potencia el vocabulario, favorece la comprension inferencial y aumenta la motivacion
por los textos. En coherencia con estos hallazgos, la guia elaborada incorpora
sistematicamente la lectura en voz alta acompafiada de ilustraciones, dramatizaciones y
actividades sensoriales, lo cual coincide con lo recomendado por Ochoa et al. (2025) y
Zambrano et al. (2024), quienes destacan el valor de las estrategias ltdicas y literarias para

despertar el interés lector en edades tempranas.

Finalmente, la validacion realizada con docentes de primer afio de EGB permitio
corroborar la pertinencia, aplicabilidad y valor pedagdgico del material. Los docentes
afirmaron que la guia articula de manera coherente la animacion y la mediacion lectora
con el desarrollo de habilidades prelectoras, como la conciencia fonologica, la
interpretacion de imagenes y la construccion de inferencias. Este hallazgo coincide con las
conclusiones de Carrion et al. (2017), quienes demostraron que las estrategias ludicas y
contextualizadas mejoran significativamente el habito lector en contextos vulnerables y

fomentan la vinculacion afectiva con los textos.

En conjunto, la discusion evidencia que la guia propuesta responde a los vacios
metodologicos presentes en las politicas educativas nacionales y se sustenta en teorias e
investigaciones actuales que destacan la importancia del enfoque sociocultural para el
desarrollo de la lectura inicial. La integracion de obras diversas, estrategias dialdgicas,
actividades ludicas y mediacion docente intencionada convierte la propuesta en un recurso

significativo para fortalecer la experiencia lectora desde los primeros afios de escolaridad.

Se concluye que es posible transformar la experiencia lectora en el primer afio de educacion
basica mediante estrategias de animacion y mediacion que conciban la lectura como una
practica social y cultural. La propuesta elaborada constituye un recurso valioso para
docentes que buscan desarrollar lectores criticos, creativos y participativos desde los
primeros afios, contribuyendo asi al fortalecimiento de una educacion mas humanista,

inclusiva y vinculada a la realidad ecuatoriana.

Se menciona, por su parte, que las principal limitacion de este estudio fue el no poder

ejecutar la guia, para una validacién en el aula; esto debido al corto tiempo de la

Pagina | 42



investigacion; sin embargo, se recomienda para futuras investigaciones el hacer procesos

de validacion aulicos.
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ANEXOS

Anexo 1: Guion de preguntas para la validacion de la guia didactica

Guion de preguntas para validacion

Nombre del profesional:

Titulos de formacion:

Aifios de experiencia en el ambito de la ensefianza de la lectoescritura inicial (preparatoria,

subnivel elemental):

1) Luego de haber revisado la guia usted considera que hay una postura sociocultural

en la propuesta: SI NO

JPor qué?

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
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2) Desde su experiencia, considera que los recursos utilizados fueron adecuados: SI

NO___ A VECES

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

3) Considera que estan bien o mal elegidas las estrategias de animacién a la lectura.

SI NO

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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4) Considera que estan bien o mal elegidas las estrategias de mediacién a la lectura.

SI NO

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

5) ¢(Cree que este material puede ser un aporte para los docentes de primer afio de

basica? SI NO

JPor qué?

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
.....................................................................................................................
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
.....................................................................................................................

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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6) ¢Usted utilizaria este material en sus clases? ;Cree que los alumnos se sentirian

motivados a leer con estos recursos, estrategias y hojas de trabajo?

Anexo 2 Guia
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CUENTO: ;A QUE SABE LA LUNA?

M I CHAE. GREINIEC

iA QUE SABE LA LUNA?

Autor: Michael Grejniec

Género: Cuento narrativo
(album ilustrado, fabula







Hacia mucho tiempo que los animales deseaban
averiguar qué sabia la luna.

;Seria dulce o salada?
Tan solo querian probar un pedacito.

Por las noches, miraban ansiosos hacia el cielo. Se
estiraban e intentaban cogerla, alargando el
cuello, las piernas y los brazos. Pero todo fue en
vano, y ni el animal més grande pudo alcanzarla

Un buen dia, la pequefia tortuga decidi6 subir a la
montafia més alta para poder tocar la luna.




Desde alli arriba, la luna estaba més cercana;

Pero la tortuga no podia tocarla.

Entonces, llamo al elefante.




-Si te subes a mi espalda, tal vez lleguemos a la luna.
Esta pensé que se trataba de un juego y, a medida que
el elefante se acercaba, ella se alejaba un poco.

Como el elefante no pudo tocar la luna,

llamé a la jirafa




- Si te subes a mi espalda, a lo mejor la alcanzamos.

Pero al ver a la jirafa, la luna se distancié un poco mas.
La jirafa se estird y estir¢ el cuello cuanto pudo, pero
no sirvié de nada.

Y llamé a la cebra



- Si te subes a mi espalda, es probable que nos
acerquemos mas a ella. La luna empezaba a divertirse
con aquel juego, y se alej6 otro poquito.

La cebra se esforzé mucho, pero tampoco pudo tocar la
luna.

Y llamé al leén




-Si te subes a mi espalda, quizd podamos alcanzarla.
Pero cuando la luna vio al leén, volvié a subir algo mas.

Tampoco esta vez lograron tocar la luna y llamaron al
ZOrro




- Veras c6mo lo conseguimos si te subes a mi espalda -
dijo el leén. Al avistar al zorro, la luna se alejé de
nuevo.

Ahora solo faltaba un poquito de nada para tocar la
luna, pero esta se desvanecia mds y mas.

Y el zorro llamo al mono




- Seguro que esta vez lo logramos. jAnda, subete a mi
espalda! La luna vio al mono y retrocedié. El mono ya
podia oler la luna, pero de tocarla, jni hablar!

Y llamé al ratén




- Sibete a mi espalda y tocaremos la luna. Esta vio al
raton y penso:

- Seguro que un animal tan pequefio no podra
cogerme. Y como empezaba a aburrirse con aquel
juego, la luna se quedoé justo donde estaba.

Entonces, el ratén subié por encima de la tortuga, del
elefante, de la jirafa, de la cebra, del ledn, del zorro, del
mono










El pez, que lo habia visto todo, no entendia nada y dijo:

- iVaya, vaya! Tanto esfuerzo para llegar a esa luna que
estd en el cielo.

¢Acaso no veran que aqui, en el agua, hay otra mas cerca?

¢ Juego de dramatizacion: “Los animales llegan a la luna” Repartir a cada nifio
un personaje (tortuga, elefante, jirafa, cebra, leén, zorro, mono, ratén).
Representar cémo se van subiendo uno encima del otro hasta llegar a la luna. Al
final, todos pueden fingir probar un trocito y decir qué sabor sienten.

e Actividad artistica: “Mi pedacito de luna” Entregar circulos de cartulina o papel
brillante simulando la luna. Cada nifio pinta o escribe (con ayuda) el sabor que

tendria suluna. Se arma un mural con el titulo: “Asi sabe laluna en nuestra clase”.



Actividad sensorial: “Sabores de la luna” Preparar trocitos de frutas o galletas

(platano, zanahoria, queso, manzana). Cada nifio prueba un trocito y dice: “Para

mi la luna sabea...”.

Cancion o rima fina: Después de la lectura, inventar entre todos una pequefia

rima

Momento

% Antes de la lectura

Durante la lectura

Después de la
lectura

Actividad

Mostrar una caja misteriosa
con una figura de luna.
Preguntar: ;Qué creen que
es la luna? ;Cémo imaginan

su sabor?

Lectura en voz alta con
cambios de entonacién.
Hacer pausas para
preguntar: ;Qué creen que

pasara ahora?

Dibujo libre del final del
cuento. Juego de roles
dramatizando a los animales
que intentan alcanzar la

luna.

Preguntas de
comprension literal o

inferencial: ;Qué animales

Recursos

Caja, figura de luna

Texto del cuento

Lapices de colores,
papel, méscaras de

animales



recuerdas de la historia? ;A
qué le supo la luna a cada

animal y por qué?

Preguntas criticas: ;Cudl es
la principal ensefianza que
te deja este relato? ;Qué
opinas sobre la importancia
de trabajar en equipo?
;Alguna vez has trabajo en
equipo y has tenido buenos
resultados? Cuéntanos

alguna experiencia.

s Recomendaciones para el docente

¢ Dar espacio para respuestas libres (palabras, gestos, dibujos).
¢ Repetir frases clave del cuento con los nifios.

e Valorar todas las participaciones, aunque sean minimas.



1.Pinta los animales que ayudaron a alcanzar la luna.




2. Ayuda a los animales a llegar a la luna
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CUENTO: EL RENACUAJO PASEADOR



El renacyajo
pASeAdor

El renacuajo qess addmarativa /

fabula rimada

El hije dz Rana, Rinrin Renacuajo,

salié esta mofiana muy fiese y muy majo
con pantalén coro, eaibata a la moda,
sombrere encintado y chupa de boda.

— Muchacho, no salgas! —le grita mamé,

pero &l hace un gesto v orenda se va. A




Hallé en el camine a un ratén vecino,
y le dijor —jAmigo!, venga usied conmigo,
visitemos junfos @ dofic Ratona;

habra francachela y habra comilona.

A poco llegaron, avanza ratén,

estirase el cuello, coge el aldabén,

da dos, tres golpes, pregunian: — 5Quién es?
— Yo, dofia Ratona, beso a usied los pies.




Mas, estando en esfa brllantz funcian
de baile y Cenveza, guilamay cancion, £
b gafa y sus gaios salian el umbral

ywé|ue5& uqu&l|n el juicio final.

Dofia Gata vieia finchd por [ orejo
al ifi Ralico mauléndole: ={Hola!,
v e mifias ants o ln visia Patn




[[ =Actividades ]]

& Animacioén

o Juego de roles: repartir personajes (Rinrin, mam4, ratén, ratona, gatos, pato).

Los nifios representan la historia con gestos y frases simples.



Cancion de Rinrin: inventar una pequefla melodia o rima con su nombre

(“Rinrin el renacuajin...”).

Titeres de dedo: hacer titeres con papel o cartulina de los personajes y

dramatizar el cuento.

Adivinanza final: el docente hace preguntas tipo adivinanza (“Soy pequefio,

vivo en el agua, y cuando crezca seré rana. ;Quién soy?”).

Momento

% Antes de la
lectura

Durante la

lectura

Actividad

Observemos la portada: mostrar
la ilustracién y preguntar: ;Qué
animal creen que es el
protagonista? ;Cémo se imaginan
que serd su caracter o forma de
ser? ;Qué podria significar
“paseador”?

Juego de palabras: preguntar si
conocen qué es un renacuajo, qué
animal serd cuando crezca y qué

relacion puede tener con el agua.

Preguntas de comprension
inmediata: ;Qué le dijo la mamé a
Rinrin antes de salir? ;Qué amigos
encontré en el camino? ;Qué pasé
en la casa de dofia Ratona?

Pausa dramatica: detenerse en la

Recursos

Portada del
cuento,

ilustraciones

Texto del cuento



parte donde aparece la gata y
preguntar: ;Qué creen que pasara?

¢;Como creen que reaccionara

Rinrin?
Después de la ¢ Pregunta de comprension literal Hojas, ldpices de
lectura o inferencial: ;Cuadl fue el final del colores, cartulina,
renacuajo y los ratones? material para
¢ Pregunta critica: ;Qué es lo que mural, espacio
mas te llamo la atencion de la para
historia? ;Por qué? dramatizacion

¢ Juego de finales alternativos:
inventar un final diferente (que el
pato no lo comiera, que regresara a
tiempo, etc.).

¢ Creacion artistica: dibujar a
Rinrin con su traje elegante y luego
co6mo terminé. Hacer un mural con
los personajes (rana, ratén, ratona,

gatos y pato).

s Recomendaciones para el docente

e Promover la participacién espontdnea y valorar todas las respuestas, aunque
sean minimas.

e Usar entonacién expresiva y pausas para mantener la atencién y favorecer la
comprension.

¢ Animar a los nifios a expresarse mediante gestos, dibujos o dramatizaciones,

respetando los diferentes estilos de aprendizaje.



= Ficha de trabajo

1. Laberinto divertido. Ayuda al renacuajo a llegar a casa”

S =




BB CUENTO: ASi SE HACE UNA MAMA




























Hay mamas
qL‘-lc tienen
muchos hﬂ"os
By o e, L [ |



















Las mama3as
No se ha'cc_r_n €N serie.






















Mural “Supermamas”: los nifios dibujan a su mama (o cuidadora) con un

“superpoder” (abrazar, cocinar, ensefiar, curar). Se arma un mural colectivo.

Juego de dramatizacion: los nifios actdan diferentes roles de mama

(preparar comida, trabajar, ayudar con tareas, dar carifio).

Corazon de palabras: cada nifio escribe o dibuja una palabra que represente

a sumamady se arma un gran corazon en la pared.

Momento Actividad Recursos

% Antes de la lectura e Conversatorio inicial: Cartulina, plumones
preguntar a los nifios:

- ¢Qué es lo primero que se le
viene a la mente cuando
escuchan la palabra “mama”?

- ¢Todas las mamds seran
iguales? ;Por qué si o por
qué no?

¢ Torbellino de ideas: en una
cartulina escribir “MAMA” en el
centro y que los nifios digan
palabras asociadas (amor,

abrazo, paciencia, juegos, etc.).

Durante la lectura ¢ Lectura compartida: leer el Texto del cuento
cuento en voz alta con pausas

para preguntar:



Despuésdelalectura °

- ¢Qué significa que una mam4
se hace como un
“rompecabezas”?

- ;Qué diferencia hay entre una
mamd que da a luz y una que
adopta?

- ;Por qué se dice que las mamaés

tienen “superpoderes”?

Pregunta de comprension
lectora: Segun el libro: ;Cémo se
hace una mamd? Recuérdanos
algunos anécdotas que se
contaban.

Taller de emociones: en
circulo, cada estudiante
comparte qué superpoder
especial cree que tiene su mama
o la persona que lo cuida.
Collage creativo “Asi es mi
mama”: con revistas, dibujos o
recortes, armar un collage que

represente a su mama (o a la

persona que cumple ese rol).

s Recomendaciones para el docente

Hojas, revistas,
pegamento,

disfraces simples

e Fomentar un clima de respeto, ya que no todos los nifios viven con su mama

biolégica (algunos con abuelas, tias o cuidadoras).

e Reconocery valorar la diversidad de familias que existen en el aula.

tijeras,

colores,



e Respetar la forma en que cada nifio expresa sus emociones, sin forzar la

participacion.

1. Decora a tu mama



CUENTO: EL CAMINO DE CHOCOLATE




El camino de chocolate Autor: Gianni Rodari

Género: Narrativa breve,
Una vez, tres hermanitos de Barletta se endentiéisticen, yendo por el campo, con un camino
muy liso y de color marrén.

- . Qué sera?”—dijo el primero.
- Madera no es— dijo el segundo.

- Ni carbon—dijo el tercero

Con el fin de saberlo, los tres se arrodillaron vy dieron una chupadita.

Era chocolate, era un camino de chocolate. Empezaron a comer un pedacito v luego otro;
llegé la noche vy los tres hermanitos todavia permanecian alli comiéndose el camino de
chocolate hasta que no quedd siquiera un pedacito. Ya no quedaba ni chocolate ni camino

- .Diénde estamos?—preguntd el primero.
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[SActividades ]



Lectura dulce: Mientras se lee el cuento, los nifios degustan un trocito
pequefio para ambientar la historia y asociar la lectura con una experiencia

agradable.

Teatro de los tres hermanitos: Dividir a los estudiantes en grupos. Cada
grupo representa una parte del cuento usando gestos, voces divertidas y
dramatizaciéon. Pueden usar gorros o accesorios sencillos para distinguir

personajes.

Cuento en imAgenes: Dar a los nifios hojas y colores. Cada uno dibuja la
escena que mas le gusto del cuento (el camino de chocolate, los hermanitos, el
campesino). Luego se colocan los dibujos en un mural llamado “Nuestro

camino de chocolate”.

Canto o rima del cuento: Inventar entre todos una pequefia rima o cancién

sobre el camino de chocolate y los tres hermanitos.

Momento Actividad Recursos
* Antes de la lectura ¢ Prediccion con imagenes: Imagen del camino de
mostrar una imagen de un chocolate, pizarra o

camino de chocolate y cartulina
preguntar:

- ;:De qué creen que tratard la

historia?

- ;Qué pasaria si el camino que

recorres fuera de chocolate?

e Activar conocimientos



Durante la lectura .

Despuésdelalectura °

previos: conversar sobre los
dulces y postres favoritos de los
ninos.

Relacionar con experiencias
personales: ;qué harian si
encontraran un camino de

chocolate?

Lectura compartida: leer el
cuento en voz alta y detenerse
en momentos clave para
preguntar:

- ;Qué creen que pasara
después?

- ;Qué hubieran hecho ustedes
en lugar de los hermanitos?
Dramatizacion en voz: los
estudiantes leen los didlogos de
los tres hermanitos y del
campesino con  diferentes

entonaciones.

Mapa de personajes y lugares:
dibujar a los tres hermanitos, el
camino de chocolate, el
campesino y el lugar donde
llegaron. Exponer: qué paso con
cada uno.

Actividad creativa: crear un
nuevo final, ;qué habria pasado

si el camino nunca terminaba?

Texto del cuento

Hojas,

crayones

colores,

lapices,



(escribirlo en pocas lineas o

dibujarlo).

s Recomendaciones para el docente

e Motivar la imaginacién y la creatividad de los nifios, permitiendo diferentes
interpretaciones del cuento.

e Respetar los ritmos de participacién: algunos nifios prefieren dibujar antes que
hablar.

e Fomentar un clima de confianza, donde todas las ideas sean valoradas sin burlas.

e Promover la expresién artistica y oral, dando la misma importancia al dibujo, la
dramatizacién y la escritura.

e Favorecer la empatia y el trabajo colaborativo, especialmente en las actividades

grupales como dramatizaciones o collages.

= Ficha de trabajo

1. Encierra el camino correcto

A |
e s T




BUENAS NOCHES,



Autor: Margaret Wise Brown

Género: Narrativa poética






.. . de una vaquita que salta sobre la Luna












Y un cepillo y un gran peine y papilla en un tazon,




Y una amable viejecita que teje muy calladita.







Luna

Buenas noches




Buenas noches, vaquita que salta sobre la Luna.
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Buenas noches, gatitos juguetones



Buenas noches, lindos mitones









Buenas noches, casita



Buenas noches, ratoncito










Buenas noches, nadie




Buenas noches, papilla









Buenas noches, estrellas










Exploramos el cuarto magico: Utilizar ldminas o imégenes de los objetos
que aparecen en el cuarto (ratones, luna, cepillo, mantas, reloj, etc.). Antes de
leer, mostrar las imadgenes y preguntar a los nifios qué cosas suelen tener en

su propio cuarto. Luego, relacionar esos objetos con la historia.

Buenas noches a todo: Después de la lectura, los nifios imitan al protagonista

diciendo “buenas noches” a distintos objetos de la sala o del patio (ejemplo:

” o«

“buenas noches a la ventana”, “buenas noches a la silla”).

Dibujo nocturno: Los nifios dibujan la luna, las estrellas y los objetos favoritos

del cuento como si fueran parte de su propio cuarto.

Momento Actividad Recursos

* Antes de la lectura e Exploracion de portada: Libro del -cuento,

observar la portada del libro y decorada,

preguntar: relacionados (luna, gato,

- ¢Qué cosas ven en la cepillo,etc.)
ilustracién?
- ;De qué creen que tratara la
historia?
e Activar experiencias previas:
conversar sobre las rutinas
antes de dormir:
- ;Qué hacen ustedes antes de

dormir?



&2 Durante la lectura °

Despuésdelalectura °

- ;A quién le dicen “buenas
noches”?

La caja magica de las buenas
noches: presentar una caja
decorada con estrellas que
contiene objetos relacionados
con el cuento (luna, gatito,
cepillo, teléfono, etc.). Los nifios
sacan un objeto y predicen cémo

aparecera en la historia.

Lectura compartida: leer en
voz alta mostrando las
ilustraciones. Pausar en cada
objeto/personaje y preguntar:
- ¢Doénde estd el gatito?
- ;Qué mas ven en el cuarto?
Juego de repeticion: cada vez
que aparezca la frase “buenas
noches”, los nifios la repiten en
coro.

Predicciones: antes de cada
pagina, preguntar:
¢A quién dird “buenas noches”

ahora?

Ronda de dialogo: conversar
sobre cémo se sintieron al
escuchar el cuento. Preguntar:
- ;A qué les gusta decir buenas

noches en su casa?

Texto del

ilustraciones

Hojas, colores,

cartulina grande

cuento,

mural o



- ;Qué objeto o persona nunca
olvidarian antes de dormir?

¢ Nuestro ritual de buenas
noches: cada nifio dibuja a
quién o a qué le diria “buenas
noches” (mama, mascota,
juguete, estrella, etc.). Se arma
un mural colectivo titulado

“Buenas noches de nuestra clase”.

s Recomendaciones para el docente

Usar un tono de voz suave y pausado, para crear un ambiente de calma acorde
al tema del cuento.

Respetar las rutinas y realidades diversas de los nifios (algunos no duermen
con mama/pap4, sino con abuelos u otros cuidadores).

Favorecer la participacién activa en el juego de repeticién y predicciones,

validando todas las respuestas.

1.0bserva los dibujos y marca con una X o encierra los
objetos que no se mencionan en el cuento.
ofp
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CUENTO: EL SENOR DON GATO

o s i France Yl 12 o%, San Lo Posasi




Autor: Teresa Castellé Yturbide
Género: Narrativa rimada / fabula popular

Libro: Rebozo de cuentos: Pascuala Cor
ona para nifos.
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Estaba un gato
sentado en su sillita de palo
con el zapato picado

y un sombrero a la francesa.

Llegaron cartas de Espania
que si queria ser casado
con una gata morisca

de copete colorado.

El gatito, de contento,

se subid por un tejado

y se rompio tres costillas.
A las doce de la noche
ya el gatito habia expirado.

Las gatas de pesadumbre
se revuelcan en la lumbre,
los ratones de contento
se visten de colorado.

Ya murio sefior don gato,
ya lo llevan a enterrar
entre cuatro zopilotes

y un raton de sacristan,

Taya Chaedra Mbserhs (10 oo, 50 Lk Fonod
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Ton, tolon,

muerto lo llevan en un cajon;
como el cajon es de palo,
muerto lo llevan en un caballo;
como el caballo es tordillo,
muerto lo llevan en un castillo;
como el castillo es de fuego,
muerto lo llevan en un borrego;
como el borrego es de lana,
muerto lo llevan en una cama;
como la cama es de aceite,
muerto lo llevan a San Vicente.

Torrm Hodgus berdaisl (7 o), San Lisa Fold i
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San Vicente esta cerrado,
sale el diablo a repicar

y les da de merendar
guajolotes en conserva

y lagartijas en pipian.




El gato elegante: Utilizar imagen grande o titere de un gato con sombrero.
Antes de la lectura, mostrarlo y preguntar:
- “;Qué tipo de gato creen que es este?”

- “;Por qué creen que usa sombrero y zapatos?”

Cancion viajera: Explicar que este cuento viene de una cancién tradicional
muy antigua que se cantaba en Espafia y luego llegé a América. Escuchar
brevemente una version (o cantar con ritmo lento) e invitar a los niflos a

acompafiar con palmas o sonidos suaves de instrumentos (pandero, maracas).

Desfile de gatos: Los nifios imitan al “Sefior Don Gato” caminando con
elegancia por el aula mientras suena musica instrumental. Cada uno puede

representar un gato diferente: dormildn, alegre, presumido, curioso, etc.

Momento Actividad Recursos

% Antes de la lectura e (Conversatorio inicial:

- ¢Qué saben sobre los gatos?

- ¢Han visto un gato con
sombrero o zapatos?

- ¢Qué creen que le pasard en

esta historia?

e Predicciéon visual: Mostrar

ilustraciones del cuento sin



E& Durante la lectura o

Despuésdelalectura °

leerlo aun y pedir que los nifios
imaginen el principio, el

problema y el final.

Lectura expresiva del
docente: Leer o relatar el cuento
con entonacion, pausas y
cambios de voz.

Pausa reflexiva:

- ;Por qué el gato estaba tan
contento?

- ¢Quécreen que sinti6 cuando
se cay6 del tejado?

- ¢Por qué los ratones estaban

felices?

Conversatorio final:

- ¢Qué aprendieron del
cuento?
- ;Qué parte fue la maés

graciosa o triste?
- ¢Qué harian si fueran el

Sefior Don Gato?

Juego dramatico: “El entierro

del Seiior Don Gato”

Representar la historia con



musica, sombreros, bufandas o
mascaras. Incluir sonidos o
instrumentos para acompafar

las escenas.

s Recomendaciones para el docente

e Usar un tono alegre y con ritmo, manteniendo la musicalidad del cuento.
¢ Promover la participacién coral (“Ton, tol6n”) para mantener la atencidn.
e Valorar los aportes culturales de los nifios, permitiendo que compartan

canciones o rimas de su familia o comunidad.

1.0ecora al seiior don gato

L
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CUENTO: EL CONEJO TRAMPOSO




Autor: Teresa Castell6 Yturbide
Género: Cuento popular / fabula moral

Libro: Rebozo de cuentos: Pascuala Cor
ona para nifos.




F
stos eran dos viejecitos que tenian una hortaliza,

y sucedid gue comenzaron a notar que los chilares

amanecian despuntados. Entonces decidieron ponerse
a espiar para descubrir al animal que se comia los brotes tier-
nos de los chilares.

Asi fue como un dia fueron viendo a un conejito blanco que
entraba en la hortaliza y se comia las matas; el viejito trato de
alcanzarlo, pero no pudo, pues el conejo era ligero y, en menos
que se los cuento, se metio en su madriguera, que estaba al pie
de un pirul.

El viejo puso distintas trampas, pero el conejo, que era muy
listo, se dio cuenta de que querian atraparlo y tuvo
buen cuidado para no caer en ellas. s 7 ;

Entonces a la viejita se le ocurrié hacer un munie- %

} |
co de cera de Campeche para ponerlo a la entrada / '

de la madriguera del conejo, de modo que cuando il
este quiso salir y se encontro con el monigote de -

cera, creyéndolo de deveras, le dijo:
—ijQuitate de aqui y déjame pasar!
Naturalmente gue el mono ni se movio y el .

conejo, ansioso de salir, volvié a decirle:
—5i no te quitas, te doy...
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Y como el monigote no respondia a su amenaza, el conejo le
dio una trompada, con lo que se quedo pegado de una mano.

Entonces el conejo, en vez de tratar de despegarse con pa-
ciencia, se desespero y le tiré al muneco una trompada, y viendo
que también esa mano se le quedaba pegada penso que quiza
podria despegarse a patadas y jZaz!.... que |le da una y otra y
que se queda pegado de las dos patas.

Viendo el conejo que no podia despegarse del monigote, lo
amenazo con morderlo diciéendole:

—iSi no me sueltas, te muerdo!

Pero como el mufieco no lo soltd, el conejo le dio la mordida y
se quedo pegado hasta el hocico. El viejito, que por entonces lo
andaba espiando, al ver que habia caido en la trampa lo cogid
y se lo llevo a la casa; alli se entretuvo en quitarle la cera con
mucho cuidado, pues queria conservar la pielecita y esto hizo
mientras su mujer preparaba una olla de agua caliente para
guisar al famoso conejo.

Para esto, mandé al viejito a que fuera a traer car-
bon para poner la lumbre, y al viejo se le hizo facil
dejar al conejo en el suelo tapado con un chiqui-
huite; cuando entonces acertd a pasar por
alli un coyote muy curioso que fue a meter
las narices debajo del chiquihuite y olien-
do, oliendo, descubrié al conejo.

—iQué bueno que te encontré —le dijo el
coyote,— pues traigo mucha hambre!




—Mira, no seas malo —le dijo el conejo,— sabete que estoy

agui porque me van a traer unas carnitas muy sabrosas, sino
que me dejaron debajo del chiquihuite para que no me pegara
el sol; si quieres te dejo mi lugar con tal de que no me comas.

El coyote, entusiasmado con la idea de las carnitas, dejo ir al
conejo y se quedo en su lugar, de modo que cuando la viejita
llegd con el agua hirviendo para pelar al conejo, se encontrd con
el coyote, se enfurecio y le echo el agua encima. El pobre coyo-
te que estaba desprevenido, al sentir el agua hirviendo corrio
despavorido aullando del dolor que le causaban las quemadu-
ras. Al cabo de unos dias se curo y tan luego como pudo se fue en
busca del conejo, y cuando lo encontro le dijo:
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—Ahora si te como, conejo mentiroso,

! pues por tu culpa me saqué unas buenas que-

madas.

—Pero qué tonto eres —le contestd el conejo— te hubieras es-
perado. ;No ves que primero era el caldillo y después las carnitas?

—De todos modos, hoy si me las pagas —le dijo el coyote—.
Pues tengo mucha hambre.

El conejo, aprovechando que estaban a la orilla de una lagu-
na y que habia luna llena, penso en engafiar al coyote de esta
manera:

—Mira —le dijo—, no me comas, mejor comete ese queso tan
bueno que esta flotando en el agua, tu sabes nadar y puedes ir
por él; yo no sé, estaba esperando que la corriente me lo trajera
a la orilla.

El coyote, muy convencido, se tiré al agua en busca del que-
so, mientras el conejo ponia pies en polvorosa. Mucho tuvo que
nadar el coyote sin lograr nunca llegar al queso, entonces se
dio cuenta de que era el reflejo de la luna y comprendi¢ que el
conejo lo habia engafiado otra vez; asi que no le quedd mas re-

E"/T- medio que salirse del agua, muer-

to de hambre y entelerido de frio;
<= pero eso si completamente decidido
a buscar al conejo y a comérselo,

donde lo encontrara.

=
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Pasaron muchos dias sin que lo hallara, cuando por fin lo fue
viendo en una loma; el conejo lo vio también y como se pasaba
de listo, lo espero muy tranquilo, recargado contra una piedra.

El coyote llego y le dijo:

—Ahora si, preparate a morir, conejo tramposo, que ya van
dos veces que me enganas.

—Pues si quieres, comeme —le dijo el conejo—, que al cabo
poco te ha de durar el gusto, pues el fin del mundo depende de
que yo deje de detener esta piedra, asi que si decides comerme,
te moriras tu también; en cambio, si me dejas vivir, me que-
daria por siempre aqui, deteniendo la piedra y mientras tanto
tu podrias seguir viviendo muy tranquilo.

El coyote, muy creido, le dio las gracias y se fue muy contento
pensando que el conejo se quedaria deteniendo la piedra para
gque él no se muriera.

Pero pasadns unos dias lo fue viendo, desde lejos, arriba
!,— ¥; .,. de un nopal comiendo tunas, por lo que
i comprendio que lo del fin del
- mundo no habia sido sino otro
- engafio, asi que fue en su busca
decidido a comérselo.

Cuando llego al pie del nopal, el conejo,
. que ya se imaginaba a lo que iba el coyote,
Tle dijo:
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me comas te dé a probar unas tunas. jEstan tan frescas para

estos tiempos de calores!

El coyote, creyendo que el conejo ya estaba resignado a que
se lo comiera, se sentd junto al nopal a esperar, con la boca
abierta, las tunas peladas; pero el conejo, que era mafnoso vy
pensaba unicamente en salvar el pellejo, se aprovecho de la in-
genuidad del coyote echandole, una tras otra, tres tunas con
todo y espinas.

El pobre coyote, sintiendose ahogar, corrido en busca de un
alma caritativa que lo curara.

En tanto, el conejo se valio del momento para tomar las de
Villadiego.




Asi paso el tiempo, cuando un dia que el conejo estaba junto
a una troje, que va viendo venir al coyote mas enojado que nun-
ca; creyéndose entonces perdido, pensd, en el momento, como
librarse de la muerte y para eso cogio un costal y se fue a espe-
rarlo debajo de un arbol. Alli lo fue a alcanzar el coyote y le dijo:

—jAhora si encomiéndate a Dios!, porque esta vez seras muer-
to, ya es mucho lo que te has burlado de mi.

—Esta bien —le dijo el conejo—, estoy dispuesto, porque al fin
los dos hemos de morir. jMira nada mas como esta de cargado
el cielo! Ya me dijeron que va a caer una granizada tan fuerte
que ha de acabar con todo, como el diluvio.

iPara qué les cuento el miedo que tenia el coyote a las tor-

mentas?
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El pobre, con el rabo entre las piernas, le pregunto al conejo:

— ;Y como podria yo librarme de la muerte estando tan lejos
de mi madriguera?

—Pues, —ligero le contestod el conejo— yo aqui tengo este costal
gue habia prevenido para meterme adentro de él tan luego como
comenzara la granizada, pero como no tenia quién lo amarrara ya
gue estuviera adentro, estaba muy triste pensando que de nada
me habia de servir. Si no me comes, te lo doy y yo mismo te lo
cierro; asi siquiera ta te salvas de morir en la tormenta.

El coyote, sin pensarlo mas, se metio al costal; el conejo lo
amarro y lo colgd con muchos trabajos de la rama de un arbol;
después juntd piedra bola, de la que trae el rio, y le grité al

coyote:

—ijAqui viene la granizada!




¥ diciendo esto se solto dandole tal apedreada, que el pobre
coyote gritaba:

—Ay, conejito, si yo que estoy dentro del costal siento la
granizada, jqué sera de ti que estas descubierto? —Pero el
conejo, en vez de contestarle, le lanzé otra lluvia de piedras y
asi lo hizo y lo volvio a hacer hasta que acabo con el coyote.

En cambio, el conejo siguid viviendo todavia mucho tiempo
confiando mas en su mana que en sus fuerzas.

¥ entrd por un camino
salio por otro,
guiero que me cuentes otro.

San Juan Teotihuacan
Comadre Lupe




El misterio del conejo travieso: Utilizar una caja decorada con huellitas y orejas
de conejo. Antes de leer, mostrar la caja y decir:
“Aqui dentro vive un animalito muy inteligente, pero un poco tramposo...
- ¢Quién creen que sea?”
Los nifios adivinan y luego se muestra la figura del conejo.
Conversar:
- “;Conocen cuentos o dibujos donde aparezca un conejo?”
- “;Cémo son los conejos: rapidos, buenos, mentirosos, ;simpaticos?”
Carrera de conejos: En el patio o aula, organizar una mini carrera donde los
nifios imiten cémo saltan los conejos. Luego preguntar:

- “;Qué pasaria si un conejo hiciera trampa para ganar?”

Rimas del bosque: Inventar entre todos pequefias rimas o frases sobre animales
del bosque:
- “Salta, salta el conejo, con su oreja y su reflejo”.

“El zorro y el venado, se saludan en el prado”.

Momento Actividad Recursos
* Antes de la lectura e Exploracion de portada: Libro del cuento, imagenes
observar la imagen del conejo y

de animales (conejo, zorro,
preguntar:

_ ;Qué ven en la portada? venado), caja decorada con

orejas de conejo
- ;Como creen que sera este conejo?

- ;Por qué creen que se llama



Durante la lectura

Después de lalectura

“tramposo”?

Activar experiencias previas:
conversar juegos o
situaciones donde alguien hizo
trampa. Preguntar:

sobre

¢Qué pasa cuando alguien hace

trampa?

- ;Cémo nos sentimos los demés?

Lectura dramatizada: leer el
cuento con diferentes voces
para el conejo y los otros
animales.

Predicciones: detenerlalectura
y preguntar:

:Qué creen que hara el conejo

ahora?

- ;Creen que lo descubriran?

Valores en accion: mientras se
lee, destacar las acciones del
conejo y preguntar si
correctas o no.

son

- ;Esté bien engafar?

- ;Qué pasaria si los demés animales

ya no confian en éI?

Dialogo reflexivo: conversar
sobre el mensaje del cuento:

- ¢Qué aprendi6 el conejo al final?

- ;Por qué es importante decir la

verdad?

Texto del cuento, imégenes
o titeres de los animales,
instrumentos de percusion
para ambientar (maracas,

tambor)

Hojas, crayones, cartulina

grande, materiales para
disfraces (orejas, colitas,
mascaras), instrumentos

para fondo sonoro



s Recomendaciones para el docente

e Leer contono animado, marcando los momentos en que el conejo hace trampa
0 se arrepiente.

¢ Motivar la participacién con gestos, voces y sonidos.

e Reforzar el valor de la honestidad y el respeto desde el didlogo, no el castigo.

® Aprovechar el cuento para vincular la tradicién oral (fdbulas, mitos o cuentos

de animales) con las vivencias familiares de los nifios.



= Ficha de trabajo

1.Encierra con color azul a los personajes que aparecen en
el cuento

2. Dibuja al conejo framposo




POEMA: ARANA

Autor: Julia Avecillas

Género: Poesia infantil ilustra
da

Libro: Zooarafias




ARANA

Hilos de suefios teje con su danza,
mientras muerde la tristeza
de la mane de un fantasma.

En las flores

de un moral frondoso descansa
mirando sonriente

como bostera la manana.

Malabarista que salta de rama en rama,
desde el jardin,
todos los dias deletrea una carta.

Cuando llega la noche, me pregunto:
ajue querrd decirme esa diminuta intrusa
que escribe, escribe, escribe

con sus taquigrdficas patasiy.




La tejedora invisible: Utilizar hilo, lana o cuerda fina. Antes de la lectura, el
docente muestra un ovillo y dice:

- “Con esto alguien construye su casa, su cama y hasta su trampa. ;Quién sera?”
- Los nifios adivinan hasta descubrir que se trata de una arafia.

- Luego, el docente muestra una imagen de una telarafia y pregunta:

“;Han visto una asi? ;D6nde la encontraron?”

Tejiendo palabras: En grupo, los nifios lanzan un ovillo de lana formando una
telarafia entre ellos. Cada nifio, al recibir el hilo, dice una palabra relacionada con
los animales o con cosas que construimos (nido, casa, colmena, red...). El docente
refuerza la idea de que todas las personas y los animales construyen algo con

esfuerzo y cuidado.

Poema sorpresa: Antes de leer, el docente muestra una imagen de una arafia
sobre su telarafia y dice:
- “Esta pequeiia artista tiene un poema en su honor. Vamos a descubrir qué

dice sobre ella.”



Momento

* Antes de la lectura

Durante la lectura

Actividad

Recursos

Exploraciéon visual: mostrar Imagen de una arafia, hilo

una ilustracién o fotografia de
una arafia y preguntar:

- ;Qué partes tiene?

- ;Como se mueve?

- ;Qué creen que hace con su
telarafia?

Conversatorio: hablar de los
lugares donde han visto arafias
(casa, jardin, campo). Preguntar:
- ;Qué hacen cuando ven una
arana?

- ;Qué dicen los abuelos o papds
sobre las arafias? (por ejemplo:
“traen suerte” o “no hay que

matarlas”).

Lectura expresiva: leer el
poema con vVvoz pausada y
melddica, destacando el ritmo
de los versos.

Lectura sensorial: mientras se
lee, los nifios mueven sus dedos
como si tejieran una telarafia en
el aire.

Observacion guiada: después

de cada estrofa, preguntar:

o lana, fotografias de

telarafias reales

Texto del poema impreso

o proyectado,

instrumental suave

musica



- ;Qué estd haciendo la arafia?
- ;Cémo creen que se siente la

arana?

Despuésdelalectura Poema colectivo: entre todos, cartulina grande para el
inventar un pequefio poema o rima poema grupal
sobre otro animal trabajador (abeja,

hormiga, pajaro).

s Recomendaciones para el docente

e Leer el poema con voz suave, pausada y musical para resaltar su tono poético.

e Promover que los nifios imaginen y sientan la belleza del trabajo de la arafia.

e Respetar las interpretaciones personales, valorando las asociaciones creativas de
los nifios.

e Aprovechar para reforzar valores socioculturales: la paciencia, la constancia y el
respeto por la naturaleza.

e Siesposible, mostrar una telarafia real en el entorno escolar o mediante imagenes

ampliadas, relacionando arte, ciencia y poesia.



= Ficha de trabajo

1. Pega lana o cuerda delgada formando una telaraina en el
dibujo.




CUENTO: ECUADOR



Ecuador

Por Catalina Sajos
lustrado por Bladimir Trejo

Autor: Catalina Sojos

Género: Poesia ilustrada / texto identit
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Era un pais gordinflén.
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A esas montanas gigantes las llamaron
LOS ANDES.
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En sus islas encantadas
se escondian las tortugas,




y les decian GALAPAGOS.
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Dios lo tenia en su bolsillo
junto a un sol amarillo




' se sintié emocionado
‘haberlo encontrado.
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Al verlo fresco y hermoso
le dio un beso muy sabroso.
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Ecuador
pOr ser un
nombre profundo.
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Mi pais, mi hogar: El docente muestra imagenes del Ecuador (montafias, playas,
selva, ciudades) y pregunta:

- ¢;Dénde vivimos?

- ;Qué lugares de Ecuador conocen?

- ;Qué cosas lindas tiene nuestro pais?

Los colores del Ecuador: Entregar a cada nifio pedacitos de papel o cartulina
amarilla, azul y roja (los colores de la bandera). Pedirles que piensen:

- ;Qué representa cada color?

- ;Qué cosas de Ecuador podrian tener esos colores? (Ejemplo: el sol, el mar, el

corazo6n del pueblo).

Viaje por mi pais: El docente prepara una pequefia maleta simbélica con
imagenes o figuras de lugares del pais (Galdpagos, Quito, Cuenca, Amazonia).
Antes de leer, los nifios sacan una imagen y dicen qué creen que pasard en el
cuento:

“;Serd que el cuento nos lleva a conocer todos estos lugares del Ecuador?”



Momento

* Antes de la lectura

Durante la lectura

Actividad

Exploracién visual: observar la
portada y el titulo del cuento.
Preguntar:

- ;De qué creen que tratara el
cuento?

- ;Qué cosas representan a

Ecuador?
Activacion de saberes
previos: conversar  sobre

comidas tipicas, paisajes y

costumbres.

Mapa magico del Ecuador:
colocar un mapa grande del pais
y ubicar los lugares que los nifios

conocen.

Lectura expresiva: leer en voz
alta con entonacion viva,
destacando los nombres de
lugares, animales y costumbres.
Pausa cultural: detenerse en
fragmentos que mencionen
montafias, selva o mar para

comentar:

Recursos

Libro del cuento, mapa del
Ecuador, imdagenes de

paisajes, bandera nacional

Texto del cuento, imégenes

o laminas



Despuésdelalectura °

- ;Qué parte del pais sera?
- ;Qué personas viven alli?
Juego de repeticion: cada vez
que aparezca la palabra
“Ecuador”, los nifios levantan la

mano y dicen: “jMi pais!”.

Conversatorio final:

preguntar:

- ;Qué parte del Ecuador les gusto

mas del cuento?

- ;Qué significa para ustedes vivir

en Ecuador?

Mural “Asi es mi Ecuador”:
cada nifio dibuja una parte del
pais (animales, comidas,
paisajes o personas) y se arma
un gran mural colectivo.

Poema o cancion al Ecuador:
inventar entre todos un pequefio
verso O cancion corta que

exprese amor por su pais.

Hojas, crayones, cartulina
grande, musica tradicional

ecuatoriana



s Recomendaciones para el docente

¢ Motivar la lectura resaltando la identidad cultural y el amor por la patria.

e Usar el cuento para integrar dreas como Estudios Sociales y Lengua y
Literatura.

* Promover el respeto por la diversidad: explicar que Ecuador tiene muchas
culturas y pueblos, y todos son parte de una misma nacion.

e Siesposible, cerrarla actividad con una ronda de musica nacional o una breve

exposicién de los dibujos del mural.



1. Colorea los personajes del cuento

REGION
DEL MAR




E2 POEMA: LLAMA

Autor: Julia Avecillas
Género: Poesia infantil ilustrada

Libro: Zoografias




LrAMA

En los Andes, el cielo besa la tierra.
Alls, las lamas son las mascotas

de las cerros.

En sus ojos,
estd el reflejo de nuestros ancestros.

En su lana,

el calor de la Pachamama.

Déjenme abrazarlas esta noche
y dormirme bajo el pasto,
haciendo de su panza

una suave almohada Blanea




¢Quién vive en los Andes?: Antes de mostrar el poema, el docente ensefia
imagenes de los Andes: montafias, pastos, casas de campo. Luego pregunta:
- ;Qué animales creen que viven all4 arriba?

- ¢Coémo sera el clima?

- ¢;Qué sentirian si vivieran entre las montafias?

Descubrimos a la llama: Mostrar la imagen de una llama real. Conversar:
- ;Han visto alguna llama?

- ¢;Qué saben de ellas?

- ¢;Para qué sirven su lana y su fuerza?

Cancion andina: Antes de leer, se puede poner una musica suave de flauta o
zamponfa. Los nifios cierran los ojos e imaginan una montafia con llamas
caminando. Luego el docente dice: “Ahora vamos a leer un poema que nos lleva a
los Andes, donde el cielo y la tierra se dan un beso.”

Momento Actividad Recursos
* Antes de la lectura e Conversatorio inicial: Imégenes de montaias,
- ;Qué saben de los Andes? llamas, mapa de los Andes

- ;Qué animales viven alli?
- ¢Qué creen que siente una
llama?

e Vocabulario previo: explicar
palabras como Pachamama,
lana, cerros.

® Prediccion: mostrar el titulo
“Llama” y preguntar:

- ;De qué creen que tratara el



Durante la lectura

Después de la lectura

poema?

- ;Serd una historia alegre o

triste?

Lectura expresiva del poema:

Texto del poema impreso

el docente lo lee con voz suavey o proyectado, musica

pausada.

Andlisis guiado: después de

cada estrofa, conversar:

- ;Qué siente el hablante al
ver a las llamas?
- ;Qué representa su lana, su

mirada?

Dialogo reflexivo:

- ;Qué ensefianza nos deja el
poema?

- ;Por qué es importante
cuidar a los animales de los
Andes?

Arte con lana: los nifios
dibujan una llama y decoran
su cuerpo pegando pedacitos
de lana o algodon.

Conexion  sociocultural:
conversar sobre el valor de
la Pachamama y las
tradiciones de los pueblos

andinos.

instrumental andina

Lana, algodén, hojas de
colores, crayones, musica

andina suave



s Recomendaciones para el docente

e Leer el poema en un ambiente tranquilo, acompafiando con musica andina o
sonidos de viento.

e Aprovechar el texto para reforzar el orgullo cultural y la identidad andina.

e Promover la observacion, la empatia y el respeto por los animales.

¢ Sise puede, mostrar videos cortos o imagenes reales de llamas en su entorno
natural.

1. Pega algoddn o papel blanco sobre el dibujo de la llama
para formar su lana suave.




EL RATON
QUE COMIA
GATOS

0 0) S ey




Autor: Gianni Rodairi

Género: Narrativa breve, fantasti
ca

Libro: Cuentos por teléfono.



El raton que comia gatos

Un vigjo raton de bibliotecas fue a visitar a sus primos, gue vivian en un solar ¥ sabia muy

poco del mundo.

- Mosotros sabéis poco del mundo - les decia a sus timidos panentes -, v probablemente ni
siquicra sabéis leer

- j0h, cuantas cosas sabes!- suspiraban aguéllos
- Por ejemplo, ;o5 habéis comido alpuna ver un gato®
- jOh, cuanias cosas sabes! Agqui son los gatos los gue se comen a los ratones.,

- Porgue sois unos ignorantes. Yo he comido mas de uno ¥ os aseguro que no dijeron ni
siguiera Ay ™

- .Y a gué sabian?

- A papel ¥ a tinta en mi opinion. Pero eso no o5 nada. ;0Os habéis comido alguna vez un
perma?

- jPor favor!

- %o me comi uno ayer precisamente. Un permo lobo. Tenia unos colmillos. .. Pues bien, se
dejd comer muy quistecito ¥ ni siquiera dijo <Ay 17"

- .Y a gué sabia?

- A papel, a papel. ¥ un onoceronts, ;o5 lo habéis comido alguna vez?

- jOh, cudntas cosas sabes! Pero nosotros ne sigquicra hemos visto nunca un rinoceronde.
i5ec parcce al queso parmesano, o al gorgonzola?

- S5¢ parcoe a un nnoceronte, natumlmente. % jhabéis comido un elefante, un fraile, una
princesa, un darbol de Navidad?

En aquel momento el gato, que habia estado escuchando detras de un banil, salte afuern
con un maullidoe amenazador. Era un gato de verdad, de come ¥ hueso, con bigotes v

camas. Los ratoncitos corieron a refugiarse, excepto el raton de biblioteca, gue,
sorprendentemente, se quedd inmowil sobre sus patas como una estatnilla. El gato lo garme

¥ empead 8 jugar con el

- iMoo seras m quizds ] raton gue se come a los zotos?

- 5i, Excelencia. . . Entiéndalo usted. . . Al estar siempre en una bibhioteca. ..
- Entiendo, entiendo. Te los comes en figpura, impresos en los ibros.

- Algunas veces, pero solo por razon de estudio.

- Claro. También a mi me gusta la literatura. Pero ;oo te parece gue deberias haber

estudiado tembién un poquito de la realidad? Habdas aprendido gque no todos los gatos
estan hechos de papel, ¥ que no todos los rinocerontes se dejan roer por los mtones.

Afortunademente para el pobre mMusionero, el goto uvo un momento de distreccion porgue
habin visto pasar una arafia por el suelo. El mton de biblipteca regrest en dos saltos con
sus hibros, ¥ el gato se tuvo que conformar con comerse la arafia.



Despertar la curiosidad antes de leer: E]l maestro muestra una caja o bolsa
misteriosa que contenga figuras de un ratén y un gato. Les dice a los nifios: “Hoy
conoceremos una historia donde pasa algo increible entre estos dos personajes...

:Qué creen que sucedera?”.

Motivar el disfrute del texto: El maestro lee el cuento con diferentes tonos de
voz: uno para el ratén, otro para el gato y otro para el narrador. Puede usar

orejitas o titeres para hacerlo mas divertido.
Los sonidos del cuento: Mientras el maestro relee partes del cuento, los nifios

hacen sonidos con el cuerpo o instrumentos: pasos del gato, chillidos del ratén,

puertas que se abren, etc.

Momento Actividad Recursos

* Antes de la lectura e Activar conocimientos ® Limina o imagen del c
previos y despertar la uento.
curiosidad: Pregunta inicial: e Portada impresa o pro
- ;Alguna vez han visto un ratén yectada.
0 un gato? e Pizarra o rotafolio para
- ;Qué creen que pasaria si un anotar las ideas de los
ratén pudiera comer gatos?” nifnos.

e Tarjetas con imagenes
e Prediccion del cuento: Mostrar
de un ratén y un gato.
la portada o el titulo y pedir a los



Durante la lectura o

Despuésdelalectura °

nifios que imaginen de qué

tratard la historia.

Mantener la atenciéon y la
comprension del texto: Leer el
cuento en voz alta mientras los
ninos siguen con su copia o
escuchan atentamente.
Hacer preguntas cortas y
sencillas como:
- ¢Qué estd haciendo el ratén
ahora?”
- ¢Como se sienten los gatos?”
- ¢Qué crees que pasara
después?”
Sefalar personajesy acciones:
Pedir a los nifios que levanten la
mano cada vez que aparezca un
personaje nuevo o un evento
importante.
Resumir la historia: Cada nifio
dice una frase sobre lo que més
le gusté o le llamo la atencion.
Dibujar la escena favorita:
Pedir que dibujen su parte
favorita del cuento y luego la

expliquen a la clase.

Imégenes o tarjetas de
los personajes para mo
strar durante la lectur
a.

Marcadores o puntero
para sefialar acciones y

personajes.

Hojas blancas o cartuli
na.

Lapices de colores, cra
yones o marcadores.
Cinta adhesiva o mural
para exponer los dibuyj

0S.



s Recomendaciones para el docente

El docente debe propiciar un ambiente ludico y de confianza donde los nifios
se sientan motivados a escuchar, participar y expresar sus ideas sobre el
cuento “El ratén que comia gatos”.

e Es recomendable leerlo con entonacién, gestos y apoyos visuales (titeres,
dibujos o mascaras) para mantener la atencién y facilitar la comprension.

¢ Se sugiere promover el didlogo antes, durante y después de la lectura,
haciendo preguntas que despierten la curiosidad y la imaginacién de los
estudiantes.

e El maestro debe valorar todas las intervenciones de los nifios, reforzando su
autoestima lectora y guidndolos para reconocer valores como la amistad, la
astuciay el respeto entre los personajes.

¢ Complementar la lectura con actividades -creativas, artisticas y de

dramatizacion que fortalezcan la expresién oral y la comprensién del texto.



completar el laberinto para que el raton
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pueda encontrar el gato




CUENTO: LA SIRENAY EL CAPITAN

[.a sirena vy el capitan
Maria Elena Walsh

[lustraciones

Douglas Wright

Gﬁ‘%e
Cuando leés, te sentis mejor .-




Autor: Gianni Rodari

Género: Narrativa breve, fantasti
ca

Libro: Cuentos por teléfono.



l l abia una vez una sirena que vivia por el

rio Parand. Tenia un ranchito de hojas
en un camalote y alli pasaba los dias peinando
su largo pelo color de ébano, y pasaba las no-
ches cantando porque su oficio era cantar.

En las noches de luna llena
por el rio Parand
una sirena cantando va.
Por aqui, por alld,
el agua que fria estd.
Juncal y arena del Parand,
una sirena cantando va.

Alahi se llamaba la sirena, y como era
un poco maga sabia gobernar su camalote y
remontarlo contra la corriente. A veces iba
hasta las Cataratas del Iguazi para darse una
larga ducha fresquita llena de espuma.




Después tomaba sol en la orilla y con-
versaba con los muchos amigos que tenia por
el agua, el cielo y la tierra.

Ninguno le hacia dafio. Hasta los que
parecian mds malos, como los caimanes y las

viboras, se le acercaban mimosos.

A veces, toda una hilera de mariposas
le sostenia el pelo y los pdjaros se juntaban
en coro para arrullarle la siesta.

Hace muchos afos de esto. América
todavia era india y no habian llegado los
espafioles con sus barbas y sus barcos.

Las pocas personas que alguna
5 vez habian entrevisto a Alahi

creian que €ra un sueno

y corrian a frotarse los

ojos con ungiiento para

espantar la vision de

esa hermosa criatura
mitad muchacha vy
mitad pez.




Una noche de luna Alahi se puso a can-
tar como de costumbre, y tanto se entretuvo y
tan fuerte cantaba recostada en la orilla lejos
de su camalote, que no oyé que por el agua
se acercaba un enorme barco con las velas

desplegadas.

Los hombres del barco también rema-
ban cantando.

Soy marinero y aventurero,
vengo de Espana y olé.
Quiero gloria, quiero dinero
y con los dos volveré.
Para mi serd el dinero,
la gloria para mi rey.

—jCallad! -dijo el capitdn, que era flaco
y barbude como Don Quijote.

—Callad, que alguien estd cantando
mejor que vosotros.

~;Serd quizds un pintado pajarillo cual
la abubilla o el estornino, capitan? -le dijo un
marinero tonto.




~Calla, que los pajarillos no cantan de
noche. jTirad las anclas!

—2Vamos a tierra, capitan?
-No, iré yo solo.

El barco amarré suavemente muy cerca
de Alahi, que al ver a los hombres enmudecié y
trato de deslizarse hasta su camalote para huir.,

El capitdn salto a la orilla y la sorprendid.

Alahi se quedé quieta, muerta de miedo,
mientras cundia la alarma entre todos sus
amigos.

-2 Quien vive? -pregunté el capitan
don Gonzale de Valdepenas y V:]]atucrta del
Calabacete, que asi se ﬂamaba

La sirena no contestd y traté de escapar.
—iAlto alli!
El capitdn alzd su farola y ...

—ilIna sirena, vive Dios! sEstaré sonando?
iQué cosas se ven en estas embrujadas tierras!




~Mads raro es usted, sefior —dijo Alahi-;
todo vestido de lata y mds pelude que un mono.

—Eres tan bella que paso por alto tu in-
solencia. Serds mi esposa y reina de los rios
de Espana.

~No sefior, lo siento mucho pero no...

Y Alahi traté de escurrirse entre las hojas.
—iDetente!

El capitdn la até al tronco de un drbol.

En las ramas los pajaritos temblaban por
la suerte de su querida sirena.

—Haré un cofre y te encerraré para

que no te escapes.

El capitdn sacé su hacha
y alli misme se puso a cortar
un arbol para construir
la jaula para
la pobre sirena.




—Ay, tengo frio -dijo Alahi.

El capitin, que era todo un caballero,
quiso prestarle su coraza, pero no se la pudo
quitar porque se habia olvidado el abrelatas
en el barco.

A todo esto, los amigos de Alahi se ha-
bian dado la voz de alarma y cuchicheaban
entre las hojas, mientras el capitdn talaba el
drbol. Varios caimanes salicron del agua y se
acercaron sigilosos. Muy cerca relampaguea-
ron los ojos del tigre con toda su familia.

Cien monitos saltaron de arbol en drbol
hasta llegar al de Alahi. Un regimiento de psd-
jaros carpinteros avanzaba en fila india. Las
mariposas estaban agazapadas entre el follaje.
Las tortugas hicieron un puente desde la otra
orilla para que los armadillos pudieran cruzar.

Cuando estuvieron todos
listos, un papagayo dio la
senal de ataque.

—jAhura!




Los monitos se descolgaron sobre el ca-
pitdn, chillando y tirdndole de las orejas.

Los caimanes le pegaron feroces coleta-
zos. Las mariposas revolotearon sobre sus
ojos para cegarlo. Dos culebras se le enreda-
ron en los pies para hacerlo tropezar.

El tigre, la tigra y los tigrecitos le
mostraron unas y colmillos, porque no hacia
falta mds.

Luego llego ¢l escuadrén blindado de los
mosquitos y obligaron al capitin a escapar
despavorido y trepar por una escala de cuer-
da hasta la borda de su barco.

—-jAlzad el ancla, levad amarras, izad las
velas, huyamos de esta tierras de demonios!

Mientras el barco soltaba amarras,
los pdjaros carpinteros
terminaron el trabajo
picoteando las cuerdas
hasta liberar a la
pobre Alahi.




-ijGracias, amigos, gracias por este re-
galo, el mds hermoso para mi: la libertad!

Amanecia cuando la sirena volvié a su
camalote, escoltada por cielo y tierra por to-
dos sus amigos. Alld muy lejos se iba el barco
de los hombres extrarios.

Alahi tomé el rumbo contrario en su ca-
malote y se alejé rio arriba, hasta Paititi, el
pais de la leyenda, donde sigue viviendo libre
y cantando siempre para quien sepa oirla.




¢ Desarrollar la creatividad y la expresion oral: Inventan una pequeiia

cancion o rima que la sirena podria cantar al capitan. Se puede acompaifar

con palmas o instrumentos de aula.

¢ Fomentar la imaginacion y el trabajo en grupo: Con papeles azules 'y

cartulinas, los nifios ayudan a decorar un rincén del aula como si fuera el

mar. Luego colocan sus dibujos de la sirena y el capitdn, creando “el océano

del cuento”.

e Estimular la imaginacion y la expresion oral: El maestro pregunta: “;Qué

habria pasado si la sirena se quedaba en tierra?”

Los nifios inventan otros finales y los cuentan o dibujan.

Momento Actividad

* Antes de la lectura e Activar conocimientos
previos: Mostrar imagenes del
mar, barcos y sirenas.
preguntar:

-;Qué creen que hay en el fondo
del mar?
- Han escuchado alguna

historia de sirenas?

Recursos

Laminas o imagenes de
1 mar, barcos y sirenas.
Pizarra o rotafolio para
anotar respuestas.
Reproductor o proyect
or (si se usan imagenes
digitales).

Tarjetas ilustradas rela



E& Durante la lectura

Despuésdelalectura °

- ¢Qué creen que pasara si una
sirena y un capitdn se

encuentran?

Desarrollar la atencion y
comprension: Leer el cuento en
voz alta con entonacién vy
pausas. Leer el cuento en voz

alta con entonacioén y pausas.

Reforzar valores del cuento:
Preparar un pequefio mural
donde cada nifio escriba o dicte
una frase sobre lo que aprendié
(por ejemplo: “Debemos
respetar a los demds, aunque
sean diferentes”). Leer en grupo

todos los mensajes.

s Recomendaciones para el docente

cionadas con el tema m

arino.

Marcador o puntero pa
ra sefialar imigenes o
partes importantes.

Espacio tranquilo para

la lectura compartida.

Lapices, crayones o ma
rcadores.

Cinta adhesiva o pega
mento para fijar los me
nsajes.

Pizarra para recopilar i
deas antes de hacer el

mural.

El docente debe propiciar un ambiente de curiosidad y disfrute antes de la lectura,

invitando a los nifios a imaginar el mundo marino y sus personajes.



Durante la lectura, es importante usar una voz expresiva, apoyarse en gestos,
imidgenes o sonidos del mar para mantener la atencién y favorecer la
comprension.

Después de leer, debe fomentar el didlogo, permitir que los nifios expresen sus
emociones e interpretaciones, y relacionar la historia con valores como la amistad,
el respeto y la empatia.

Integrar actividades artisticas y ludicas que refuercen la imaginacién, ayudando
a que los nifios se acerquen a la lectura como una experiencia divertida y

significativa.
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POEMA: EL DIA QUE LLOVIO LECHE

%=, 0




Autor: Soledad Cérdova
Género: Poesia infantil

Libro: Poemas con crema.



66

El dia en que llovié leche
salieron todos los gatos

sacando la lengua, largo,
llevando en la mano un plato.




Las vacas se preocuparon
de suceso tan notable
y sacaron un acuerdo

en pro del agua potable.




Las flores de los jardines
merendaron mantequilla
y se resbalé una abeja,
cayendo de rabadilla.

70




Salieron moscas y moscos
en un bote, con paraguas;
se callaron los zancudos

y se quedaron sin habla.

fi
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iQué asombro, qué algarabia
qué dia de fiesta larga!
Hubo maés de algin empacho

y mil barrigas que dolian.




¢Y si un dia llueve leche?”: Utilizar ilustracién de una nube que llueve leche,
gotitas de papel blanco o algoddn, cartulina. El docente inicia la actividad con una
conversacion divertida:

- ;Qué pasaria si un dia llueve leche?

- ;Qué harian ustedes?

- ;Qué cosas cambiarian si, en vez de agua, cayera leche del cielo?

Nubes dulces: Utilizar cartulinas con forma de nube, crayones, lapices de colores.
Se reparten nubes recortadas en cartulina y se invita a los nifios a dibujar o
escribir lo que creen que podria caer del cielo si no fuera agua (jugos, miel,
chocolate, flores...). Luego, el docente comenta que en el poema “El dia que llovié

leche” conocerdn una historia donde algo parecido ocurre.

Degustando el poema: Usar imdgenes o envases vacios de productos lacteos,
vaso de leche (solo para observacién). Antes de la lectura, el docente puede llevar
un vaso de leche o mostrar imagenes de alimentos con leche (queso, yogurt,
helado) para activar sentidos y vocabulario.

Conversar:

- ;Qué alimentos se hacen con leche?

- ;De dénde viene la leche?

- ¢A quién le gusta la leche?



Momento

* Antes de la lectura

Durante la lectura

Despuésdelalectura °

Actividad

Exploraciéon del titulo e

ilustracion: El maestro muestra

la portada del poema vy

pregunta:

- ¢Qué creen que pasaria si un
dia lloviera leche?

- ¢Qué harian ustedes si eso
ocurriera?

- ;Qué cosas se pueden hacer

con la leche?

Escucha y comprension: El
maestro lee el poema con tono
alegre y pausado, enfatizando
las imagenes poéticas. Los nifios
repiten frases o palabras que se
repiten en el poema,

favoreciendo la participacion.

Creacion y reflexion: Los nifios

dibujan c6mo imaginan su
barrio o escuela silloviera leche.
Juego poético: Inventan en
grupo un breve poema o rima
sobre otra lluvia divertida (de

chocolate, flores o colores).

Recursos

Pizarra o rotafolio para
anotar las respuestas d
e los nifios.

Tarjetas con palabras c

lave del poema.

Tarjetas con palabras o
versos del poema para
repetir o asociar con i
magenes.

Espacio tranquilo y libr

e de distracciones.

Hojas blancas o cartuli
na.

Musica suave para amb
ientar el momento crea

tivo.



s Recomendaciones para el docente

e El maestro debe propiciar un ambiente de lectura lidico y afectivo, donde los
nifios se sientan motivados a imaginar y expresar sus ideas libremente.

e Leer el poema con entonacién, pausas y gestos que despierten el interés y
faciliten la comprension.

e Vincular el contenido con experiencias cotidianas de los nifios, fomentando el

didlogo y la creatividad.



1. Dibujalo que imaginaste al escuchar el cuento

2. Pinta la siguiente imagen




CUENTO: CUENTOS DE MEDIA NOCHE

f v

W

+ N >__{‘, i
eanas rayn

=
2

o

b

=

=
E

=

=

DESDE

.

ANIS



Autor: Leonor bravo

Género: Narrativa fantastica brev
e




Fs de noche.. larde, muy tarde; son casi las doce de
lanoche y todos estan dormidos. Todos menos Mila-
oros que, metida cn su cama y tapada hasta las ore-
jas, tiembla,

Se ha despertado en medio de la noche y tiene mu-
cho miedo, porque justamente en este momento se
ha acordado de todos los cuentos de brujas, fanta-
mas y monstruos que le cuenta su abuelita. Ella di
ce que pueden llegar a una casa cualquier dia, pero
siempre a las doce de la noche y que sus victimas a-
voritas son jlos nifios! Y su abuelita lo sabe todo,

Milagros piensa que ya mismo son las doce de lanc-
che y tiene mucho miedo. No puede dormir y se
siente muy sola




Milagros es una nifia como olras, pcro, a veces, se
siente diferente, porque no le gustan algunas cosas...
como su nombre. {Imaginensel, ;ponerle a una nina
pequena «Milagros»!

«Milagros» no es un nombre de nina, sino de sefiora:
«dona Milagros», «la viejita Milagros», como le di-
cen burlandose sus companeros, v si que parece vie-
jita, cuando se ponc csos vestidos que le cose su
abuelita, que le quedan flojisimos y le llegan al tobi-

llo. Por supuesto que tampoco le gustan esos vestidos,

Tampoco le gusta su profesora de gimnasia, porque
les grita v les dice «tontos» y, un dia, hasta le torcid
una oreja. Milagros piensa que las personas que
maltratan a los ninos no deberian ser profesores.




Tampoco le gusta su hermanito. Es [eo, llorén y su-
cio, pero todos lo quieren mucho; mas que a ella por
supuesto. Llora de noche v de dia, y apenas se pone
a llorar, todos corren a mimarlo. Se hace pipi en los
panales y también popd, pere nadie lo castiga Si
ella hiciera eso, la tratarian muy mal. A veces, Mila-
gros cree que sus papas ya no la quieren, que nadie
en el mundo la quiere,

En medio de sus pensamientos, Milagros oye un
ruido v ve como se abre la puerta de su cuarto, Flo-
tando en el aire, entra una vela prendida, debajo
hay cuatro dedos flacos vy huesudos. T.os dedos sa-
len de una mano huesuda, la mano sale de un bra-
70 huesudo.

Milagros cicrra los ojos fuertemente y sc tapa con
las cobijas. De pronto, un viento frio le entra por los
pics. jAlguien ha levantado las cobijas:

Milagros no puede mas. Grita horrorizada. Pega un
brinco de la cama y sale corriendo hacia la puerta,
que esti fuertemente cervada.




—dJPor qué te asustas tanto? —dicc una voz chille-
na—. Soy yo, tu amigo el duende.

Milagros busca en la oscuridad, y encuentra a un
pequeno hombrecillo verdoso, de grandes y salto-
nes ojos colorados. Un enorme sombrero morado lc
cubre la cabeza.

—Yo no soy tu amiga —dice con un hilo de voz.,

—Je, je, claro que si, yo soy el duende que vive deba-
jo de tu cama.

— T vives debajo de mi camar

—dNo has sentido que cuando apagas la luz y corres
a tu cama para acostarte, alguien te sopla los pies?
Soy vo, y, a veces, tengo ganas de morderte —dice el
duende mostrando unos dientes amarillentos.

—i T me soplas?

—Asi es, y debes saber que todos los ninos tienen un
duendec que los visita de ver en cuando.

—dTodos? iHasta mi hermanito?

—Claro, gpor qué crees que llora tanto por la noche?
Es porque mis amigos y yo venimos a asustarlo. Pe-
ro tu mama o lu papa siempre se despiertan y no
nos dejan jugar con €l




Milagros siente mucha pena de Pablito. Algunas ve-
ces cuando €l llora por la noche, a ella le da mucha
rabia, porquc cree que llora por maleriado.

—dQué haces aqui?
—Tenemos una gran fiesta esta noche.
—JEn mi casa?

—Hsta va no es tu casa, esta noche: [ES NUESTRA
CASA!

Milagros oye como la puerta se abre nuevamente.
Un viento helado entra ¥ con €l una figura casi
transparente, de color blanco verdoso, avanza como
si flotara. Junto a ella va alguien vestido con sotana
café, v no tienc cabeza! En su lugar salen llamara-
das y humo.

Luego, con gran ruido, la puerta se abre de par en
par.. Uno tras olro: conversando, riéndose, dando
brincos, en silencio, arrastrando cadenas, en esco-
bas voladoras, aullando.. entran lodos los monstruos
de la Tierra. El duende se aleja con ellos.

Su cuarto esta completamente transtformado, pare-
ce un bosque con arboles retorcidos v en el fondo
brilla una fogata. Los monstruos bailan a su alrede-
dor y cantan a gritos unas cancicones que a ella le pa-
recen horribles.




—iOigan, alli hay una nina! ;Céjanla! —dicc un
monstruo de repente.

Milagros sicnte que s¢ va a morir y comiernza a gri-
tar, pero nadie la escucha porque el ruido de la mua-
sica es mas tuerte que sus gritos. Varios monstruos

llegan hasta ella, la toman de los brazos y la llevan
hasta la fogata.

—Hagamosla empanada.

—Mejor tortilla.

—Tal vez juna sopa?

—sSopa? ([Guiacala! (No! {Relrila con cucarachas!

Los monstruos halan de Milagros cada quien para
su lado. En eso, entra un monstruo pequenito v grita:

—iAqui tengo otro nino! Yuuuujuuuul, ahi va —dice
v hace ¢l intento de lanzarlo por el aire,




Milagros mira aterrorizada a Pablito, que estd muy
sonriente en los brazos del monstruo. Sacando
fuerzas de no sabe donde, se suelta, da un brinco v
agarra a su hermanito.

—A mi pueden hacerme lo que guicran, pero a €l
(INO! Acérquense y veran.

Ahora si que esta verdaderamente enojada. Su cara,
antes pilida del miedo, esla ahora roja de la rabia.
Con un brazo sostiene a su hermanito v con el otro
les muestra un punio muy decidido. Nadic se atreve
a acercarse: la miisica, los gritos, los cantos y las risas
se han terminado.

Entonces, todos los monstruos se ponen a llorar; pri-
mero muy despacito, con lagrimas chiquitas v luego
avoz en cuello y con enormes lagrimas. Se ven muy,
muy tristes.

—JAsi que ahora estan tristes? —dice Milagros—.
Pues bien merecido se lo tienen! [Venir a asustar a
dos ninos! iNo les da verglienzar

Los monstruos lloran cada vez mas fuerte. A Milagros
le da mucha pena vy sienle también ganas de llorar




—Ya no lloren, cuéntenme qué les pasa —les dice
con una voz dulce y carifiosa,

Al oir a Milagros, los monstruos lloran mas bajito,
como los nifios cuando quieren que los abracen sus
papas. No sabe por gqué, pero ahora, estos monstruos
tan feos hasta le parecen bonitos.

—No queriamos enojarte, solo asustarte un poquito
—dice una bruja que se suena los mocos con el filo

de la falda.

—No nos gusta que nos griten, ¥ peor los ninos —ex-
clama el fantasma mientras se lame las lagrimas
con una enorme lengua verde,

—Ningin nino quiere ser nuestro amigo —grita un
gigante guc ticne un solo ojo en la frente.

—Cada vez que algin nino se siente triste hacemos
una fiesta en su casa —explica el duende, sollozando.

—Vinimos porque te sentias mal y queriamos hacer-
te compania; por eso, csta noche, la fiesta era en tu
casa —dicen todos a coro, ¥ vuelven a llorar a gritos.

—No lloren; si quieren, podemos jugar —dice Milagros.

Entonces, como por encanto todos los monstruos
dejan de llorar. Unas enormes sonrisas aparecen en
S11S CAIAS.

—Yuuunupiiii! jvamos a jugar!




—A jugar, a jugar, con los ninos a jugaaaar
COYO.

cantan a

Los monstrues cogen de la mano a Milagros v a Pa-
blito v comienzan a bailar en ronda, cantando con
una melodia parecida a la de «Arroz con leche»:

Sapos y cucarachas,
e (UIErD casar
con una calavera

que sepa jugar.

Que sepa gritar

que sepa asustar
que vuele en una escoba

y huela muy mal.

Culebras v ralones,
me uiero casar
con un vampiro fco
gque gquiera jugar.

Que sepa morder
y sepa espantar
que viva en una tumba
y me ensefie a volar,

Luego juegan a la rayuela, al pan quemado, al

préndelo préndelo, a las cogidas, a la pelota, al ma-
tantirun tirulan.







De repente, el duende dice:
— Llego la hora de preparar la comidal

—Nuestra comida horrible y asquerosa, LA MAS RI-
CA DEL MUNDOQ —gritan todos y se ponen en fila
para colocar los ingredientes en una enorme olla:

10} patas de arana peluda

' v veneno de escorpion;
- ‘ 3 colas de ratén

v 1litro de sangre de pulga;

15 lenguas de dragén

y 10 lagrimas de cocodrilo;
} b y polvo de calavera;

6 colmillos de vampiro

20 ojos de sapo
\ y 15 leganas de bruja vieja;
lodo verde de pantlano
~N y muchas mosecas de basurero.
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Mezclan lodo con una pata de lobo viejo v lo dejan
hervir hasta que se queme. Antes de servir le echan
cuatro males pensamientos.

A Milagros le sirven un enorme plato de comida
horrible y asquerosa v le agregan una buena racion
de nalas.

—S8i no le comes todo, me voy a sentir triste otra vez
—dice el vampiro que ya va por su segundo plato,
mientras le da de comer en la boca a Pablito.

Milagros levanta lentamente la cuchara y, cuando

esta a punto de metérsela en la boca, oye que al-
guien le dice:

—Milagros, mijita despiértate, que ya es muy tarde...
Milagros abre los ojos, su papa y su mama la miran
con carino.

—Mami, anoche luve un sueno rarisimo, veras, ha-
bia unos monstruos en mi cuarto y...




—Asi es, mi vida —dice ¢l papé— no dormiste bien
en toda la noche, tuvimos que taparte varias veces,

—Vinieron a verme? ¢Vieron a los monstruos? 1a-
bia grandes, chiquitos, verdes, morados, fantasmas,
duendes, brujas, vampiros...

Los papas se echan a reir v la abrazan muy fuerte.

—IEso ¢s por comer tanto canguil en la merienda —di-
ce la mama mientras la besa.

Su hermanito entra gateando al cuarte.

—Ven Pablito, hagamos cosquillas a esta perezosa
—lice el papa.

En medio de gritos y risas, todos se lanzan a una fu-
riosa batalla de cosquillas.




Mientras persigue a su papa por el cuarto, Milagros
recuerda el mal sabor de la comida horrible Vv as-
querosa que, por suerte, no llegd a comer v ve en un
rincoén del armario, enredada en una cadena enmo-
hecida, una larga escoba verde.




Dramatizacion del cuento: Asignar personajes a los nifios (anfitrion,
animales invitados). Hacer una guia pequefia de dramatizacién del cuento

usando mascaras o cintillos de animales.

Actividad de cierre “Invitacion magica”: El maestro escribe en la pizarra:
“Esta noche la fiesta es en mi casa...” Cada nifio completa oralmente la frase
diciendo a quién invitaria y qué llevaria. Luego decoran una tarjeta de

invitacién para su “fiesta imaginaria”.

Momento Actividad Recursos
* Antes de la lectura e Exploracion de la portada: ¢ Portada del cuento (im
Mostrar la portada y preguntar: presa o proyectada).

- ;Quécosasvenenlaimagen? e Laminas o imégenes re

- ¢Qué creen que pasard en la lacionadas con fiestas (
historia? globos, pasteles, regalo
- ;Han asistido a una fiesta? s, musica).
:Coémo fue? e Tarjetas con palabras c

L1

lave como “fiesta”, “ami



E& Durante la lectura

Después de lalectura

¢ Lectura expresiva del
docente: El maestro lee con
entonacion y pausas, mostrando
las ilustraciones. Animar a los
nifios a imitar sonidos (musica,

risas, pasos, etc.).

“Invitacion a mi fiesta”: Cada nifio
dibuja una tarjeta para invitar a sus
amigos imaginarios a una fiesta.
Pueden decorarla con papeles de

colores, lentejuelas o crayones.

s Recomendaciones para el docente

” i . ”
gos, mausica .

Ilustraciones del cuent
o ampliadas o proyecta
das.

Reproductor de audio
o instrumentos sencillo
s (panderetas, maraca
s) para acompafiar los
sonidos.

Espacio comodo para 1

a lectura grupal.

Hojas de cartulina o pa
pel de colores.

Papeles decorativos, le
ntejuelas o pegatinas.
Mural o cuerda con pin
zas para exhibir las tarj

etas.

Durante la lectura, usar una entonacién expresiva, permitir la participacién activa

de los nifios mediante preguntas e imitaciones, y fomentar la escucha y el respeto;

después, promover el didlogo sobre valores como la amistad y la alegria de

compartir.



Realizar actividades artisticas o teatrales que fortalezcan la comprensién y
valorar el proceso mads que el resultado.

Adaptar las actividades a las capacidades de cada estudiante, fomentar el gusto
por la lectura como experiencia lddica y animar a los nifios a compartir el cuento

con sus familias.



= Ficha de trabajo

Unir con una linea el ambiente donde se da
el cuento




CUENTO: LA CULEBRA QUE NO QUERIA CRECER

Autor: Eliecer Cardenas

Género: Cuento narrativo / fabul
a contemporanea

Libro: Historias de Papaval




Las grandes culebras equis, que vivian en-
tre los apretados bejucales del mas quieto
y oscuro sitio de las montafias de Papayal,
estaban muy felices. Después de incubar
con mucha aplicacién, turnandose el papa
y la mamé culebra, del huevo amarillento,
al romperse, sali6 un lindo bebé culebra,
que tenia su tierna piel gris llena de letras
X, tan pequefiitas y perfectas como si algin
artista lo hubiera estampado con tinta chi-
na y pinceles muy finos.

—Es un precioso nene el nuestro, vaya
que si —comento orgullosa mama culebra,

mientras entrecerraba con satisfaccion los




parpados que dejaban ver, como tras una ra-
nura, los verdes ojos del animal.

Si —admitidé no menos orgulloso papa
culebra, que movia el cuello entre los beju-
cos, con altivo alarde—. Lo llamaremos Cu-
lebrin, que es un bonito nombre.

—:;No crees, querido, que ese nombre le
gquedara un poquito corto cuando el bebé se
haga mayor? —observé mama culebra.

—Bah, ti qué sabes —dijo papa culebra,
que no admitia discusiones—. Se llamara
Culebrin v punto.

Y Culebrin crecidé que daba contento. Con
su racion diaria de grillos y sabandijas de la
hojarasca hiimeda del monte, engrosé y se
alargé hasta volverse una pequerfia culebra
equis rechoncha y lenta, que se la pasaba mi-
rando con sus grandes ojos verdes todo lo
que sucedia a su alrededor. Contemplaba, por
ejemplo, el caer incansable de las grandes go-




tas de la lluvia fresca sobre las hojas de las
plantas que crecian sobre los troncos de los
arboles v que después mostraban unos brotes
muy tiernos y se volvian orquideas de her-
mosos y encendidos colores y aromas exqui-
sitos. Culebrin miraba a las lombrices arras-
trandose y sentia un poquito de lastima por
ellas, ya que sus padres decian que, por mas
gue crecieran, las lombrices nunca llegarian
a convertirse en culebras.

Culebrin sentia mucha admiraciéon por pa-
pa culebra, que cada mafiana se desperezaba
de su lecho de bejucos resecos, y se movia por
el suelo en busca de alimento y volvia muy
tarde, cansado pero feliz de procurar comida
para su hogar. Y Culebrin veia no con menor
admiracién a mama culebra, que formaba un
circulo con el cuerpo en torno al pequetio pa-
ra protegerlo de los osos que con sus hocicos
negros husmeaban entre el bejucal.




Culebrin nunca pensaba en wvolverse
mayor. Creia que los bebés culebra se que-
daban para siempre asi, pequefios y cuida-
dos por sus padres. Un dia, escuché en un
bejucal cercano cierto rumor agitado y Cu-
lebrin, curioso como era, se aproximoé pa-
ra mirar. Entre los haces de bejucos, habia
una culebra amarilla con manchitas par-
das, algo crecida, que se revolcaba y suspi-
raba como si estuviera enferma.

—:;Qué te pasa, pequeria culebra? —pre-
guntd Culebrin—. Parece que comiste algo
que te cayd muy mal al estémago.

—Nada de eso —respondid la serpiente
amarilla—. Lo que sucede es que ha llegado
la hora en que debo cambiar de piel, y es al-
go un poco dificil, me parece.

—;Cambiar la piel? ;Y cémo es eso? —qui-
so saber Culebrin.

Sus papas no le habian comentado nada de

aquello.




—Pues claro —dijo la culebra amarilla
en apuros—, todas las serpientes mudamos
la piel. Cuando crecemos bastante, nuestro
pellejo ya no nos queda. Entonces debemos
tirarlo y adentro esta otro, nuevecito.




—;Y yo también tendré que mudar la
piel? —preguntd la pequena equis con preo-
cupacioén, mirandose la linda banda de X ne-
gras que le surcaba todo el cuerpo.

—Por supuesto, ti también tendrias que
dejar esa piel cuando seas un poquitoc mas
grande de lo que ahora eres —le dijo la ser-
piente amarilla, que en aquel momento logré
desprenderse de su vieja piel y mostré la nue-
va, mdas amarilla y brillante que la anterior.

Pero a Culebrin aquello lo asustd. Se alejo
con rapidez rumbo a su nido; alli se puso a
pensar en que no le gustaria crecer, y resolvio
que se quedaria asi, para siempre, y no aban-
donaria su lindo pellejo por otro nuevo, aun-
que este fuera mas hermoso.

El tiempo transcurridé y, aunque no lo
quisiera Culebrin, su cuerpo fue alargan-
dose y sus anillos se engrosaron poco a po-
co. Cierto atardecer con el sol que ilumina-




“Escucho y adivino”: Mientras la maestra lee el cuento: Los nifios hacen el

sonido de una culebra (ssss...) cada vez que escuchan la palabra “culebra”. Si

escuchan una palabra feliz (como crecer, amigos, aprender), dan una palmada.

Esto mantiene la atencién y convierte la lectura en un juego.

“Transformemos a la culebra.” Después de leer, la maestra dice: “La culebra

decidio crecer, ;como creen que se ve ahora?” Los nifios dibujan su version de la

culebra cuando ya han aprendido a crecery ser feliz. Luego pueden mostrar sus

dibujos al grupo y explicar cémo es su culebra.

Momento Actividad

* Antes de la lectura ¢ Exploracion visual: La maestra
muestra una imagen de una
culebra y pregunta:

- ¢Han visto una culebra?

- ¢;Qué creen que comen las
culebras?

- ;Por qué creen que una culebra

no querria crecer?

Recursos

Imagen o ldmina de un
a culebra (impresa o pr
oyectada).

Pizarra o rotafolio para
registrar respuestas de
los nifios.

Tarjetas con palabras c
lave: “culebra”, “crece

r’, “animales”.



Durante la lectura ¢ Copias individuales o il

e “Escucho y pienso”: Mientras ) )
ustraciones de la histor

la maestra lee el cuento. Los )
ia.
nifios escuchan atentos y
e Marcador o puntero pa

levantan la mano cuando oigan _ .
ra seflalar imégenes o a

el nombre “culebra”. Se hacen )
cciones.

pausas para preguntar: . .
e Espacio tranquilo para

la lectura grupal.
- ;Qué le pasa a la culebra?

- ;Esta feliz o triste? ;Por qué?

- ¢Qué creen que pasara

después?
Después de la Expresar lo aprendido con arte: ¢ Hojas blancas o cartuli
lectura Cada nifio dibuja su propia culebra na.
feliz, ahora que decidi6 crecer e Tijerasy pegamento (si

se desea hacer culebra
s recortables).

¢ Cinta adhesiva o mural
para exponer los dibuyj
0s.

e Musica suave para aco
mpafiar la actividad art

istica.

s Recomendaciones para el docente

e Eldocente debe crear un ambiente acogedor y motivar a los nifios antes de leer.



Hacer pausas para preguntas y apoyarse en imégenes o titeres; después, dialogar sobre
el mensaje del cuento.

Reflexionar sobre el crecimiento y proponer actividades artisticas o dramatizaciones que
refuercen la comprensién y la creatividad, integrando valores como la autoaceptacién y
el respeto por los cambios, y observando la participacién y expresién de los estudiantes

como parte de la evaluacién.



1. Decora la serpiente.

@



2. Unir con una linea

CASA

RIO

ARBOL

SOL

SERPIENTE



