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RESUMEN

El bajo nivel de comprensión lectora en estudiantes de Educación General Básica (EGB)
en Ecuador se relaciona con la persistencia de metodologías tradicionales que no
consideran el contexto cultural ni las experiencias previas del alumnado. Frente a esta
problemática, la investigación se propuso como objetivo elaborar una guía de animación
y mediación lectora desde un enfoque sociocultural, dirigida al primer año de EGB. La
investigación, de enfoque cualitativo e interpretativo y diseño fenomenológico, se
desarrolló en tres fases: análisis del currículo nacional y del Plan Nacional de Lectura,
entrevistas a docentes y especialistas, revisión bibliográfica, y validación de la propuesta
con tres docentes del nivel correspondiente. Los resultados demostraron la necesidad de
incorporar la animación y mediación lectora desde los primeros años, valorando la
literatura ecuatoriana, latinoamericana y la tradición oral. Se concluye que la propuesta
constituye un material pertinente para el subnivel preparatorio del sistema educativo
ecuatoriano.
Palabras clave: animación a la lectura, enfoque sociocultural, mediación lectora, nivel
preparatoria de EGB.

ABSTRACT
The low level of reading comprehension among students in Ecuador’s General Basic
Education (EGB) is related to the persistence of traditional methodologies that fail to
consider the cultural context and students’ prior experiences. In response to this issue, the
research aimed to develop a reading animation and mediation guide from a sociocultural
approach, targeted at the first year of EGB. The study, with a qualitative and interpretive
focus and a phenomenological design, was carried out in three phases: analysis of the
national curriculum and the National Reading Plan; semi-structured interviews with
teachers and specialists; a literature review; and validation of the proposal with three
teachers from the corresponding level. The results revealed the need to incorporate reading
animation and mediation from the early years, valuing Ecuadorian and Latin American
literature as well as oral tradition. It is concluded that the proposal constitutes relevant
material for the preparatory sublevel of Ecuador’s educational system.
Keywords: reading animation, reading mediation, preparatory level of EGB, sociocultural
approach.
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INTRODUCCIÓN

En el ámbito educativo ecuatoriano, uno de los desafíos más persistentes y
significativos es el insuficiente desarrollo de las habilidades lectoras durante los primeros
años de escolaridad. En particular, en el nivel de Primero de Educación General Básica
(EGB), se evidencia una brecha constante entre los objetivos formulados en las políticas
educativas y los resultados alcanzados en términos de comprensión lectora, motivación y
disfrute por la lectura. Tanto las evaluaciones nacionales como los estudios internacionales
han puesto de relieve que un número considerable de estudiantes enfrenta dificultades
sustanciales en este campo, lo cual impacta directamente en su desempeño académico y,
en muchos casos, se convierte en un factor de riesgo para la deserción escolar (Cuadrado
et al., 2024). Esta problemática no se limita al ámbito pedagógico, sino que se intensifica
en contextos donde las prácticas lectoras familiares, comunitarias y escolares no logran
articularse de manera coherente, impidiendo que los niños establezcan un vínculo auténtico
y significativo con la lectura.

Aunque existen iniciativas institucionales para introducir la lectura desde edades
tempranas, las estrategias pedagógicas implementadas en numerosas aulas todavía se
apoyan en enfoques tradicionales que priorizan la decodificación mecánica de palabras por
encima de la comprensión, la reflexión y el disfrute del texto. En ciertos casos se incorporan
actividades lúdicas; sin embargo, estas resultan insuficientes cuando no se integran en una
propuesta pedagógica sólida, coherente y situada en las necesidades reales del
estudiantado. A esta limitación se añade el empleo de materiales poco representativos de
la diversidad cultural y lingüística de los estudiantes, lo que restringe su identificación
emocional con los textos, personajes y narrativas presentadas en clase (Soto y Osorio,
2021; Pérez, 2022).

El débil vínculo con la lectura en los primeros grados no puede entenderse
únicamente como una falencia metodológica; responde, más bien, a la ausencia de un
paradigma pedagógico que conciba la lectura como práctica social, cultural y afectiva, es
decir, como un proceso de construcción de sentido situado en la experiencia vital del niño.
La carencia de mediadores lectores capacitados, junto con la falta de estrategias que
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promuevan la participación activa y el pensamiento crítico en torno al texto, obstaculiza el
desarrollo temprano de una literacidad crítica Jiménez et al., (2020), entendida como la
capacidad de interactuar con el lenguaje no solo para decodificarlo, sino para
comprenderlo, cuestionarlo y transformarlo.

Ante este panorama, se vuelve imprescindible diseñar e implementar propuestas de
animación y mediación lectora desde un enfoque sociocultural. Dichas propuestas deben
reconocer y valorar los saberes previos, las tradiciones locales y las prácticas comunitarias
de los estudiantes, al mismo tiempo que los vinculan con materiales y experiencias lectoras
que fortalezcan su dimensión comunicativa, creativa y reflexiva. No se trata únicamente
de aprender a leer en términos técnicos, sino de descubrir en la lectura una herramienta de
comprensión del mundo, de construcción de identidad y de participación crítica en la vida
social.

Desde esta perspectiva, la presente investigación plantea la siguiente interrogante:
¿Qué estrategias de animación y mediación lectora, fundamentadas en un enfoque
sociocultural, pueden fomentar el interés y la literacidad crítica en estudiantes de Primero
de Educación Básica en Ecuador?

Responder a esta pregunta permite aportar propuestas pedagógicas contextualizadas
y pertinentes, capaces de transformar la experiencia lectora en el aula en un proceso integral
de formación. De este modo, se busca no solo estimular el gusto y el hábito lector desde
los primeros años de escolaridad, sino también fortalecer competencias comunicativas
esenciales para el desempeño académico, la interacción social y el ejercicio ciudadano de
los estudiantes.
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CAPÍTULO I
MARCO TEÓRICO Y ESTADO DEL ARTE

Introducción

La animación y mediación lectora constituyen herramientas esenciales para
promover el interés, la comprensión y el disfrute de la lectura desde los primeros años de
escolaridad. En el contexto del primer año de Educación General Básica ecuatoriana, estas
estrategias adquieren especial relevancia, ya que permiten acercar a los niños al lenguaje
escrito de manera significativa, lúdica y culturalmente situada. Este capítulo aborda los
fundamentos teóricos que sustentan la animación y mediación lectora desde un enfoque
socio cultural, destacando la importancia del entorno, las interacciones sociales y el rol del
mediador en el proceso lector. El objetivo es establecer una base conceptual sólida que
oriente el diseño y aplicación de estrategias pertinentes, que respondan a las necesidades
reales de los estudiantes en el sistema educativo ecuatoriano y contribuyan al desarrollo de
una comunidad crítica, participativa y culturalmente consciente.

1.1.1 La lectura como una práctica social: enfoque sociocultural

La comprensión lectora constituye una capacidad esencial dentro del proceso de
alfabetización inicial, ya que trasciende la mera decodificación de signos gráficos para
convertirse en una práctica de construcción de significados, de establecimiento de
conexiones con el entorno y de elaboración de una reflexión crítica frente a los textos. En
esta misma línea, Valero-Ancco (2024) explica que la comprensión lectora es un proceso
complejo que involucra múltiples habilidades cognitivas y que no puede reducirse
únicamente al reconocimiento de palabras, sino que exige interpretar, relacionar y dar
sentido a la información. En el contexto ecuatoriano, particularmente en los primeros
niveles de Educación General Básica, este proceso se enfrenta a múltiples desafíos que no
solo tienen que ver con limitaciones metodológicas, sino también con factores sociales,
culturales y afectivos que condicionan la experiencia de lectura. Como señala Contreras
(2021), leer implica una acción de involucramiento profundo del lector con el contenido,
independientemente de la extensión del texto, donde se ponen en juego no solo habilidades
cognitivas, sino también disposiciones emocionales y culturales.
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En este marco, la literacidad crítica se presenta como un eje central. Este concepto,
más allá de comprender y reproducir información, supone leer, escribir e interpretar los
textos de manera reflexiva y analítica Desde esta perspectiva, los discursos no son neutrales
ni objetivos, sino que están atravesados por valores, ideologías y prácticas propias de cada
comunidad discursiva. En consecuencia, los significados se construyen socialmente y
dependen del contexto en el que se producen y circulan (Cassany & Casstellà, 2010).

De este modo, la lectura se convierte en una herramienta emancipadora, capaz de
fomentar la conciencia crítica y la participación activa de los estudiantes en su contexto.

El enfoque sociocultural de la lectura parte de la premisa de que leer es una práctica
social, situada histórica y culturalmente, en la cual los significados no se encuentran
únicamente en el texto, sino que se construyen a partir de la interacción con otros y con el
entorno. Esta perspectiva coincide con lo planteado por Hurtado (2025), quien concibe la
lectura y la escritura como prácticas sociales que desarrollan dentro y fuera del contexto
escolar. Así, el acto lector no puede ser comprendido de manera aislada, sino como un
proceso que se desarrolla en comunidad. Galindo y Doria (2019) resaltan que el aprendizaje
lector emerge en un entramado de interacciones sociales, en las que el conocimiento se
forma y reformula mediante el diálogo, la mediación y la experiencia compartida. Dentro
de este marco, la noción Vygotskiana de la zona de desarrollo próximo (ZDP) resulta
clave: el niño puede alcanzar niveles más altos de comprensión y análisis cuando recibe
apoyo de adultos o compañeros más experimentados, lo que convierte al acompañamiento
lector en una herramienta indispensable para la formación de competencias lectoras
sólidas.

En consecuencia, leer no debe concebirse como un ejercicio técnico de codificación
y decodificación, sino como una práctica atravesada por factores culturales, lingüísticos,
emocionales y contextuales. Gómez et al. (2020) enfatizan que la promoción de la lectura
no puede restringirse al ámbito escolar, sino que debe entenderse como un proceso
continuo y vital, mediante el cual los individuos construyen su identidad, interpretan su
realidad y desarrollan herramientas para transformarla. De este modo, el texto deja de ser
un objeto pasivo de estudio para convertirse en un espacio dinámico de diálogo, reflexión
y emancipación.
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Mora-Rosales et al. (2025) asumir la mediación didáctica en la educación básica
implica que el docente deja de ser únicamente un transmisor de conocimientos y actúa
como facilitador de una cultura lectora crítica. En este enfoque, la lectura no se limita a la
comprensión literal, sino que se convierte en una práctica que fortalece el razonamiento
profundo y la reflexión, promoviendo una lectura con sentido social y pedagógico. Como
señala Ordóñez (2022), esta labor exige de los docentes una actitud reflexiva y evaluadora,
en la que se reconozca la necesidad de autoevaluación y mejora constante. La práctica
pedagógica, en este sentido, no se limita a la búsqueda de calidad técnica, sino que debe
enraizarse en una perspectiva humanista, ética y transformadora.

Ocampo-González y López-Andrada, (2020) proponen que considerar la lectura
como una práctica social con un enfoque sociocultural implica replantear las pedagogías
tradicionales y abandonar visiones reduccionistas. Para ellos, la lectura debe entenderse
como una praxis político-cultural que contribuye no solo al conocimiento académico, sino
a la formación de una ciudadanía crítica y emancipadora, promoviendo transformaciones
sociales desde el derecho a la lectura.

1.1.2 Animación y el fomento a la lectura

La animación a la lectura busca transformar el acto de leer en una experiencia
significativa y placentera, que no solo favorezca el desarrollo del lenguaje y del
conocimiento en la infancia, sino que también potencie la interacción social y familiar
mediante el contacto compartido con los libros. Esta práctica resulta clave para despertar
el gusto por la lectura y consolidar la comprensión lectora, sobre todo en contextos
atravesados por mayores desafíos sociales (Ochoa et al., 2025). La animación a la lectura
constituye un recurso fundamental en el proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que permite
que los estudiantes descubran el valor y el disfrute de la lectura, fortaleciendo su interés,
atención y motivación hacia los textos literarios. (Giler-Medina, 2023).

En tales entornos, la animación lectora cumple una función estratégica en la
prevención del bajo rendimiento escolar y en la promoción de la inclusión, al ofrecer a
niños y adolescentes recursos para expresarse, desarrollar pensamiento crítico y fortalecer
tanto sus competencias académicas como emocionales. Esta perspectiva coincide con
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(Reyes, 2007), quien plantea que el acercamiento temprano a los libros, especialmente
cuando ocurre en contextos afectivos y de acompañamiento, potencia la construcción de
sentido, la expresión y el desarrollo integral de los niños.

El fomento de la lectura se concibe como un conjunto de técnicas pedagógicas
orientadas a despertar el interés por los libros, transformando la lectura en una actividad
lúdica, enriquecedora y motivadora. En esta línea, Solé (2012) destaca que la lectura debe
promover experiencias profundas, placenteras y críticas, alejándose de una visión reducida
centrada solo en la decodificación. Aldaz et al. (2023) señalan que, para fortalecer la lectura
literaria en el ámbito escolar, es necesario aplicar estrategias pedagógicas que favorezcan
la comprensión profunda, el análisis crítico y el acompañamiento constante del mediador.

En el caso de Ecuador, dichas estrategias requieren una adaptación a las
particularidades culturales, familiares y lingüísticas de los estudiantes para alcanzar
verdadera efectividad. Acciones como la implementación de bibliotecas en el aula, la
creación de rincones de lectura y la selección de un corpus literario pertinente —que
combine obras clásicas, contemporáneas y representativas de la cultura local— resultan
esenciales. Estas iniciativas no solo contribuyen al desarrollo de la comprensión lectora,
sino que también cultivan el gusto por leer y fortalecen el pensamiento crítico en los
estudiantes (Zambrano et al., 2024).

1.1.3 Mediación lectora

La mediación lectora, según el investigador chileno Munita (2021), constituye un
proceso intencionado, reflexivo y dinámico que busca facilitar un encuentro significativo
entre los lectores y los textos, particularmente en escenarios educativos y comunitarios.
Munita subraya que este acto trasciende la simple entrega o disponibilidad de libros;
implica diseñar condiciones, espacios y estrategias pedagógicas que favorezcan la
construcción de sentidos personales y colectivos a partir de la lectura. En este marco, el
mediador se convierte en un puente que posibilita no sólo la comprensión literal del texto,
sino también la experiencia estética, emocional y crítica que toda práctica lectora puede
suscitar.
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En esta misma línea, Aldaz et al., (2023) sostienen que la mediación lectora se ha
convertido en una práctica esencial dentro del proceso educativo, ya que permite que los
estudiantes dialoguen con los textos, exploren diversas interpretaciones y relacionen las
obras literarias con su propia realidad. Para ello, el mediador —especialmente el docente—
requiere una intencionalidad pedagógica clara, conocimiento de los textos y comprensión
de las necesidades y trayectorias lectoras de los estudiantes.

En el contexto ecuatoriano, investigaciones advierten que la ausencia de mediación
lectora adecuada en los primeros años de escolaridad constituye un factor determinante en
los bajos niveles de comprensión lectora que muestran los estudiantes. Esto se debe a que
muchos docentes carecen de una formación especializada en mediación y animación a la
lectura, lo que dificulta el desarrollo de prácticas efectivas dentro del aula. A su vez, en
numerosos hogares no existen las condiciones ni los recursos materiales necesarios para
acompañar este proceso, y el libro suele quedar relegado a un objeto escolar más que a una
fuente de disfrute, diálogo y conocimiento. De ahí que la mediación lectora, concebida
como práctica pedagógica, cultural y social, se proyecte como una herramienta
fundamental para fortalecer la formación de lectores críticos, creativos y autónomos en el
país (Avecillas y Ordóñez, 2024; Saldaña-Gómez et al., 2022).

1.1.4 El papel de la escuela y la familia en la fase prelectora del niño.

Como principal agente socializador, la familia desempeña un papel fundamental en
el desarrollo de la competencia lectora. Desde el enfoque sociocultural, se reconoce que
las prácticas lectoras dentro del hogar, aunque informales, inciden de manera significativa
en la motivación y el rendimiento lector de los niños. Actividades como leer cuentos,
contar historias, compartir momentos de lectura o simplemente tener libros en casa,
fortalecen tanto la comprensión como el vínculo emocional con la lectura (Sagal et al.,
2021).

Por tanto, la mediación familiar representa un apoyo importante al trabajo escolar.
Es imprescindible que las instituciones educativas promuevan una alianza con las familias,
ofreciéndoles herramientas para acompañar el proceso lector, especialmente en contextos
donde no existe una cultura lectora arraigada (Villar-Cavieres et al., 2024).
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Desde el ámbito educativo, la escuela desempeña un papel fundamental en el
desarrollo de habilidades lectoras desde la etapa prelectora, ya que proporciona un entorno
organizado y socialmente enriquecedor en el que los niños pueden interactuar con el
lenguaje de manera significativa. A través de metodologías activas lúdicas y
contextualizadas, los docentes promueven el desarrollo de competencias como la
conciencia fonológica, el vocabulario, la comprensión y la fluidez lectora, aspectos clave
en la alfabetización emergente. En este sentido, la escuela no solo facilita el acceso a
materiales y experiencias relacionadas con la lectura, sino que también ofrece
acompañamiento pedagógico sistemático adaptado a las necesidades individuales de los
estudiantes (Valle- Zevallos et al.,2024).

1.2 Estado del Arte
Diversas investigaciones han explorado la mediación y la animación lectora como

estrategias clave para fortalecer la comprensión y el gusto por la lectura en los primeros
años de escolaridad. Sin embargo, no se abordan significativamente las prácticas de
animación y mediación en el primer año escolar. A continuación, se presentan estudios
relevantes que abordan estas prácticas desde un enfoque sociocultural, con énfasis en su
aplicación en contexto educativos similares al ecuatoriano.

El estudio desarrollado por Barberousse y Vargas-Dengo, (2019), titulado “La
animación a la lectura y escritura como estrategia de mediación pedagógica”, presenta una
experiencia educativa centrada en el fomento de la lectura y la escritura, dentro del marco
del proyecto Maestros Comunitarios de la Universidad Nacional de Costa Rica. Desde un
enfoque de investigación-acción, se implementaron talleres lúdicos y creativos en los que
los niños y niñas confeccionaron títeres, contaron cuentos y crearon sus propias historias,
inspirados en la metodología propuesta por Gianni Rodari. La experiencia tuvo lugar en la
Escuela Finca Guararí, en la provincia de Heredia, con la participación de 60 estudiantes
de primaria, 12 docentes y 23 universitarias en formación. Entre los principales resultados
se observó un notable incremento en la motivación por la lectura, una mayor participación
en las dinámicas escolares y una valoración positiva del uso de recursos como los títeres.
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Además, se reconoció el valor formativo que la experiencia aportó tanto a los niños como
a las futuras docentes.

En el trabajo de Barrera et al. (2023), titulado “Implementación de un Proyecto de
Animación a la Lectura desde el Enfoque Sociocultural mediante el Uso de las TIC”, se
investigan nuevas formas de incentivar la lectura en contextos escolares mediante
herramientas digitales. Realizado en una institución pública de la ciudad de Cuenca, el
estudio se centró en integrar recursos tecnológicos como audiolibros, aplicaciones
interactivas y plataformas educativas al proceso de animación lectora. Los hallazgos
mostraron un notable incremento en la motivación de los estudiantes hacia la lectura,
especialmente en aquellos con poco interés lector. Además, se evidenció una mejora en las
habilidades de análisis e inferencia, gracias a la diversidad de formatos y la adaptación de
los textos a distintos niveles de comprensión. Esta investigación resalta la necesidad de
incorporar las tecnologías y los intereses digitales de los estudiantes como parte de una
enseñanza de la lectura contextualizada y socioculturalmente pertinente.

La investigación realizada por Avecillas y Ordóñez (2024), titulada “Incidencia de
la Formación en Mediación Lectora en las Prácticas Áulicas de Educación General Básica
Ecuatoriana”, analiza el papel del docente como mediador lector. A partir de un enfoque
fenomenológico, se examinó cómo 65 docentes modificaron sus prácticas pedagógicas tras
recibir formación especializada en didáctica literaria desde un enfoque sociocultural. El
estudio reveló que, luego de la capacitación, los docentes incorporaron metodologías más
activas y contextualizadas en sus clases. Se promovió el diálogo como herramienta de
interpretación y se implementaron actividades que vinculan la lectura con la vida cotidiana
de los estudiantes. Los autores concluyen que una preparación adecuada en mediación
lectora permite transformar las prácticas docentes y contribuye a formar lectores críticos
y comprometidos con su entorno.

Zambrano et al. (2024), en su estudio “Estrategias efectivas para la animación a la
lectura en la educación básica”, realizaron una revisión bibliográfica de las principales
metodologías utilizadas para promover el gusto por la lectura en estudiantes de educación
básica. Dentro de las estrategias más efectivas se incluyen la lectura en voz alta, la lectura
compartida, la elección de libros adecuados a la edad e intereses del lector, así como juegos
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literarios como dramatizaciones y sopas de letras. Los investigadores señalan que estas
prácticas no solo favorecen la comprensión lectora, sino que también fortalecen aspectos
socioemocionales del alumnado. La implementación de bibliotecas dentro del aula y la
creación de espacios dedicados a la lectura también demostraron ser mecanismos eficaces
para garantizar el acceso a los libros y generar un entorno propicio para la lectura. Se
concluye que estas estrategias deben aplicarse desde una perspectiva pedagógica inclusiva,
que tome en cuenta la diversidad cultural y lingüística de los estudiantes.

A partir de la investigación efectuada por Carrión et al. (2017), titulada ‘’Animación
a la lectura y hábitos lectores en Centros de Educación Inicial de sectores vulnerables’’,
desarrolló un proyecto de vinculación con el propósito de mejorar los procesos de
animación a la lectura en niños de zonas rurales y urbano marginales de la ciudad de
Portoviejo, provincia de Manabí. A partir del diagnóstico inicial, se identificó una limitada
disponibilidad de materiales y espacios de lectura, lo cual dificulta la aplicación de
estrategias de fomento lector. Como respuesta, se implementaron zonas de lectura con
recursos elaborados por estudiantes de la carrera de educación inicial y se realizaron
capacitaciones dirigidas a docentes. Los resultados mostraron que la animación a la lectura,
mediante estrategias lúdicas y participativas, contribuyeron significativamente al
desarrollo del hábito lector y al fortalecimiento del vínculo afectivo de los niños con los
textos. El estudio concluye que fomentar la lectura desde edades tempranas, en contextos
vulnerables, requiere una mediación pedagógica intencionada que integre la creatividad,
la inclusión y el acceso equitativo a los recursos educativos.

Conclusión
El análisis teórico realizado ha permitido comprender la importancia de las

estrategias de animación y mediación lectora desde un enfoque socio cultural, destacando
el papel del contexto, la escuela y la familia en el desarrollo lector de los niños. Asimismo,
la revisión del estado del arte evidenció que, aunque existen diversas experiencias y
estudios que respaldan la eficiencia de estas estrategias, aún persisten vacíos en su
aplicación concreta en el nivel de Educación General Básica en el Ecuador. Estos
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fundamentos respaldan la pertinencia del presente estudio y orientó su desarrollo en los
siguientes capítulos.
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CAPÍTULO II
METODOLOGÍA

Introducción

El presente capítulo describe el diseño metodológico que sustenta la investigación,
considerando el contexto, la población participante y el procedimiento seguido. Además,
se detallan los instrumentos utilizados para la recolección de datos y el método aplicado
para la interpretación de resultados.

2.1 Diseño metodológico
La presente investigación se enmarca en un enfoque cualitativo, que permitió

comprender, interpretar y construir propuestas educativas desde la interacción con
contextos reales, tomando en cuenta los significados, valores y prácticas socioculturales
que configuran la experiencia lectora en el nivel de Educación General Básica (EGB). Para
Creswell (2013) el enfoque cualitativo busca comprender las experiencias y significados
que los participantes atribuyen a un fenómeno específico, desde su propia perspectiva. Este
enfoque permitió explorar las percepciones, vivencias y construcciones sociales de los
sujetos, privilegiando la profundidad del análisis sobre la generalización de resultados.

Se empleó un diseño fenomenológico, que tuvo como finalidad comprender las
experiencias vividas por los sujetos en torno al fenómeno investigado. Según Van (2016), la
fenomenología pretende captar la esencia de la experiencia humana tal como es vivida,
describiendo los significados que emerge de la vida cotidiana. Este diseño permitió
identificar la esencia del fenómeno desde las narrativas personales, centrándose en el
significado subjetivo que los individuos le atribuyen.

Tuvo un alcance interpretativo, centrado en la interpretación profunda de los
fenómenos sociales desde la perspectiva de los participantes, reconociendo la naturaleza
subjetiva, simbólica y situada del conocimiento.
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2.2 Contexto, población y participantes
La investigación se situó en un contexto de carácter nacional, dado que abordó

lineamientos y políticas educativas que rigen en todo el territorio ecuatoriano. El análisis
se centró en documentos oficiales emitidos por el Ministerio de Educación del Ecuador,
cuya aplicación fue obligatoria para todas las instituciones educativas fiscales,
fiscomisionales, municipales y particulares del país. En este sentido, el estudio examinó
cómo las disposiciones establecidas en el Currículo Nacional de Lengua y Literatura
(Ministerio de Educación del Ecuador, 2016) y el Plan Nacional Educativo de Fomento a
la Lectura ‘‘Juntos Leemos’’ (Ministerio de Educación del Ecuador, 2021) se articulan con
la práctica docente en el primer año de Educación General Básica, más allá de un contexto
local o institucional. Esta perspectiva nacional permitió una visión amplia y representativa
del sistema educativo, con el objetivo de aportar insumos relevantes para la mejora de la
enseñanza de la lectura en las primeras etapas escolares.

En el marco de esta investigación, se contó con la colaboración de un grupo de
docentes cuya trayectoria profesional y formación académica los posicionó como actores
clave para el análisis de la propuesta. Se seleccionaron tres docentes en ejercicio que
laboraban en el primer año de Educación General Básica (EGB), todos ellos graduados en
carreras de formación docente en Educación Básica. Su participación fue esencial en el
proceso de validación, ya que, a partir de su experiencia práctica y conocimientos teóricos,
contribuyeron al análisis de la factibilidad, pertinencia y aplicabilidad de la propuesta en
contextos escolares reales.
2.3 Procedimiento

Luego de la aplicación de la fase ética correspondiente a la solicitud del
consentimiento informado de los participantes, metodológicamente se plantearon tres
etapas.
2.3.1 Etapa 1: Analizar los lineamientos oficiales para el desarrollo de la animación
y mediación lectora dirigida a primer año de Educación General Básica en el contexto
ecuatoriano.

En este primer momento se realizó el análisis documental del currículo y del plan
nacional educativo, para lo cual se utilizó la técnica del análisis documental definida como
un procedimiento sistemático que permite examinar e interpretar documentos oficiales con
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el fin de extraer información relevante, identificar patrones, categorías y relaciones que
contribuyan a la comprensión de los objetivos, contenidos y enfoques pedagógicos
propuestos (Martínez-Corona et al., 2023).
2.3.2 Etapa 2: Elección del corpus y las estrategias metodológicas para la construcción
de la propuesta

Para el cumplimiento de esta etapa, se aplicó la técnica de la entrevista semiestructura
que consistió en la recolección de información a través de una guía de preguntas abiertas
y flexibles, permitiendo profundizar en las percepciones, experiencias y conocimientos de
los participantes en relación con la animación y mediación lectora, esta técnica se aplicó
a dos expertos en animación y mediación lectora, a dos docentes en ejercicio con formación
de maestría y estudios especializados en esta área. Este tipo de entrevistas es pertinente
para explorar significados y comprender la subjetividad de los informantes, ya que facilita
la expresión libre y la profundización temática (Babativa et al., 2024). Además, se utilizó
el análisis documental que permitió elegir el corpus literario para la elaboración de la
propuesta.
2.3.3 Etapa 3: Socialización y determinación de la factibilidad de la aplicación de la
propuesta de animación y mediación lectora para primer año de EGB

Se utilizó la técnica entrevista escrita que consistió en una serie de preguntas guiadas
para recoger opiniones, percepciones y sugerencias sobre la propuesta, participaron 3
docentes en ejercicio de primer año de EGB, y que cuentan con formación especializada
en el profesorado.

2.4 Instrumentos
Se emplearon diversos instrumentos cualitativos, seleccionados con el fin de explorar

e interpretar en profundidad el fenómeno objeto de estudio. Cada instrumento fue escogido
en función de su pertinencia metodológica y su capacidad para generar información
relevante desde diferentes perspectivas.

Como parte del estudio de fuentes normativas y pedagógicas, se utilizaron matrices
de análisis documental para organizar de forma sistemática la información extraída del
Currículo Nacional de Lengua y Literatura (2016), el Plan Nacional Educativo de Fomento
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a la Lectura “Juntos Leemos” y antologías oficiales. Estas matrices permiten desglosar,
clasificar y comparar datos relevantes, favoreciendo su interpretación crítica y coherente.
De acuerdo con Martínez et al. (2023), este tipo de análisis facilita la apropiación del
conocimiento mediante un proceso estructurado de revisión y reflexión sobre los
contenidos documentales.

En cuanto a las categorías de análisis fueron: prácticas de animación a la lectura
propuestas, prácticas de mediación a la lectura, estrategias recomendadas, recursos
literarios recomendados, el proceso de enseñanza de la prelectura en el contexto educativo
seleccionado (subnivel preparatoria).

Se elaboró un guion de entrevista semiestructurada dirigido a profesionales con
experiencia en el primer año de Educación General Básica, por tanto, que conozcan los
procesos de enseñanza de alfabetización inicial; pero que además cuenten con formación
de postgrado en animación y mediación lectora, así como, del enfoque sociocultural de la
enseñanza de la lectura y la escritura. Este instrumento orientó la conversación hacia los
aspectos clave de la propuesta, permitiendo adaptar las preguntas según el curso del
diálogo. Babativa et al. (2024) en su artículo de revista resalta que los guiones
semiestructurados son especialmente útiles cuando se busca profundidad en las respuestas,
sin perder la dirección temática establecida.

Las categorías que guiaron las preguntas fueron: relación entre la literatura y los
procesos de alfabetización inicial, aplicabilidad de la literatura en el nivel de formación
preparatoria, tipos de recursos recomendados, autores recomendados, estrategias de
animación y mediación lectora recomendados.

También se diseñó un guion para la realización del proceso de verificación de la
factibilidad y pertinencia de la guía. En este caso, las preguntas estuvieron dirigidas a
diversas categorías siendo las más importante: análisis de los recursos, análisis de las
estrategias de animación y mediación lectora, vinculación con la alfabetización inicial,
pertinencia en relación con el nivel educativo, factibilidad de su uso y aplicabilidad de la
guía.
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2.5 Método de interpretación de resultados
El análisis de los datos obtenidos siguió una orientación interpretativa, lo cual

implicó una lectura profunda de los significados expresados por los participantes y los
documentos analizados. Este enfoque, enmarcado dentro de la perspectiva
fenomenológica, se centró en descubrir cómo los actores educativos entienden y
experimentan el fenómeno investigado. La interpretación se desarrolló considerando el
contexto y la subjetividad de los involucrados, lo cual, como señalan Sanguino (2021),
resulta clave en estudios de corte cualitativo.

Para procesar la información cualitativa, se aplicó un análisis de contenido temático,
técnica que permite identificar y organizar patrones significativos dentro del discurso de
los participantes. Esta herramienta metodológica facilitó la codificación de unidades de
sentido, agrupándolas en temas que dan cuenta de las experiencias y significados
compartidos. Escudero, (2020) sostiene que este tipo de análisis constituye una estrategia
fundamental en investigaciones cualitativas, ya que promueve una comprensión
estructurada de los datos narrativos.
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CAPÍTULO III
RESULTADOS

Introducción

En el capítulo III se muestran los resultados obtenidos en el proceso de investigación en
consonancia con las tres fases metodológicas del estudio: diagnóstico, elaboración de la
propuesta y análisis de la validez y factibilidad de aplicación del material.

3.1 Lineamientos oficiales para el desarrollo de la Animación y
mediación lectora dirigida al primer año de EGB

3. 1.1 Lineamientos curriculares

El currículo de Educación General Básica vigente en Ecuador organiza el área de
Lengua y Literatura en cinco bloques transversales: Lengua y cultura, Comunicación oral,
Lectura, Escritura y Literatura, que se despliegan desde el primer grado de EGB hasta el
Bachillerato General Unificado (MinEduc, 2016).

Por su parte, el modelo pedagógico prescrito en el currículo vigente es el
comunicativo constructivista.

En el marco del subnivel Preparatoria que corresponde al primer grado de Educación
General Básica (EGB), dirigido a niñas y niños de 5 a 6 años de edad existen lineamientos
específicos que responden al siguiente detalle:

El área se divide en cinco bloques: Lengua y Cultura, Comunicación Oral, Lectura,
Escritura y Literatura.
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En cuanto a lo relacionado con animación y la mediación lectora se encuentran
inscritos dentro de los bloques de Lectura y Literatura fundamentalmente literatura.

El siguiente cuadro sistematiza las destrezas detalladas curricularmente en los dos
bloques correspondientes

Tabla 1

Destrezas prescritas en el currículo de Lengua y Literatura para primer año de Educación
Básica vinculadas a la animación y mediación lectora

BLOQUE Animación Mediación

LL.2.3.9. Leer oralmente
con fluidez y entonación en
contextos significativos de
aprendizaje.

LL.2.3.1. Construir los
significados de un texto a
partir del establecimiento
de relaciones de semejanza,
diferencia, objeto-atributo,
antecedente–consecuente,
secuencia temporal,
p r o b l e m a - s o l u c i ó n ,
concepto-ejemplo.

LL.2.3.10. Leer de manera
silenciosa y personal en
situaciones de recreación,
información y estudio.

LL.2.3.2. Comprender los
contenidos implícitos de un
texto basándose en
inferencias espacio-
temporales, referenciales y
de causa-efecto.

LL.2.3.11. Elegir, de una
selección previa realizada
por el docente, textos de la
biblioteca de aula, de la
escuela y de la web que

LL.2.3.3. Ampliar la
comprensión de un texto
mediante la identificación
de los significados de las
palabras, utilizando las



Página | 27

satisfagan sus necesidades
personales, de recreación,
información y aprendizaje.

estrategias de derivación
(familia de palabras),
sinonimia–antonimia,
contextualización, prefijos
y sufijos y etimología.

LL.2.3.4. Comprender los
contenidos explícitos e
implícitos de un texto al
registrar la información en
tablas, gráficos, cuadros y
otros organizadores
gráficos sencillos.
LL.2.3.5. Desarrollar
estrategias cognitivas como
lectura de paratextos,
establecimiento del
propósito de lectura,
relectura, relectura
selectiva y parafraseo para
autorregular la
comprensión de textos.
LL.2.3.6. Construir
criterios, opiniones y emitir
juicios sobre el contenido
de un texto al distinguir
realidad y ficción, hechos,
datos y opiniones.
LL.2.3.7. Enriquecer las
ideas e indagar sobre temas
de interés mediante la
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consulta de diccionarios,
textos escolares,
enciclopedias y otros
recursos de la biblioteca y
la web.
LL.2.3.8. Aplicar los
conocimientos lingüísticos
(léxicos, semánticos,
sintácticos y fonológicos)
en la decodificación y
comprensión de textos.

Nota: La tabla relaciona las destrezas del currículo con la animación y mediación lectora
en primer año de Educación Básica.

3.1.2 Orientaciones específicas para la animación y mediación lectora en base a la
Política “Juntos leemos”

La Política Educativa para el Fomento de la Lectura “Juntos leemos” fue expedida
en 2021 con el propósito de promover la lectura como un derecho y fomentar un
comportamiento lector en toda la comunidad educativa (acceso, formación y
comunicación).

Uno de los instrumentos pedagógicos derivados de esta política es el espacio
designado como “los 30 minutos de lectura”, que debe ser implementado en los
subniveles Preparatoria, Elemental y Media. Este espacio curricular está destinado a la
práctica habitual de la lectura, sea libre o recreativa, relacionada con todas las áreas del
conocimiento, integrándose en la rutina escolar diaria.

Además de los lineamientos generales, se disponen algunas indicaciones concretas
para el subnivel:

En los lineamientos para este grado, se sugiere dedicar al menos veinte minutos
diarios a la lectura disfrutada, donde los niños puedan leer por sí mismos o el docente lea
en voz alta, ya sea al grupo completo o en pequeños subgrupos.
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Asimismo, se promueve la estimulación temprana del lenguaje oral a través de
canciones, cuentos, rimas, poesías y juegos lingüísticos, herramientas fundamentales para
propiciar el gusto por la lectura desde los primeros años.

Finalmente, esta política hizo público, por medio de la página del Ministerio de
Educación, alguno manuales que son:

1. Lineamientos para orientar la selección de libros para el Plan lector de
estudiantes y docentes.

Genera lineamientos para crear un plan lector el cual es una de las maneras en
que cada institución puede planificar las lecturas que proporcionará a sus
alumnos y maestros durante su permanencia.

2. Modelo de gestión de bibliotecas educativas y ambientes de lectura

Esta herramienta permite orientar la gestión de las bibliotecas y ambientes de
lectura dentro de las instituciones educativas, con el objetivo de brindar
servicios de excelencia a la comunidad educativa.

3. Tipología de Bibliotecas

Documento que busca facilitar la identificación de bibliotecas dentro de las
instituciones educativas de cualquier sostenimiento, así como difundir aspectos
básicos acerca de sus servicios y recursos.

4. Guía de prácticas la escuela y la lectura

La guía organiza prácticas de lectura en diez fichas con actividades de
promoción, animación y mediación, adaptables y centradas en la lectura atenta,
para fomentar la conexión entre lectores y textos.

5. Lineamientos generales de la Semana Rosa

Instrucciones detalladas para la ejecución de la Semana Rosa, espacio diseñado
para complementar la celebración de la Fiesta de la lectura en las instituciones
educativas a nivel nacional.
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6. Lineamientos generales Fiesta de la lectura

Lineamientos generales para la ejecución de la fiesta de la lectura, donde toda
la jornada escolar se dedica promoción de la lectura, mediante actividades
lúdicas de animación y lectura práctica.

7. Lineamientos para la implementación de la hora de Animación a la lectura

Estos lineamientos buscan orientar en la selección de textos a ser leídos,
adquisición de aprendizajes a partir de la lectura y sugerir metodologías y líneas
de evaluación para la hora pedagógica de Animación a la lectura.

Finalmente, en cuanto a las entrevistas de los especialistas, estos coincidieron en que, el
subnivel preparatorio es el más subestimado sobre estrategias de animación y mediación
a la lectura ya que se concibe erróneamente que la lectura inicia con la alfabetización
emergente. En ese marco, los especialistas advirtieron los siguientes aspectos:

a) Que para hacer una guía de animación a la lectura y mediación lectora es necesario
tener clara la conceptualización del alcance de cada ámbito, ya que el mismo
ministerio suele confundir estos conceptos.

b) Que los recursos son esenciales para una buena propuesta; asimismo, que si
pretende pensar en un enfoque sociocultural es necesario trabajar con obras locales
y nacionales y no solo con obras universales como generalmente suele suceder.

c) Que mientras más pequeños son los niños, tanto la animación como la mediación
debe centrarse en estrategias lúdicas; pero que, a la vez, es posible proponer
estrategias que desarrollen otros saberes como: la comunicación, la motricidad, la
lateralidad, la conciencia fonológica, entre otras.

d) Finalmente, hubo una coincidencia en recomendar se incorporen canciones o
poesía, ya que las rimas son un elemento fundamental para los procesos prelectores
y preescritores en los niños.
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3.2 Síntesis de la propuesta
Tabla 2
Corpus y estrategias metodológicas que sistematizan la guía

Título Autor Género Estrategias de
animación a la lectura

Estrategias de
mediación lectora

¿A qué sabe
la luna?

Michael
Grejniec

Cuento
narrativo
(álbum
ilustrado,
fábula
moderna)

Lectura en voz alta
mostrando
ilustraciones. Juego de
imitación: cada niño
hace el sonido o gesto
de un animal. Rueda de
preguntas sencillas: ¿a
qué te gustaría que
supiera la luna?

Literal: nombrar
animales y acciones.
Inferencial: entender
que trabajar juntos
permite alcanzar
metas. Crítica:
conversar si los
animales hubiesen
llegado solos.
Literacidad crítica:
reflexionar sobre la
cooperación como
valor social.

Cuentos por
teléfono

‘’El camino
de
chocolate’’

Gianni
Rodari

Narrativa
breve,
fantástica

Lectura dramatizada
con tono telefónico.
Juego sensorial:
imaginar cómo sería un
camino de chocolate
(olor, sabor, textura).
Dibujo colectivo del
“camino soñado”.

Literal: identificar el
lugar del cuento.
Inferencial: imaginar
qué pasaría si el
camino fuera real.
Crítica: reflexionar
sobre los deseos y
sus límites.
Literacidad crítica:
pensar cómo la
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fantasía puede
enseñar valores.

Cuentos por
teléfono.

‘’El ratón
que comía
gatos’’

Gianni
Rodari

Narrativa
breve,
fantástica

Narración rápida (como
una llamada de
teléfono). Juego del
“cuento relámpago”:
inventar un cuento en
una frase. Dibujo libre:
ilustrar la parte más
divertida.

Literal: recordar
personajes o
situaciones.
Inferencial: adivinar
qué pasaría después.
Crítica: ¿qué parte
les pareció más
graciosa o extraña?
Literacidad crítica:
valorar la
imaginación como
un recurso para
crear.
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Buenas
noches, Luna

Margaret
Wise
Brown

Narrativa
poética
(cuento
rimado para
dormir)

Lectura suave con las
luces bajas. Juego de
señalar: identificar
objetos de la
ilustración. Actividad:
dibujar su “habitación
de sueños”.

Literal: reconocer
objetos y palabras
repetidas.
Inferencial:
comprender por qué
se dicen “buenas
noches” a todos.
Crítica: conversar
sobre sus rutinas
antes de dormir.
Literacidad crítica:
reflexionar cómo las
rutinas transmiten
calma y seguridad.

La sirena y
el capitán.

María
Elena
Walsh

Poesía
narrativa /
cuento
rimado

Lectura dramatizada
con gestos y música
marina. Juego de
sonidos del mar (con
instrumentos o la voz).
Crear una nueva estrofa
del cuento.

Literal: identificar
personajes y
ambientes.
Inferencial: deducir
el mensaje del
cuento. Crítica:
conversar sobre la
libertad y la
imaginación.
Literacidad crítica:
reflexionar sobre la
creatividad como
forma de expresión.
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Historias de
Papayal ‘’La
culebra que
no quería
crecer’’

Eliecer
Cárdenas

Cuento
narrativo /
fábula
contemporán
ea

Lectura expresiva
destacando las
emociones de la
culebra. Dramatización
con movimientos
corporales imitando
serpientes. Dibujo de la
culebra antes y después
de crecer. Juego de
“metamorfosis”: cada
niño representa cómo
cambia algo cuando
crece.

Literal: identificar
personajes y
acciones.
Inferencial:
comprender por qué
la culebra no quería
crecer. Crítica:
reflexionar sobre la
importancia de
aceptar los cambios.
Literacidad crítica:
analizar cómo el
crecimiento forma
parte del desarrollo
personal y social.

Rebozo de
cuentos:
Pascuala
Corona para
niños.

‘’El señor
don gato’’

Teresa
Castelló
Yturbide

Narrativa
rimada /
fábula
popular

Cantar el cuento en
grupo. Juego de
dramatización con
máscaras. Elaborar
títeres de los
personajes.

Literal: recordar
personajes.
Inferencial: anticipar
el final. Crítica:
conversar sobre el
humor y la muerte.
Literacidad crítica:
reflexionar sobre
cómo la música
transmite historias.
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Rebozo de
cuentos:
Pascuala
Corona para
niños.

‘’El conejo
tramposo’’

Teresa
Castelló
Yturbide

Cuento
popular /
fábula moral

Narración dialogada
con voces de animales.
Juego del “engaño y la
verdad”: adivinar quién
dice la verdad. Dibujo
la escena más graciosa.

Literal: reconocer
personajes y
acciones.
Inferencial: deducir
la enseñanza.
Crítica: opinar sobre
el comportamiento
del conejo.
Literacidad crítica:
pensar en la
honestidad como
valor social.

El renacuajo
paseador

Rafael
Pombo

Poesía
narrativa /
fábula rimada

Recitar el poema en
coro. Marionetas del
renacuajo y su mamá.
Inventar una nueva
aventura.

Literal: personajes y
lugares. Inferencial:
deducir la
enseñanza. Crítica:
debatir sobre la
obediencia.
Literacidad crítica:
reflexionar sobre
normas sociales.

Poemas con
crema.

‘’El día que
llovió leche’’

Soledad
Córdova

Poesía
infantil

Lectura coral, juegos
de eco, dibujo de
versos.

Literal: palabras
clave. Inferencial:
emociones. Crítica:
verso favorito.
Literacidad crítica:
poesía expresa
valores locales.
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Zoografías

‘’Araña’’

Julia
Avecillas

Poesía
infantil
ilustrada

Lectura con imágenes.
Juego de inventar
animales cósmicos o
híbridos. Dibujo de su
“propia araña
fantástica”.

Literal: identificar el
animal. Inferencial:
deducir su
comportamiento.
Crítica: comparar
con otros animales.
Literacidad crítica:
pensar cómo la
poesía da voz a seres
pequeños.

Zoografías

‘’Llama’’

Julia
Avecillas

Poesía
infantil
ilustrada

Lectura con imágenes.
Inventar animales
cósmicos. Juego de
sonidos: imitar a la
llama y otros animales
andinos.

Literal: reconocer el
animal. Inferencial:
comprender su
entorno. Crítica:
valorar la fauna
ecuatoriana.
Literacidad crítica:
reflexionar sobre el
respeto a la
naturaleza.

Cuentos de
medianoche

Leonor
bravo

Narrativa
fantástica
breve

Lectura expresiva con
luces bajas. Juego del
“cuento misterioso”:
inventar un final
diferente. Dibujo
nocturno con tizas de
colores.

Literal: identificar
personajes y
ambiente.
Inferencial: deducir
el conflicto. Crítica:
conversar sobre el
miedo y la valentía.
Literacidad crítica:
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analizar cómo los
cuentos tratan las
emociones.

Así se hace
una mamá

Catalina
Sojos

Narrativa
poética
infantil /
cuento
rimado

Lectura expresiva.
Apoyo visual con
ilustraciones. Preguntas
motivadoras. Dinámica
corporal. Canción o
rima inventada.
Conexión con
experiencias
personales. Diálogo
guiado sobre diversidad
familiar. Producción
creativa (mural).
Extensión a valores.
Relectura compartida.

Literal: identificar
personajes y
acciones.
Inferencial:
comprender el amor
maternal. Crítica:
reflexionar sobre
distintos tipos de
familia. Literacidad
crítica: valorar el
cuidado y la
diversidad afectiva.

Ecuador Catalina
Sojos

Poesía
ilustrada /
texto
identitario

Lectura con música
tradicional. Mapa
gigante del Ecuador:
ubicar elementos del
poema. Dibujo libre de
paisajes ecuatorianos.

Literal: reconocer
lugares y símbolos.
Inferencial:
comprender el
sentido de identidad
nacional. Crítica:
opinar sobre lo que
representa el país
para cada uno.
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Literacidad crítica:
reflexionar sobre el
amor a la tierra y la
diversidad cultural.

Nota: Elaboración propia a partir de obras de literatura infantil y estrategias de animación y
mediación lectora que se pueden ver con detalle en la guía anexa.

3.3 Análisis sobre la aplicabilidad y validez de la propuesta
De acuerdo con la retroalimentación brindada por los docentes que revisaron
anticipadamente toda la guía, se pudo determinar los siguientes resultados:

a) Los tres docentes coincidieron en que la guía refleja una postura sociocultural, ya
que incorpora obras locales (cuencanas), nacionales, latinoamericanas y
universales. Además, destacaron que las estrategias de animación y mediación
lectora promueven la vinculación del texto con otros textos, favoreciendo una
lectura intertextual y contextualizada.

b) Todos los docentes consideraron que los recursos son atractivos, resaltando la
especial atención dada a las ilustraciones, aspecto que, según indicaron, resulta
fundamental para captar el interés de los niños.

c) En relación con las estrategias de animación, valoraron positivamente que estas
busquen motivar al estudiante y hacer del encuentro con el libro una experiencia
lúdica y significativa.

d) Respecto a las estrategias de mediación, un docente sugirió incorporar un mayor
número de preguntas de comprensión; sin embargo, en general, hubo aceptación
de las propuestas. Todos destacaron la pertinencia de incluir hojas de trabajo como
recurso complementario. Estos materiales además, desarrollan habilidades
prelectoras significativas para los niños como: lateralidad, motricidad, conciencia
fonológica, etc.
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e) En cuanto a la pertinencia para el año escolar, hubo consenso en que la extensión
de los textos, su contenido y las actividades propuestas resultan adecuadas para
niños en etapa prelectora.

f) Finalmente, los docentes coincidieron en que el material sería implementado en
sus aulas, dado que lo consideraron altamente pertinente y funcional para el nivel.
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CAPÍTULO IV
DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

El desarrollo de esta investigación permitió comprender de manera integral cómo las
estrategias de animación y mediación lectora, fundamentadas en un enfoque sociocultural,
pueden fortalecer la iniciación lectora en el subnivel Preparatoria del sistema educativo
ecuatoriano. El contraste entre los resultados obtenidos, el marco teórico y las
investigaciones empíricas recientes evidencia la necesidad de replantear las prácticas
prelectoras tradicionales, a fin de promover experiencias significativas, contextualizadas
y culturalmente relevantes para los niños de primer año de Educación General Básica.

En primer lugar, el análisis del Currículo Nacional y del Plan Nacional “Juntos
Leemos” mostró una fuerte orientación hacia la animación lectora (en los primeros años)
y la comprensión en los niveles medio y superior, como objetivos generales. Sin embargo,
se identificó una ausencia de lineamientos metodológicos específicos para el trabajo lector
en la etapa prelectora. Este hallazgo coincide con lo señalado por Serpa (2025), quien
advierte que la política latinoamericana de lectura suele centrarse en niveles avanzados y
se centra en los primeros años a la alfabetización emergente. De forma similar, Valero-
Ancco (2024) sostiene que, aunque se reconoce la importancia de la lectura temprana, las
propuestas oficiales no incluyen los recursos pedagógicos necesarios para orientar el
trabajo docente en edades iniciales. De esta manera, se confirma la presencia de un vacío
metodológico que limita la práctica docente en el primer año de EGB y justifica la
pertinencia de la guía propuesta.

La revisión de literatura y las entrevistas evidenciaron, además, que la lectura en las
aulas continúa trabajándose principalmente desde un enfoque mecanicista. Los docentes
relataron que persiste la idea de que leer es sinónimo de decodificar, incluso con niños que
aún no cuentan con las habilidades lingüísticas para hacerlo. Esto confirma las críticas de
Cassany (2020), quien señala que las prácticas tradicionales reducen la lectura a un
ejercicio técnico, sin considerar su naturaleza cultural, social y afectiva. Es decir, muchas
prácticas se limitan a ser únicamente receptivas, en donde el alumno escucha la lectura y
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si acaso realiza una actividad lúdica posterior. En contraposición, el enfoque sociocultural
plantea que la lectura se construye mediante la interacción y el diálogo, como afirman
Hurtado (2025) y Galindo y Doria (2019). Los resultados de este estudio evidencian que
la guía elaborada avanza en esta dirección al proponer actividades que vinculan el texto
con la experiencia del niño, favoreciendo la construcción colectiva del significado,
desarrollando desde edades tempranas comprensiones literales, inferenciales y críticas.

Asimismo, los hallazgos dialogan estrechamente con investigaciones empíricas
recientes que respaldan la importancia de los ambientes de lectura enriquecidos y las
prácticas pedagógicas intencionadas. En este sentido, los aportes de Neuman y Moland
(2019) resultan relevantes, pues sus estudios demuestran que los ambientes de lectura
variados, interactivos y culturalmente pertinentes incrementan la motivación, la
participación y la comprensión en la alfabetización temprana. La estructura de la guía —
que incorpora obras ecuatorianas, latinoamericanas y universales, así como estrategias
multisensoriales— se alinea con estos postulados, fortaleciendo la relación entre política
pública y prácticas efectivas.

Desde la perspectiva sociocultural, también es fundamental considerar la dimensión
dialógica de la lectura. Tal como indican Flecha y García-Carrión (2020), las prácticas de
lectura dialógica favorecen la comprensión profunda al permitir que los niños interpreten
los textos a través del intercambio, la conversación y el análisis compartido. Los resultados
de la validación de la guía reflejan precisamente este principio: los docentes destacaron
que las actividades propuestas fomentan el diálogo interpretativo, la discusión grupal y la
vinculación de los textos con la realidad inmediata de los niños. Estos elementos fortalecen
la literacidad crítica, entendida como la capacidad de leer el mundo y cuestionar la
información, siguiendo a Jiménez et al. (2020).

Otro de los aportes empíricos relevantes proviene del meta-análisis de Flack, Field
y Horst (2018), quienes demostraron que la lectura compartida constituye una de las
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estrategias más efectivas para el desarrollo del lenguaje y la alfabetización emergente, ya
que potencia el vocabulario, favorece la comprensión inferencial y aumenta la motivación
por los textos. En coherencia con estos hallazgos, la guía elaborada incorpora
sistemáticamente la lectura en voz alta acompañada de ilustraciones, dramatizaciones y
actividades sensoriales, lo cual coincide con lo recomendado por Ochoa et al. (2025) y
Zambrano et al. (2024), quienes destacan el valor de las estrategias lúdicas y literarias para
despertar el interés lector en edades tempranas.

Finalmente, la validación realizada con docentes de primer año de EGB permitió
corroborar la pertinencia, aplicabilidad y valor pedagógico del material. Los docentes
afirmaron que la guía articula de manera coherente la animación y la mediación lectora
con el desarrollo de habilidades prelectoras, como la conciencia fonológica, la
interpretación de imágenes y la construcción de inferencias. Este hallazgo coincide con las
conclusiones de Carrión et al. (2017), quienes demostraron que las estrategias lúdicas y
contextualizadas mejoran significativamente el hábito lector en contextos vulnerables y
fomentan la vinculación afectiva con los textos.

En conjunto, la discusión evidencia que la guía propuesta responde a los vacíos
metodológicos presentes en las políticas educativas nacionales y se sustenta en teorías e
investigaciones actuales que destacan la importancia del enfoque sociocultural para el
desarrollo de la lectura inicial. La integración de obras diversas, estrategias dialógicas,
actividades lúdicas y mediación docente intencionada convierte la propuesta en un recurso
significativo para fortalecer la experiencia lectora desde los primeros años de escolaridad.

Se concluye que es posible transformar la experiencia lectora en el primer año de educación
básica mediante estrategias de animación y mediación que conciban la lectura como una
práctica social y cultural. La propuesta elaborada constituye un recurso valioso para
docentes que buscan desarrollar lectores críticos, creativos y participativos desde los
primeros años, contribuyendo así al fortalecimiento de una educación más humanista,
inclusiva y vinculada a la realidad ecuatoriana.

Se menciona, por su parte, que las principal limitación de este estudio fue el no poder
ejecutar la guía, para una validación en el aula; esto debido al corto tiempo de la
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investigación; sin embargo, se recomienda para futuras investigaciones el hacer procesos
de validación áulicos.
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ANEXOS
Anexo 1: Guion de preguntas para la validación de la guía didáctica

Guion de preguntas para validación

Nombre del profesional: ________________

Títulos de formación: ___________________

Años de experiencia en el ámbito de la enseñanza de la lectoescritura inicial (preparatoria,

subnivel elemental): ____________

1) Luego de haber revisado la guía usted considera que hay una postura sociocultural

en la propuesta: SI____ NO____

¿Por qué?

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………….
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2) Desde su experiencia, considera que los recursos utilizados fueron adecuados: SI____

NO___ A VECES____

¿Por qué?

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………….

3) Considera que están bien o mal elegidas las estrategias de animación a la lectura.

SI____ NO____

¿Por qué?

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………….
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4) Considera que están bien o mal elegidas las estrategias de mediación a la lectura.

SI____ NO____

¿Por qué?

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………….

5) ¿Cree que este material puede ser un aporte para los docentes de primer año de

básica? SI____ NO____

¿Por qué?

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………….
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6) ¿Usted utilizaría este material en sus clases? ¿Cree que los alumnos se sentirían

motivados a leer con estos recursos, estrategias y hojas de trabajo?

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………

Anexo 2 Guía
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📖 CUENTO: ¿A QUÉ SABE LA LUNA?

Autor: Michael Grejniec

Género: Cuento narrativo
(álbum ilustrado, fábula

moderna)





Hacía mucho tiempo que los animales deseaban
averiguar qué sabía la luna.

¿Sería dulce o salada?

Tan solo querían probar un pedacito.

Por las noches, miraban ansiosos hacia el cielo. Se
estiraban e intentaban cogerla, alargando el
cuello, las piernas y los brazos. Pero todo fue en
vano, y ni el animal más grande pudo alcanzarla

Un buen día, la pequeña tortuga decidió subir a la
montaña más alta para poder tocar la luna.



Desde allí arriba, la luna estaba más cercana;

Pero la tortuga no podía tocarla.

Entonces, llamó al elefante.



-Si te subes a mi espalda, tal vez lleguemos a la luna.
Esta pensó que se trataba de un juego y, a medida que
el elefante se acercaba, ella se alejaba un poco.

Como el elefante no pudo tocar la luna,

llamó a la jirafa



- Si te subes a mi espalda, a lo mejor la alcanzamos.

Pero al ver a la jirafa, la luna se distanció un poco más.
La jirafa se estiró y estiró el cuello cuanto pudo, pero
no sirvió de nada.

Y llamó a la cebra



- Si te subes a mi espalda, es probable que nos
acerquemos más a ella. La luna empezaba a divertirse
con aquel juego, y se alejó otro poquito.

La cebra se esforzó mucho, pero tampoco pudo tocar la
luna.

Y llamó al león



-Si te subes a mi espalda, quizá podamos alcanzarla.
Pero cuando la luna vio al león, volvió a subir algo más.

Tampoco esta vez lograron tocar la luna y llamaron al
zorro



- Verás cómo lo conseguimos si te subes a mi espalda -
dijo el león. Al avistar al zorro, la luna se alejó de
nuevo.

Ahora solo faltaba un poquito de nada para tocar la
luna, pero esta se desvanecía más y más.

Y el zorro llamó al mono



- Seguro que esta vez lo logramos. ¡Anda, súbete a mi
espalda! La luna vio al mono y retrocedió. El mono ya
podía oler la luna, pero de tocarla, ¡ni hablar!

Y llamó al ratón



- Súbete a mi espalda y tocaremos la luna. Esta vio al
ratón y pensó:

- Seguro que un animal tan pequeño no podrá
cogerme. Y como empezaba a aburrirse con aquel
juego, la luna se quedó justo donde estaba.

Entonces, el ratón subió por encima de la tortuga, del
elefante, de la jirafa, de la cebra, del león, del zorro, del
mono

Y…….







✏A️ctividades

📚Animación

 Juego de dramatización: “Los animales llegan a la luna” Repartir a cada niño

un personaje (tortuga, elefante, jirafa, cebra, león, zorro, mono, ratón).

Representar cómo se van subiendo uno encima del otro hasta llegar a la luna. Al

final, todos pueden fingir probar un trocito y decir qué sabor sienten.

 Actividad artística: “Mi pedacito de luna” Entregar círculos de cartulina o papel

brillante simulando la luna. Cada niño pinta o escribe (con ayuda) el sabor que

tendría su luna. Se armaunmural con el título: “Así sabe la luna en nuestra clase”.

El pez, que lo había visto todo, no entendía nada y dijo:

- ¡Vaya, vaya! Tanto esfuerzo para llegar a esa luna que
está en el cielo.

¿Acaso no verán que aquí, en el agua, hay otra más cerca?



 Actividad sensorial: “Sabores de la luna” Preparar trocitos de frutas o galletas

(plátano, zanahoria, queso, manzana). Cada niño prueba un trocito y dice: “Para

mí la luna sabe a…”.

 Canción o rima fina: Después de la lectura, inventar entre todos una pequeña

rima

📚Mediación

Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura Mostrar una caja misteriosa

con una figura de luna.

Preguntar: ¿Qué creen que

es la luna? ¿Cómo imaginan

su sabor?

Caja, figura de luna

📖 Durante la lectura Lectura en voz alta con

cambios de entonación.

Hacer pausas para

preguntar: ¿Qué creen que

pasará ahora?

Texto del cuento

🎨 Después de la
lectura

Dibujo libre del final del

cuento. Juego de roles

dramatizando a los animales

que intentan alcanzar la

luna.

Preguntas de

comprensión literal o

inferencial: ¿Qué animales

Lápices de colores,

papel, máscaras de

animales



recuerdas de la historia? ¿A

qué le supo la luna a cada

animal y por qué?

Preguntas críticas: ¿Cuál es

la principal enseñanza que

te deja este relato? ¿Qué

opinas sobre la importancia

de trabajar en equipo?

¿Alguna vez has trabajo en

equipo y has tenido buenos

resultados? Cuéntanos

alguna experiencia.

📌 Recomendaciones para el docente
 Dar espacio para respuestas libres (palabras, gestos, dibujos).

 Repetir frases clave del cuento con los niños.

 Valorar todas las participaciones, aunque sean mínimas.



✏️Ficha de trabajo





📖 CUENTO: EL RENACUAJO PASEADOR



Autor: Rafael Pombo

Género: Poesía narrativa /
fábula rimada







✏A️ctividades

📚 Animación

 Juego de roles: repartir personajes (Rinrín, mamá, ratón, ratona, gatos, pato).

Los niños representan la historia con gestos y frases simples.



 Canción de Rinrín: inventar una pequeña melodía o rima con su nombre

(“Rinrín el renacuajín…”). Títeres de dedo: hacer títeres con papel o cartulina de los personajes y

dramatizar el cuento. Adivinanza final: el docente hace preguntas tipo adivinanza (“Soy pequeño,

vivo en el agua, y cuando crezca seré rana. ¿Quién soy?”).

📚Mediación

Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la
lectura

 Observemos la portada: mostrar

la ilustración y preguntar: ¿Qué

animal creen que es el

protagonista? ¿Cómo se imaginan

que será su carácter o forma de

ser? ¿Qué podría significar

“paseador”?

 Juego de palabras: preguntar si

conocen qué es un renacuajo, qué

animal será cuando crezca y qué

relación puede tener con el agua.

Portada del

cuento,

ilustraciones

📖 Durante la
lectura

 Preguntas de comprensión

inmediata: ¿Qué le dijo la mamá a

Rinrín antes de salir? ¿Qué amigos

encontró en el camino? ¿Qué pasó

en la casa de doña Ratona?

 Pausa dramática: detenerse en la

Texto del cuento



parte donde aparece la gata y

preguntar: ¿Qué creen que pasará?

¿Cómo creen que reaccionará

Rinrín?

🎨 Después de la
lectura

 Pregunta de comprensión literal

o inferencial: ¿Cuál fue el final del

renacuajo y los ratones?

 Pregunta crítica: ¿Qué es lo que

más te llamó la atención de la

historia? ¿Por qué?

 Juego de finales alternativos:

inventar un final diferente (que el

pato no lo comiera, que regresara a

tiempo, etc.).

 Creación artística: dibujar a

Rinrín con su traje elegante y luego

cómo terminó. Hacer un mural con

los personajes (rana, ratón, ratona,

gatos y pato).

Hojas, lápices de

colores, cartulina,

material para

mural, espacio

para

dramatización

📌 Recomendaciones para el docente

 Promover la participación espontánea y valorar todas las respuestas, aunque

sean mínimas.

 Usar entonación expresiva y pausas para mantener la atención y favorecer la

comprensión.

 Animar a los niños a expresarse mediante gestos, dibujos o dramatizaciones,

respetando los diferentes estilos de aprendizaje.



✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: ASÍ SE HACE UNA MAMÁ



Autor: Catalina Sojos

Género: Narrativa poética
infantil / cuento rimado









































✏A️ctividades



📚 Animación

 Mural “Supermamás”: los niños dibujan a su mamá (o cuidadora) con un

“superpoder” (abrazar, cocinar, enseñar, curar). Se arma un mural colectivo. Juego de dramatización: los niños actúan diferentes roles de mamá

(preparar comida, trabajar, ayudar con tareas, dar cariño). Corazón de palabras: cada niño escribe o dibuja una palabra que represente

a su mamá y se arma un gran corazón en la pared.

📚Mediación

Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Conversatorio inicial:

preguntar a los niños:

- ¿Qué es lo primero que se le

viene a la mente cuando

escuchan la palabra “mamá”?

- ¿Todas las mamás serán

iguales? ¿Por qué sí o por

qué no?

 Torbellino de ideas: en una

cartulina escribir “MAMÁ” en el

centro y que los niños digan

palabras asociadas (amor,

abrazo, paciencia, juegos, etc.).

Cartulina, plumones

📖 Durante la lectura  Lectura compartida: leer el

cuento en voz alta con pausas

para preguntar:

Texto del cuento



- ¿Qué significa que una mamá

se hace como un

“rompecabezas”?

- ¿Qué diferencia hay entre una

mamá que da a luz y una que

adopta?

- ¿Por qué se dice que las mamás

tienen “superpoderes”?

🎨Despuésde la lectura  Pregunta de comprensión

lectora: Según el libro: ¿Cómo se

hace una mamá? Recuérdanos

algunos anécdotas que se

contaban.

 Taller de emociones: en

círculo, cada estudiante

comparte qué superpoder

especial cree que tiene su mamá

o la persona que lo cuida.

 Collage creativo “Así es mi

mamá”: con revistas, dibujos o

recortes, armar un collage que

represente a su mamá (o a la

persona que cumple ese rol).

Hojas, revistas, tijeras,

pegamento, colores,

disfraces simples

📌 Recomendaciones para el docente

 Fomentar un clima de respeto, ya que no todos los niños viven con su mamá

biológica (algunos con abuelas, tías o cuidadoras).

 Reconocer y valorar la diversidad de familias que existen en el aula.



 Respetar la forma en que cada niño expresa sus emociones, sin forzar la

participación.

✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: EL CAMINO DE CHOCOLATE



Autor: Gianni Rodari

Género: Narrativa breve,
fantástica



✏A️ctividades



📚 Animación

 Lectura dulce: Mientras se lee el cuento, los niños degustan un trocito

pequeño para ambientar la historia y asociar la lectura con una experiencia

agradable. Teatro de los tres hermanitos: Dividir a los estudiantes en grupos. Cada

grupo representa una parte del cuento usando gestos, voces divertidas y

dramatización. Pueden usar gorros o accesorios sencillos para distinguir

personajes. Cuento en imágenes: Dar a los niños hojas y colores. Cada uno dibuja la

escena que más le gustó del cuento (el camino de chocolate, los hermanitos, el

campesino). Luego se colocan los dibujos en un mural llamado “Nuestro

camino de chocolate”. Canto o rima del cuento: Inventar entre todos una pequeña rima o canción

sobre el camino de chocolate y los tres hermanitos.

📚Mediación

Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Predicción con imágenes:

mostrar una imagen de un

camino de chocolate y

preguntar:

- ¿De qué creen que tratará la

historia?

- ¿Qué pasaría si el camino que

recorres fuera de chocolate?

 Activar conocimientos

Imagen del camino de

chocolate, pizarra o

cartulina



previos: conversar sobre los

dulces y postres favoritos de los

niños.

Relacionar con experiencias

personales: ¿qué harían si

encontraran un camino de

chocolate?

📖 Durante la lectura  Lectura compartida: leer el

cuento en voz alta y detenerse

en momentos clave para

preguntar:

- ¿Qué creen que pasará

después?

- ¿Qué hubieran hecho ustedes

en lugar de los hermanitos?

 Dramatización en voz: los

estudiantes leen los diálogos de

los tres hermanitos y del

campesino con diferentes

entonaciones.

Texto del cuento

🎨Despuésde la lectura  Mapa de personajes y lugares:

dibujar a los tres hermanitos, el

camino de chocolate, el

campesino y el lugar donde

llegaron. Exponer: qué pasó con

cada uno.

 Actividad creativa: crear un

nuevo final, ¿qué habría pasado

si el camino nunca terminaba?

Hojas, colores, lápices,

crayones



(escribirlo en pocas líneas o

dibujarlo).

📌 Recomendaciones para el docente

 Motivar la imaginación y la creatividad de los niños, permitiendo diferentes

interpretaciones del cuento.

 Respetar los ritmos de participación: algunos niños prefieren dibujar antes que

hablar.

 Fomentar un clima de confianza, donde todas las ideas sean valoradas sin burlas.

 Promover la expresión artística y oral, dando la misma importancia al dibujo, la

dramatización y la escritura.

 Favorecer la empatía y el trabajo colaborativo, especialmente en las actividades

grupales como dramatizaciones o collages.

✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: BUENAS NOCHES LUNA



Autor: Margaret Wise Brown

Género: Narrativa poética



En la gran habitación
verde,

Hay un teléfono,

Un globo rojo

Y un cuadrado…























































✏A️ctividades

📚 Animación

 Exploramos el cuarto mágico: Utilizar láminas o imágenes de los objetos

que aparecen en el cuarto (ratones, luna, cepillo, mantas, reloj, etc.). Antes de

leer, mostrar las imágenes y preguntar a los niños qué cosas suelen tener en

su propio cuarto. Luego, relacionar esos objetos con la historia. Buenas noches a todo:Después de la lectura, los niños imitan al protagonista

diciendo “buenas noches” a distintos objetos de la sala o del patio (ejemplo:

“buenas noches a la ventana”, “buenas noches a la silla”). Dibujonocturno: Los niños dibujan la luna, las estrellas y los objetos favoritos

del cuento como si fueran parte de su propio cuarto.

📚Mediación

Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Exploración de portada:

observar la portada del libro y

preguntar:

- ¿Qué cosas ven en la

ilustración?

- ¿De qué creen que tratará la

historia?

 Activar experiencias previas:

conversar sobre las rutinas

antes de dormir:

- ¿Qué hacen ustedes antes de

dormir?

Libro del cuento, caja

decorada, objetos

relacionados (luna, gato,

cepillo, etc.)



- ¿A quién le dicen “buenas

noches”?

 La caja mágica de las buenas

noches: presentar una caja

decorada con estrellas que

contiene objetos relacionados

con el cuento (luna, gatito,

cepillo, teléfono, etc.). Los niños

sacan un objeto y predicen cómo

aparecerá en la historia.

📖 Durante la lectura  Lectura compartida: leer en

voz alta mostrando las

ilustraciones. Pausar en cada

objeto/personaje y preguntar:

- ¿Dónde está el gatito?

- ¿Qué más ven en el cuarto?

 Juego de repetición: cada vez

que aparezca la frase “buenas

noches”, los niños la repiten en

coro.

 Predicciones: antes de cada

página, preguntar:

¿A quién dirá “buenas noches”

ahora?

Texto del cuento,

ilustraciones

🎨Despuésde la lectura  Ronda de diálogo: conversar

sobre cómo se sintieron al

escuchar el cuento. Preguntar:

- ¿A qué les gusta decir buenas

noches en su casa?

Hojas, colores, mural o

cartulina grande



- ¿Qué objeto o persona nunca

olvidarían antes de dormir?

 Nuestro ritual de buenas

noches: cada niño dibuja a

quién o a qué le diría “buenas

noches” (mamá, mascota,

juguete, estrella, etc.). Se arma

un mural colectivo titulado

“Buenas noches de nuestra clase”.

📌 Recomendaciones para el docente

 Usar un tono de voz suave y pausado, para crear un ambiente de calma acorde

al tema del cuento.

 Respetar las rutinas y realidades diversas de los niños (algunos no duermen

con mamá/papá, sino con abuelos u otros cuidadores).

 Favorecer la participación activa en el juego de repetición y predicciones,

validando todas las respuestas.

✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: EL SEÑOR DON GATO



Autor: Teresa Castelló Yturbide

Género: Narrativa rimada / fábula popular

Libro: Rebozo de cuentos: Pascuala Cor
ona para niños.













✏A️ctividades

📚 Animación

 El gato elegante: Utilizar imagen grande o títere de un gato con sombrero.

Antes de la lectura, mostrarlo y preguntar:

- “¿Qué tipo de gato creen que es este?”

- “¿Por qué creen que usa sombrero y zapatos?” Canción viajera: Explicar que este cuento viene de una canción tradicional

muy antigua que se cantaba en España y luego llegó a América. Escuchar

brevemente una versión (o cantar con ritmo lento) e invitar a los niños a

acompañar con palmas o sonidos suaves de instrumentos (pandero,maracas). Desfile de gatos: Los niños imitan al “Señor Don Gato” caminando con

elegancia por el aula mientras suena música instrumental. Cada uno puede

representar un gato diferente: dormilón, alegre, presumido, curioso, etc.

📚Mediación

Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Conversatorio inicial:

- ¿Qué saben sobre los gatos?

- ¿Han visto un gato con

sombrero o zapatos?

- ¿Qué creen que le pasará en

esta historia?

 Predicción visual: Mostrar

ilustraciones del cuento sin



leerlo aún y pedir que los niños

imaginen el principio, el

problema y el final.

📖 Durante la lectura  Lectura expresiva del

docente: Leer o relatar el cuento

con entonación, pausas y

cambios de voz.

 Pausa reflexiva:

- ¿Por qué el gato estaba tan

contento?

- ¿Qué creen que sintió cuando

se cayó del tejado?

- ¿Por qué los ratones estaban

felices?

🎨Despuésde la lectura  Conversatorio final:

- ¿Qué aprendieron del

cuento?

- ¿Qué parte fue la más

graciosa o triste?

- ¿Qué harían si fueran el

Señor Don Gato?

 Juego dramático: “El entierro

del Señor Don Gato”

Representar la historia con



música, sombreros, bufandas o

máscaras. Incluir sonidos o

instrumentos para acompañar

las escenas.

📌 Recomendaciones para el docente

 Usar un tono alegre y con ritmo, manteniendo la musicalidad del cuento.

 Promover la participación coral (“Ton, tolón”) para mantener la atención.

 Valorar los aportes culturales de los niños, permitiendo que compartan

canciones o rimas de su familia o comunidad.

✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: EL CONEJO TRAMPOSO



Autor: Teresa Castelló Yturbide

Género: Cuento popular / fábula moral

Libro: Rebozo de cuentos: Pascuala Cor
ona para niños.

























✏A️ctividades

📚 Animación

 El misterio del conejo travieso: Utilizar una caja decorada con huellitas y orejas

de conejo. Antes de leer, mostrar la caja y decir:

- “Aquí dentro vive un animalito muy inteligente, pero un poco tramposo…

- ¿Quién creen que sea?”

Los niños adivinan y luego se muestra la figura del conejo. Conversar:

- “¿Conocen cuentos o dibujos donde aparezca un conejo?”

- “¿Cómo son los conejos: rápidos, buenos, mentirosos, ¿simpáticos?” Carrera de conejos: En el patio o aula, organizar una mini carrera donde los

niños imiten cómo saltan los conejos. Luego preguntar:

- “¿Qué pasaría si un conejo hiciera trampa para ganar?”

 Rimas del bosque: Inventar entre todos pequeñas rimas o frases sobre animales

del bosque:

- “Salta, salta el conejo, con su oreja y su reflejo”.

- “El zorro y el venado, se saludan en el prado”.

📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Exploración de portada:
observar la imagen del conejo y
preguntar:
- ¿Qué ven en la portada?

- ¿Cómo creen que será este conejo?

- ¿Por qué creen que se llama

Libro del cuento, imágenes

de animales (conejo, zorro,

venado), caja decorada con

orejas de conejo



“tramposo”?

 Activar experiencias previas:
conversar sobre juegos o
situaciones donde alguien hizo
trampa. Preguntar:

- ¿Qué pasa cuando alguien hace
trampa?

- ¿Cómo nos sentimos los demás?

📖 Durante la lectura  Lectura dramatizada: leer el
cuento con diferentes voces
para el conejo y los otros
animales.

 Predicciones: detener la lectura
y preguntar:

- ¿Qué creen que hará el conejo
ahora?

- ¿Creen que lo descubrirán?

 Valores en acción: mientras se
lee, destacar las acciones del
conejo y preguntar si son
correctas o no.

- ¿Está bien engañar?

- ¿Qué pasaría si los demás animales
ya no confían en él?

Texto del cuento, imágenes

o títeres de los animales,

instrumentos de percusión

para ambientar (maracas,

tambor)

🎨Despuésde la lectura  Diálogo reflexivo: conversar
sobre el mensaje del cuento:

- ¿Qué aprendió el conejo al final?

- ¿Por qué es importante decir la
verdad?

Hojas, crayones, cartulina

grande, materiales para

disfraces (orejas, colitas,

máscaras), instrumentos

para fondo sonoro



📌 Recomendaciones para el docente

 Leer con tono animado, marcando losmomentos en que el conejo hace trampa

o se arrepiente.

 Motivar la participación con gestos, voces y sonidos.

 Reforzar el valor de la honestidad y el respeto desde el diálogo, no el castigo.

 Aprovechar el cuento para vincular la tradición oral (fábulas, mitos o cuentos

de animales) con las vivencias familiares de los niños.



✏️Ficha de trabajo



📖 POEMA: ARAÑA

Autor: Julia Avecillas

Género: Poesía infantil ilustra
da

Libro: Zoografías





✏A️ctividades

📚 Animación

 La tejedora invisible: Utilizar hilo, lana o cuerda fina. Antes de la lectura, el

docente muestra un ovillo y dice:

- “Con esto alguien construye su casa, su cama y hasta su trampa. ¿Quién será?”

- Los niños adivinan hasta descubrir que se trata de una araña.

- Luego, el docente muestra una imagen de una telaraña y pregunta:

“¿Han visto una así? ¿Dónde la encontraron?”

 Tejiendo palabras: En grupo, los niños lanzan un ovillo de lana formando una

telaraña entre ellos. Cada niño, al recibir el hilo, dice una palabra relacionada con

los animales o con cosas que construimos (nido, casa, colmena, red…). El docente

refuerza la idea de que todas las personas y los animales construyen algo con

esfuerzo y cuidado.

 Poema sorpresa: Antes de leer, el docente muestra una imagen de una araña

sobre su telaraña y dice:

- “Esta pequeña artista tiene un poema en su honor. Vamos a descubrir qué

dice sobre ella.”



📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Exploración visual: mostrar

una ilustración o fotografía de

una araña y preguntar:

- ¿Qué partes tiene?

- ¿Cómo se mueve?

- ¿Qué creen que hace con su

telaraña?

 Conversatorio: hablar de los

lugares donde han visto arañas

(casa, jardín, campo). Preguntar:

- ¿Qué hacen cuando ven una

araña?

- ¿Qué dicen los abuelos o papás

sobre las arañas? (por ejemplo:

“traen suerte” o “no hay que

matarlas”).

Imagen de una araña, hilo

o lana, fotografías de

telarañas reales

📖 Durante la lectura  Lectura expresiva: leer el

poema con voz pausada y

melódica, destacando el ritmo

de los versos.

 Lectura sensorial: mientras se

lee, los niños mueven sus dedos

como si tejieran una telaraña en

el aire.

 Observación guiada: después

de cada estrofa, preguntar:

Texto del poema impreso

o proyectado, música

instrumental suave



- ¿Qué está haciendo la araña?

- ¿Cómo creen que se siente la

araña?

🎨Despuésde la lectura Poema colectivo: entre todos,

inventar un pequeño poema o rima

sobre otro animal trabajador (abeja,

hormiga, pájaro).

cartulina grande para el

poema grupal

📌 Recomendaciones para el docente
 Leer el poema con voz suave, pausada y musical para resaltar su tono poético.

 Promover que los niños imaginen y sientan la belleza del trabajo de la araña.

 Respetar las interpretaciones personales, valorando las asociaciones creativas de

los niños.

 Aprovechar para reforzar valores socioculturales: la paciencia, la constancia y el

respeto por la naturaleza.

 Si es posible, mostrar una telaraña real en el entorno escolar omediante imágenes

ampliadas, relacionando arte, ciencia y poesía.



✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: ECUADOR



Autor: Catalina Sojos

Género: Poesía ilustrada / texto identit
ario















































✏A️ctividades

📚 Animación

 Mi país, mi hogar: El docente muestra imágenes del Ecuador (montañas, playas,

selva, ciudades) y pregunta:

- ¿Dónde vivimos?

- ¿Qué lugares de Ecuador conocen?

- ¿Qué cosas lindas tiene nuestro país?

 Los colores del Ecuador: Entregar a cada niño pedacitos de papel o cartulina

amarilla, azul y roja (los colores de la bandera). Pedirles que piensen:

- ¿Qué representa cada color?

- ¿Qué cosas de Ecuador podrían tener esos colores? (Ejemplo: el sol, el mar, el

corazón del pueblo). Viaje por mi país: El docente prepara una pequeña maleta simbólica con

imágenes o figuras de lugares del país (Galápagos, Quito, Cuenca, Amazonía).

Antes de leer, los niños sacan una imagen y dicen qué creen que pasará en el

cuento:

“¿Será que el cuento nos lleva a conocer todos estos lugares del Ecuador?”



📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Exploración visual: observar la

portada y el título del cuento.

Preguntar:

- ¿De qué creen que tratará el

cuento?

- ¿Qué cosas representan a

Ecuador?

 Activación de saberes

previos: conversar sobre

comidas típicas, paisajes y

costumbres.

 Mapa mágico del Ecuador:

colocar un mapa grande del país

y ubicar los lugares que los niños

conocen.

Libro del cuento, mapa del

Ecuador, imágenes de

paisajes, bandera nacional

📖 Durante la lectura  Lectura expresiva: leer en voz

alta con entonación viva,

destacando los nombres de

lugares, animales y costumbres.

 Pausa cultural: detenerse en

fragmentos que mencionen

montañas, selva o mar para

comentar:

Texto del cuento, imágenes

o láminas



- ¿Qué parte del país será?

- ¿Qué personas viven allí?

 Juego de repetición: cada vez

que aparezca la palabra

“Ecuador”, los niños levantan la

mano y dicen: “¡Mi país!”.

🎨Despuésde la lectura  Conversatorio final:

preguntar:

- ¿Qué parte del Ecuador les gustó

más del cuento?

- ¿Qué significa para ustedes vivir

en Ecuador?

 Mural “Así es mi Ecuador”:

cada niño dibuja una parte del

país (animales, comidas,

paisajes o personas) y se arma

un gran mural colectivo.

 Poema o canción al Ecuador:

inventar entre todos un pequeño

verso o canción corta que

exprese amor por su país.

Hojas, crayones, cartulina

grande, música tradicional

ecuatoriana



📌 Recomendaciones para el docente
 Motivar la lectura resaltando la identidad cultural y el amor por la patria.

 Usar el cuento para integrar áreas como Estudios Sociales y Lengua y

Literatura.

 Promover el respeto por la diversidad: explicar que Ecuador tiene muchas

culturas y pueblos, y todos son parte de una misma nación.

 Si es posible, cerrar la actividad con una ronda demúsica nacional o una breve

exposición de los dibujos del mural.



✏️Ficha de trabajo



📖 POEMA: LLAMA

Autor: Julia Avecillas

Género: Poesía infantil ilustrada

Libro: Zoografías





✏A️ctividades

📚 Animación
 ¿Quién vive en los Andes?: Antes de mostrar el poema, el docente enseña

imágenes de los Andes: montañas, pastos, casas de campo. Luego pregunta:
- ¿Qué animales creen que viven allá arriba?
- ¿Cómo será el clima?
- ¿Qué sentirían si vivieran entre las montañas? Descubrimos a la llama:Mostrar la imagen de una llama real. Conversar:
- ¿Han visto alguna llama?
- ¿Qué saben de ellas?
- ¿Para qué sirven su lana y su fuerza? Canción andina: Antes de leer, se puede poner una música suave de flauta o
zampoña. Los niños cierran los ojos e imaginan una montaña con llamas
caminando. Luego el docente dice: “Ahora vamos a leer un poema que nos lleva a
los Andes, donde el cielo y la tierra se dan un beso.”

📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Conversatorio inicial:

- ¿Qué saben de los Andes?

- ¿Qué animales viven allí?

- ¿Qué creen que siente una

llama?

 Vocabulario previo: explicar

palabras como Pachamama,

lana, cerros.

 Predicción: mostrar el título

“Llama” y preguntar:

- ¿De qué creen que tratará el

Imágenes de montañas,

llamas, mapa de los Andes



poema?

- ¿Será una historia alegre o

triste?

📖 Durante la lectura  Lectura expresiva del poema:

el docente lo lee con voz suave y

pausada.

 Análisis guiado: después de

cada estrofa, conversar:

- ¿Qué siente el hablante al

ver a las llamas?

- ¿Qué representa su lana, su

mirada?

Texto del poema impreso

o proyectado, música

instrumental andina

🎨Después de la lectura  Diálogo reflexivo:

- ¿Qué enseñanza nos deja el

poema?

- ¿Por qué es importante

cuidar a los animales de los

Andes?

 Arte con lana: los niños

dibujan una llama y decoran

su cuerpo pegando pedacitos

de lana o algodón.

 Conexión sociocultural:

conversar sobre el valor de

la Pachamama y las

tradiciones de los pueblos

andinos.

Lana, algodón, hojas de

colores, crayones, música

andina suave



📌 Recomendaciones para el docente

 Leer el poema en un ambiente tranquilo, acompañando con música andina o
sonidos de viento.

 Aprovechar el texto para reforzar el orgullo cultural y la identidad andina.
 Promover la observación, la empatía y el respeto por los animales.
 Si se puede, mostrar videos cortos o imágenes reales de llamas en su entorno

natural.

✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: EL RATÓN QUE COMIA GATOS



Autor: Gianni Rodari

Género: Narrativa breve, fantásti
ca

Libro: Cuentos por teléfono.





✏A️ctividades

📚 Animación
 Despertar la curiosidad antes de leer: El maestro muestra una caja o bolsa

misteriosa que contenga figuras de un ratón y un gato. Les dice a los niños: “Hoy

conoceremos una historia donde pasa algo increíble entre estos dos personajes…

¿Qué creen que sucederá?”. Motivar el disfrute del texto: El maestro lee el cuento con diferentes tonos de

voz: uno para el ratón, otro para el gato y otro para el narrador. Puede usar

orejitas o títeres para hacerlo más divertido. Los sonidos del cuento:Mientras el maestro relee partes del cuento, los niños

hacen sonidos con el cuerpo o instrumentos: pasos del gato, chillidos del ratón,

puertas que se abren, etc.

📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Activar conocimientos

previos y despertar la

curiosidad: Pregunta inicial:

- ¿Alguna vez han visto un ratón

o un gato?

- ¿Qué creen que pasaría si un

ratón pudiera comer gatos?”

 Predicción del cuento: Mostrar

la portada o el título y pedir a los

 Lámina o imagen del c

uento.

 Portada impresa o pro

yectada.

 Pizarra o rotafolio para

anotar las ideas de los

niños.

 Tarjetas con imágenes

de un ratón y un gato.



niños que imaginen de qué

tratará la historia.

📖 Durante la lectura  Mantener la atención y la

comprensión del texto: Leer el

cuento en voz alta mientras los

niños siguen con su copia o

escuchan atentamente.

 Hacer preguntas cortas y

sencillas como:

- ¿Qué está haciendo el ratón

ahora?”

- ¿Cómo se sienten los gatos?”

- ¿Qué crees que pasará

después?”

 Señalar personajes y acciones:

Pedir a los niños que levanten la

mano cada vez que aparezca un

personaje nuevo o un evento

importante.

 Imágenes o tarjetas de

los personajes para mo

strar durante la lectur

a.

 Marcadores o puntero

para señalar acciones y

personajes.

🎨Despuésde la lectura  Resumir la historia: Cada niño

dice una frase sobre lo que más

le gustó o le llamó la atención.

 Dibujar la escena favorita:

Pedir que dibujen su parte

favorita del cuento y luego la

expliquen a la clase.

 Hojas blancas o cartuli

na.

 Lápices de colores, cra

yones o marcadores.

 Cinta adhesiva o mural

para exponer los dibuj

os.



📌 Recomendaciones para el docente
 El docente debe propiciar un ambiente lúdico y de confianza donde los niños

se sientan motivados a escuchar, participar y expresar sus ideas sobre el

cuento “El ratón que comía gatos”.

 Es recomendable leerlo con entonación, gestos y apoyos visuales (títeres,

dibujos o máscaras) para mantener la atención y facilitar la comprensión.

 Se sugiere promover el diálogo antes, durante y después de la lectura,

haciendo preguntas que despierten la curiosidad y la imaginación de los

estudiantes.

 El maestro debe valorar todas las intervenciones de los niños, reforzando su

autoestima lectora y guiándolos para reconocer valores como la amistad, la

astucia y el respeto entre los personajes.

 Complementar la lectura con actividades creativas, artísticas y de

dramatización que fortalezcan la expresión oral y la comprensión del texto.



✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: LA SIRENA Y EL CAPITAN



Autor: Gianni Rodari

Género: Narrativa breve, fantásti
ca

Libro: Cuentos por teléfono.



















✏A️ctividades

📚 Animación

 Desarrollar la creatividad y la expresión oral: Inventan una pequeña

canción o rima que la sirena podría cantar al capitán. Se puede acompañar

con palmas o instrumentos de aula.

 Fomentar la imaginación y el trabajo en grupo: Con papeles azules y

cartulinas, los niños ayudan a decorar un rincón del aula como si fuera el

mar. Luego colocan sus dibujos de la sirena y el capitán, creando “el océano

del cuento”.

 Estimular la imaginación y la expresión oral: El maestro pregunta: “¿Qué

habría pasado si la sirena se quedaba en tierra?”

Los niños inventan otros finales y los cuentan o dibujan.

📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Activar conocimientos

previos: Mostrar imágenes del

mar, barcos y sirenas.

preguntar:

-¿Qué creen que hay en el fondo

del mar?

- ¿Han escuchado alguna

historia de sirenas?

 Láminas o imágenes de

l mar, barcos y sirenas.

 Pizarra o rotafolio para

anotar respuestas.

 Reproductor o proyect

or (si se usan imágenes

digitales).

 Tarjetas ilustradas rela



- ¿Qué creen que pasará si una

sirena y un capitán se

encuentran?

cionadas con el tema m

arino.

📖 Durante la lectura  Desarrollar la atención y

comprensión: Leer el cuento en

voz alta con entonación y

pausas. Leer el cuento en voz

alta con entonación y pausas.

 Marcador o puntero pa

ra señalar imágenes o

partes importantes.

 Espacio tranquilo para

la lectura compartida.

🎨Despuésde la lectura  Reforzar valores del cuento:

Preparar un pequeño mural

donde cada niño escriba o dicte

una frase sobre lo que aprendió

(por ejemplo: “Debemos

respetar a los demás, aunque

sean diferentes”). Leer en grupo

todos los mensajes.

 Lápices, crayones o ma

rcadores.

 Cinta adhesiva o pega

mento para fijar los me

nsajes.

 Pizarra para recopilar i

deas antes de hacer el

mural.

📌 Recomendaciones para el docente

 El docente debe propiciar un ambiente de curiosidad y disfrute antes de la lectura,

invitando a los niños a imaginar el mundo marino y sus personajes.



 Durante la lectura, es importante usar una voz expresiva, apoyarse en gestos,

imágenes o sonidos del mar para mantener la atención y favorecer la

comprensión.

 Después de leer, debe fomentar el diálogo, permitir que los niños expresen sus

emociones e interpretaciones, y relacionar la historia con valores como la amistad,

el respeto y la empatía.

 Integrar actividades artísticas y lúdicas que refuercen la imaginación, ayudando

a que los niños se acerquen a la lectura como una experiencia divertida y

significativa.



✏️Ficha de trabajo
1. Decora a la sirena y al capitán comomás te guste.



📖 POEMA: EL DÍA QUE LLOVIÓ LECHE



Autor: Soledad Córdova

Género: Poesía infantil

Libro: Poemas con crema.













✏A️ctividades

📚 Animación

 ¿Y si un día llueve leche?”: Utilizar ilustración de una nube que llueve leche,

gotitas de papel blanco o algodón, cartulina. El docente inicia la actividad con una

conversación divertida:

- ¿Qué pasaría si un día llueve leche?

- ¿Qué harían ustedes?

- ¿Qué cosas cambiarían si, en vez de agua, cayera leche del cielo?

 Nubesdulces:Utilizar cartulinas con formade nube, crayones, lápices de colores.

Se reparten nubes recortadas en cartulina y se invita a los niños a dibujar o

escribir lo que creen que podría caer del cielo si no fuera agua (jugos, miel,

chocolate, flores...). Luego, el docente comenta que en el poema “El día que llovió

leche” conocerán una historia donde algo parecido ocurre.

 Degustando el poema: Usar imágenes o envases vacíos de productos lácteos,

vaso de leche (solo para observación). Antes de la lectura, el docente puede llevar

un vaso de leche o mostrar imágenes de alimentos con leche (queso, yogurt,

helado) para activar sentidos y vocabulario.

Conversar:

- ¿Qué alimentos se hacen con leche?

- ¿De dónde viene la leche?

- ¿A quién le gusta la leche?



📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Exploración del título e

ilustración: El maestro muestra

la portada del poema y

pregunta:

- ¿Qué creen que pasaría si un

día lloviera leche?

- ¿Qué harían ustedes si eso

ocurriera?

- ¿Qué cosas se pueden hacer

con la leche?

 Pizarra o rotafolio para

anotar las respuestas d

e los niños.

 Tarjetas con palabras c

lave del poema.

📖 Durante la lectura  Escucha y comprensión: El

maestro lee el poema con tono

alegre y pausado, enfatizando

las imágenes poéticas. Los niños

repiten frases o palabras que se

repiten en el poema,

favoreciendo la participación.

 Tarjetas con palabras o

versos del poema para

repetir o asociar con i

mágenes.

 Espacio tranquilo y libr

e de distracciones.

🎨Despuésde la lectura  Creación y reflexión: Los niños

dibujan cómo imaginan su

barrio o escuela si lloviera leche.

 Juego poético: Inventan en

grupo un breve poema o rima

sobre otra lluvia divertida (de

chocolate, flores o colores).

 Hojas blancas o cartuli

na.

 Música suave para amb

ientar el momento crea

tivo.



📌 Recomendaciones para el docente
 El maestro debe propiciar un ambiente de lectura lúdico y afectivo, donde los

niños se sientan motivados a imaginar y expresar sus ideas libremente.

 Leer el poema con entonación, pausas y gestos que despierten el interés y

faciliten la comprensión.

 Vincular el contenido con experiencias cotidianas de los niños, fomentando el

diálogo y la creatividad.



✏️Ficha de trabajo
1. Dibuja lo que imaginaste al escuchar el cuento

2. Pinta la siguiente imagen



📖 CUENTO: CUENTOS DE MEDIA NOCHE



Autor: Leonor bravo

Género: Narrativa fantástica brev
e































✏A️ctividades

📚 Animación

 Dramatización del cuento: Asignar personajes a los niños (anfitrión,

animales invitados). Hacer una guía pequeña de dramatización del cuento

usando máscaras o cintillos de animales. Actividad de cierre “Invitación mágica”: El maestro escribe en la pizarra:

“Esta noche la fiesta es en mi casa…” Cada niño completa oralmente la frase

diciendo a quién invitaría y qué llevaría. Luego decoran una tarjeta de

invitación para su “fiesta imaginaria”.

📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Exploración de la portada:

Mostrar la portada y preguntar:

- ¿Qué cosas ven en la imagen?

- ¿Qué creen que pasará en la

historia?

- ¿Han asistido a una fiesta?

¿Cómo fue?

 Portada del cuento (im

presa o proyectada).

 Láminas o imágenes re

lacionadas con fiestas (

globos, pasteles, regalo

s, música).

 Tarjetas con palabras c

lave como “fiesta”, “ami



gos”, “música”.

📖 Durante la lectura  Lectura expresiva del

docente: El maestro lee con

entonación y pausas,mostrando

las ilustraciones. Animar a los

niños a imitar sonidos (música,

risas, pasos, etc.).

 Ilustraciones del cuent

o ampliadas o proyecta

das.

 Reproductor de audio

o instrumentos sencillo

s (panderetas, maraca

s) para acompañar los

sonidos.

 Espacio cómodo para l

a lectura grupal.

🎨Despuésde la lectura “Invitación a mi fiesta”: Cada niño

dibuja una tarjeta para invitar a sus

amigos imaginarios a una fiesta.

Pueden decorarla con papeles de

colores, lentejuelas o crayones.

 Hojas de cartulina o pa

pel de colores.

 Papeles decorativos, le

ntejuelas o pegatinas.

 Mural o cuerda con pin

zas para exhibir las tarj

etas.

📌 Recomendaciones para el docente
 Durante la lectura, usar una entonación expresiva, permitir la participación activa

de los niñosmediante preguntas e imitaciones, y fomentar la escucha y el respeto;

después, promover el diálogo sobre valores como la amistad y la alegría de

compartir.



 Realizar actividades artísticas o teatrales que fortalezcan la comprensión y

valorar el proceso más que el resultado.

 Adaptar las actividades a las capacidades de cada estudiante, fomentar el gusto

por la lectura como experiencia lúdica y animar a los niños a compartir el cuento

con sus familias.



✏️Ficha de trabajo



📖 CUENTO: LA CULEBRA QUE NO QUERIA CRECER

Autor: Eliecer Cárdenas

Género: Cuento narrativo / fábul
a contemporánea

Libro: Historias de Papayal















✏A️ctividades

📚 Animación

 “Escucho y adivino”: Mientras la maestra lee el cuento: Los niños hacen el

sonido de una culebra (ssss...) cada vez que escuchan la palabra “culebra”. Si

escuchan una palabra feliz (como crecer, amigos, aprender), dan una palmada.

Esto mantiene la atención y convierte la lectura en un juego.

 “Transformemos a la culebra.” Después de leer, la maestra dice: “La culebra

decidió crecer, ¿cómo creen que se ve ahora?” Los niños dibujan su versión de la

culebra cuando ya han aprendido a crecer y ser feliz. Luego pueden mostrar sus

dibujos al grupo y explicar cómo es su culebra.

📚Mediación
Momento Actividad Recursos

⭐ Antes de la lectura  Exploración visual: La maestra

muestra una imagen de una

culebra y pregunta:

- ¿Han visto una culebra?

- ¿Qué creen que comen las

culebras?

- ¿Por qué creen que una culebra

no querría crecer?

 Imagen o lámina de un

a culebra (impresa o pr

oyectada).

 Pizarra o rotafolio para

registrar respuestas de

los niños.

 Tarjetas con palabras c

lave: “culebra”, “crece
r”, “animales”.



📖 Durante la lectura  “Escucho y pienso”: Mientras

la maestra lee el cuento. Los

niños escuchan atentos y

levantan la mano cuando oigan

el nombre “culebra”. Se hacen

pausas para preguntar:

- ¿Qué le pasa a la culebra?

- ¿Está feliz o triste? ¿Por qué?

- ¿Qué creen que pasará

después?

 Copias individuales o il

ustraciones de la histor

ia.

 Marcador o puntero pa

ra señalar imágenes o a

cciones.

 Espacio tranquilo para

la lectura grupal.

🎨 Después de la

lectura

Expresar lo aprendido con arte:

Cada niño dibuja su propia culebra

feliz, ahora que decidió crecer

 Hojas blancas o cartuli

na.

 Tijeras y pegamento (si

se desea hacer culebra

s recortables).

 Cinta adhesiva o mural

para exponer los dibuj

os.

 Música suave para aco

mpañar la actividad art

ística.

📌 Recomendaciones para el docente

 El docente debe crear un ambiente acogedor y motivar a los niños antes de leer.



 Hacer pausas para preguntas y apoyarse en imágenes o títeres; después, dialogar sobre

el mensaje del cuento.

 Reflexionar sobre el crecimiento y proponer actividades artísticas o dramatizaciones que

refuercen la comprensión y la creatividad, integrando valores como la autoaceptación y

el respeto por los cambios, y observando la participación y expresión de los estudiantes

como parte de la evaluación.



✏️Ficha de trabajo




