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RESUMEN:

Las dificultades de aprendizaje deben ser abordadas de manera oportuna, ya que
inciden directamente en el desarrollo de las habilidades cognitivas y en el proceso de
aprendizaje en general. La presente investigacion de enfoque cuantitativo, descriptivo tuvo
como objetivo realizar un proceso de recuperacion pedagogica para una nifia con dificultades
de aprendizaje que asiste al Hogar Miguel Ledn de la ciudad de Cuenca. Se parti6 de un
diagnostico a través del test de aptitudes académicas Badyg e3, resultados que permitieron
elaborar un plan de intervencion ajustado a las necesidades de la nifia, posterior a ello se
realizo el post-test. Se analiz6 la evaluacion inicial y final y los resultados evidenciaron una
mejora significativa en razonamiento logico, memoria visual, atencion y resolucion de
problemas, lo cual demuestra la efectividad de la propuesta pedagogica. Las estrategias
diferenciadas y el acompafiamiento socioemocional generan cambios positivos y sostenibles

en el aprendizaje.

Palabras clave: Dficultades, aprendizaje; evaluacion, psicopedagogica, estrategias.



ABSTRACT

Learning difficulties must be addressed promptly, as they directly affect the
development of cognitive skills and the overall learning process. This quantitative,
descriptive study aimed to implement a remedial education program for a girl with learning
difficulties attending the Miguel Leén Home in Cuenca. The program began with a diagnostic
assessment using the Badyge 3 Academic Aptitude Test. The results allowed for the
development of an intervention plan tailored to the girl's needs, followed by a post-test. The
initial and final evaluations were analyzed, and the results showed a significant improvement
in logical reasoning, visual memory, attention, and problem-solving, demonstrating the
effectiveness of the pedagogical approach. Differentiated strategies and socio-emotional

support led to positive, sustainable changes in learning.

Keywords: Learning, difficulties, pedagogical, strategies, evaluation.
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INTRODUCCION

La educacion en el mundo actual enfrenta desafios que buscan responder a la
diversidad de formas en que los estudiantes aprenden y se desarrollan. Cada alumno posee
estilos de aprendizaje diferentes y requiere atender distintas necesidades, para lo cual es
necesario aplicar estrategias pedagodgicas diferenciadas (Darling-Hammond et al., 2020).
Comprender estas diferencias ofrece la oportunidad de mejorar los métodos de ensefianza y

fortalecer una educacion equitativa e inclusiva (UNESCO, 2023).

En este contexto, se vuelve importante analizar como se desarrollan las habilidades y
aptitudes cognitivas durante la etapa de educacion basica, especialmente en estudiantes que
presentan dificultades de aprendizaje y sin proteccion parental. La identificacion temprana
de fortalezas y debilidades permite disefiar programas pedagdgicos que respondan a las
necesidades reales del alumnado (Garcia & Bellei, 2021). Para realizar intervenciones
contextualizadas y eficaces, resulta fundamental aplicar evaluaciones psicopedagdgicas

como parte de un proceso integral y formativo (Colomer et al., 2022).
El presente trabajo de investigacion se estructura en cuatro capitulos:

En el primer capitulo, se presenta la recopilacion de informacion que conforma el
marco tedrico, fundamentado en conceptos neuropsicoldgicos relacionados con las
dificultades de aprendizaje. Ademads, se incluye una revision del estado del arte, con
investigaciones nacionales e internacionales que sustentan la propuesta. Segun Gonzalez-
Pienda et al. (2021), comprender los procesos cognitivos y socioemocionales posibilita la

formulacion de estrategias adecuadas para el acompafiamiento pedagdgico.

En el segundo capitulo, se expone la metodologia de la investigacion, detallando el
enfoque, disefio, poblacion, muestra e instrumentos empleados para la recoleccion de datos.
Asimismo, se presenta la aplicacion del test BADyG E3, herramienta que permitié obtener
informacion precisa acerca del perfil cognitivo de la estudiante. Este tipo de instrumentos

resulta fundamental en estudios de caso orientados a procesos de recuperacion pedagdgica.



En el tercer capitulo, se muestran los resultados obtenidos en el pre-test, seguidos de

la implementacion de la propuesta pedagdgica adaptada y la aplicacion del post-test. Los

resultados se presentan mediante analisis graficos que permiten valorar los avances,

identificar las dificultades persistentes y sefialar las areas que requieren mayor atencion.

Finalmente, en el cuarto capitulo, se refiere a la discusion, las conclusiones y las
recomendaciones, destacando la importancia de las evaluaciones psicopedagogicas y de las

estrategias de intervencion para promover un aprendizaje mas inclusivo y equitativo.



CAPITULO 1
1.2 MARCO TEORICO

1.1Dificultades de Aprendizaje

Las dificultades de aprendizaje son condiciones propias e innatas que afectan la
adquisicion y aplicacion de habilidades académicas basicas como la lectura, la escritura y el
calculo. Estas no estdn vinculadas directamente con el nivel de inteligencia general del
individuo, ya que no implican una limitacion intelectual, sino que se manifiestan como
desafios especificos en ciertos procesos cognitivos, tales como la percepcion, la memoria o
las funciones ejecutivas. De acuerdo con Guilca Mena et al. (2023), estas dificultades se
presentan de manera persistente y pueden impactar no solo el desempefio académico, sino
también aspectos del desarrollo personal y emocional. En muchos casos, las personas que las
presentan enfrentan problemas adicionales como falta de atencion, baja autoestima,
dificultades en la organizacion personal y limitaciones en las habilidades sociales, lo que

evidencia la necesidad de una intervencion oportuna y adaptada a sus necesidades.

Jiménez Gonzélez, Guzman Rojas, Rodriguez y Artiles (2009) explican que las
dificultades de aprendizaje forman parte de un grupo heterogéneo de trastornos que limitan
la adquisicion de habilidades como la lectura, la escritura, las matematicas, la comprension
oral y el razonamiento. Estos trastornos tienen un origen neurobioldgico y son intrinsecos al
individuo, es decir, no estan causados por factores externos como una ensefianza deficiente
o condiciones socioculturales desfavorables. Su origen se asocia a disfunciones del sistema
nervioso central que afectan directamente el aprendizaje y los procesos cognitivos. Dado que
cada caso presenta caracteristicas unicas, se requieren intervenciones especializadas que
permitan reducir las barreras en el aprendizaje y favorecer el desarrollo integral del

estudiante.



Tomando en cuenta el enfoque neuropsicoldgico, se considera que las caracteristicas
de las dificultades de aprendizaje se manifiestan como alteraciones funcionales en los
procesos cognitivos, las cuales son relevantes para los sistemas educativos, ya que
representan barreras que limitan la adquisicion de habilidades basicas en el ambito
académico. Por esta razon, se requiere una evaluacion diagnostica que permita identificar las
dificultades persistentes que afectan directamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y el
rendimiento escolar. En este sentido, segiin Gaviria Jaramillo, Quintero Sanchez y Martinez
Cardona (2020), es fundamental disefar estrategias psicopedagogicas personalizadas que

permitan superar dichas barreras y compensar las dificultades en el aprendizaje.

En Ecuador, Espinoza Gonzalez (2021) realizdé un analisis en el que identifica las
principales dificultades de aprendizaje presentes en el nivel de educacion general basica,
entre las que destacan la dislexia, la discalculia, la disfasia y la disortografia. Estas
condiciones representan obstaculos significativos para el desarrollo escolar, ya que afectan
directamente el rendimiento académico y pueden generar consecuencias emocionales como
baja autoestima, e incluso aumentar el riesgo de abandono escolar. Ante esta realidad, la
autora subraya la necesidad urgente de implementar estrategias psicopedagdgicas efectivas
y fortalecer la formacion docente mediante programas de capacitacion especificos, con el

objetivo de promover una verdadera inclusion educativa en el pais.

Rautenberg (2021) explica los principales tipos de dificultades de aprendizaje: la
dislexia, que afecta la lectura y la comprension de textos; la disgrafia, que interfiere con la
escritura y la ortografia; la discalculia, que dificulta el manejo de conceptos numéricos y
operaciones matematicas; el trastorno del procesamiento auditivo, que altera la interpretacion
de la informacion verbal; el trastorno del procesamiento del lenguaje, que interfiere con la
comprension y expresion oral; el trastorno de aprendizaje no verbal (NVLD), que
compromete la coordinacidon motora, las habilidades visuoespaciales y las relaciones
sociales; y, por ultimo, el déficit perceptivo visual y visomotor, que impide una adecuada

interpretacion y uso de los estimulos visuales. Cada una de estas dificultades presenta



caracteristicas particulares y requiere un abordaje pedagogico diferenciado (Rautenberg,

2021; Ability Central, 2023; NCBI, 2020).

1.2 Dislexia

La dislexia es una dificultad que tienen algunos estudiantes para reconocer palabras
de forma répida y correcta, aunque tengan un coeficiente intelectual normal y hayan recibido
buena ensefianza (Child Mind Institute, 2024; IDA, citado en Texas Education Agency,
2024). Esta dificultad se debe a un problema con los sonidos del lenguaje, lo que hace que
les cueste identificar y unir los sonidos con las letras. Por eso, también pueden tener
problemas para entender lo que leen, aprender nuevas palabras y a veces hablar o expresarse
bien (Dyslexia IDA, 2023). Si reciben ayuda a tiempo y usan métodos de ensefianza que
involucran varios sentidos, estos estudiantes pueden mejorar en sus estudios y sentirse mejor

emocionalmente (Child Mind Institute, 2024).

La dislexia no solo dificulta leer palabras, sino también leer con fluidez y entender
textos, lo que limita el aprendizaje en otras materias (Shaywitz, 2020). Esta condicion tiene
un origen bioldgico y muchas veces se hereda dentro de las familias (Peterson & Pennington,
2015). Los nifios con dislexia pueden sentirse frustrados o desanimados por las dificultades
que enfrentan, por eso es importante que reciban apoyo que se adapte a sus necesidades y

también cuide su bienestar emocional (Wanzek et al., 2018).

Para ayudar a estudiantes con dislexia, se recomienda usar actividades que involucren
varios sentidos, como escuchar, hablar y ver, para trabajar el reconocimiento de sonidos y la
comprension lectora (Torgesen, 2006). Programas como Orton-Gillingham son efectivos
porque ensefian a los nifios a conectar sonidos y letras y a mejorar sus habilidades para leer
(Ritchey & Goeke, 2006). Ademas, las tecnologias como lectores de texto o programas
especiales pueden facilitar el aprendizaje y hacer que los estudiantes se sientan mads
independientes (Edyburn, 2013). Estas ayudas hacen que los estudiantes tengan mejores

resultados y mas ganas de aprender.



1.3 Disgrafia.
La disgrafia es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta la habilidad para

escribir, a pesar de que el estudiante posea una inteligencia y una educacion idonea
(Berninger, 2015). Esta dificultad se manifiesta de diversas formas, como una caligrafia
deficiente, problemas de ortografia, dificultad para estructurar textos coherentes y escribir de
forma legible, lo que afecta significativamente el proceso de aprendizaje (Sumner et al.,
2016). Los estudiantes con disgrafia, en la mayoria de los casos, presentan lentitud al escribir,
cansancio al realizar tareas escritas y errores en la forma y tamafio de las letras, lo que
dificulta que puedan expresar sus ideas y sentimientos a través de la escritura (Richards et

al., 2019).

Esta dificultad no solo afecta la parte mecanica del acto de escribir, sino que también
tiene consecuencias emocionales y sociales. Los estudiantes que la presentan pueden
experimentar frustracion, inseguridad o vergiienza al comparar su escritura con la de sus
compafieros, especialmente por la estética que pueden presentar sus letras, lo cual puede
provocar baja autoestima y desmotivacion hacia las actividades escolares (Zentall &
Javorsky, 2007). Es comun que eviten tareas que requieran escritura extensa o exposicion
frente al grupo, lo que limita su participacion y rendimiento académico. Por ello, es
fundamental que tanto los docentes como las familias identifiquen sefiales tempranas y
promuevan un ambiente educativo saludable y comprensivo, donde se reconozca el esfuerzo

y el progreso individual (Berninger & Wolf, 2009).

También es importante contar con un diagndstico temprano y preciso de la disgrafia,
ya que esto permite aplicar estrategias pedagogicas especificas ajustadas a las necesidades
del estudiante. Cuanto antes se apliquen estas estrategias, menos complejo sera el proceso de
ensefianza-aprendizaje. El trabajo colaborativo entre docentes, psicopedagogos, terapeutas
ocupacionales y familias es esencial para la elaboracion de un plan de intervencidn integral
y sostenible, que incluya actividades para ejercitar la motricidad fina, la percepcion

visoespacial y la planificaciéon secuencial (Feder, Majnemer & Synnes, 2000). De esta



manera, se garantiza una inclusion educativa efectiva que potencie el desarrollo de las

capacidades del estudiante.

Las intervenciones académicas dirigidas a la disgrafia suelen centrarse en ejercicios
que mejoran la coordinacion motora fina, la percepcion visoespacial y la secuencia de la
escritura (Feder & Majnemer, 2007). Sin embargo, existen otras estrategias efectivas, como
la ensefanza multisensorial, el uso de herramientas tecnologicas —como teclados
adaptados— y la practica guiada de la escritura, que han demostrado mejorar la calidad y
fluidez en la produccion escrita de los estudiantes con este trastorno (Santangelo & Graham,
2016). Ademas, es fundamental brindar apoyo emocional y adaptar la planificacion de clases
a las necesidades individuales de cada estudiante para mantener su motivacion, la cual es

clave para alcanzar el éxito académico (Berninger, 2015).

1.3 Discalculia

Se conoce a la discalculia como un trastorno del aprendizaje que se caracteriza por
presentar dificultades en la comprension de las operaciones numéricas, a pesar de que los
estudiantes que la padecen suelen tener una inteligencia 0ptima y un rendimiento académico
adecuado en otras areas (Salisa & Meiliasari, 2023). Debido a ello, los estudiantes con
discalculia suelen mostrar una variacion significativa en sus calificaciones entre la asignatura

de matematicas y el resto de materias escolares.

Las principales barreras que enfrentan las personas con discalculia incluyen la
dificultad para identificar nimeros, realizar operaciones matematicas bésicas, lentitud en la
ejecucion de tareas, y una comprension limitada de los procedimientos numéricos. Sin
embargo, estas dificultades pueden variar de un estudiante a otro, en funcién de factores
como el nivel de ansiedad que presentan frente a las matematicas. Desde un enfoque
neuropsicoldgico, se considera que la discalculia tiene su origen en diferencias estructurales
y funcionales en diversas areas del cerebro, especialmente en el 16bulo parietal, que es

responsable del procesamiento numérico. Por esta razén, se le atribuye también un



componente hereditario, cuyas manifestaciones pueden persistir a lo largo del desarrollo del
estudiante (Butterworth, Varma & Laurillard, 2011).

Asimismo, la discalculia puede manifestarse de forma aislada o coexistir con otros
trastornos del aprendizaje, como la dislexia y el trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad (TDAH). Esta asociacion complica su diagnostico y, en muchos casos, impide
la elaboracion de un plan de intervencion temprana. Por ello, se recomienda una evaluacion
integral que contemple tanto las habilidades matematicas como las funciones cognitivas
generales, con el fin de identificar con precision el perfil del estudiante (Agostini et al., 2022).

Una vez determinado dicho perfil, se deben implementar estrategias pedagogicas
adaptadas que se centren en el razonamiento logico, el uso de materiales concretos y el
acompafiamiento emocional constante. Estas estrategias, si se aplican de forma sistematica y
practica, permiten facilitar la comprension de conceptos abstractos y reducir el impacto
negativo que este trastorno tiene en el aprendizaje de las matematicas (Salisa & Meiliasari,

2023).

1.4 Trastorno de procesamiento auditivo

El Trastorno del Procesamiento Auditivo (TPA), también conocido como Trastorno
del Procesamiento Auditivo Central (TPAC), es una alteracion en el funcionamiento del
sistema nervioso central que afecta la forma en que se interpreta, organiza y utiliza la
informacion recibida por medio de la audicion. Este trastorno no se relaciona con una pérdida
auditiva periférica, sino con una dificultad para decodificar los sonidos y comprender el
lenguaje, especialmente en ambientes con ruido de fondo o multiples estimulos sonoros. Por
esta razon, no se considera una sordera clinica, sino una disfuncion en el procesamiento
cerebral del sonido, lo que repercute negativamente en el rendimiento académico y en la

participacion social de los estudiantes (Jerger & Musiek, 2000).

Los estudiantes con TPA presentan dificultades para seguir instrucciones verbales,
especialmente cuando son largas o complejas, asi como para diferenciar sonidos similares o

segmentar palabras dentro del discurso hablado. Estas dificultades impactan en el aprendizaje



de la lectura, la escritura y el lenguaje oral, lo que provoca que el ritmo de aprendizaje sea
mas lento en comparacion con sus compaiieros. Es importante destacar que estos estudiantes
no carecen de capacidad intelectual, sino que enfrentan una condicion neuroldgica especifica

que interfiere en el procesamiento de la informacion auditiva (Moore et al., 2010).

El diagnéstico del TPA debe realizarse mediante una evaluacion audioldgica
especializada que valore la discriminacion auditiva, la comprension del lenguaje en
ambientes ruidosos y otras habilidades auditivas centrales. Esta evaluacion debe ir
acompafiada de una valoracion multidisciplinaria, en la que se analicen también las
habilidades cognitivas y lingiiisticas del estudiante con el fin de identificar su perfil de
aprendizaje (Agostini et al., 2022). A partir de esta informacion, se puede disefiar un plan de
intervencion que incluya estrategias multisensoriales, la mejora del ambiente acustico del
aula y el uso de apoyos visuales y tecnologicos para favorecer el acceso a la informacion

oral.

1.5 Trastorno de aprendizaje no verbal

El Trastorno del Aprendizaje No Verbal (TANV) es una alteracion que afecta las
habilidades visoespaciales, la interpretacion de sefiales no verbales y la coordinacion motora.
Los estudiantes que presentan este trastorno suelen tener un desempeiio verbal adecuado,
pero manifiestan dificultades para comprender sefales visuales como las expresiones
faciales, a pesar de poseer un buen desarrollo lingiiistico o habilidades para interactuar

verbalmente (Mammarella & Cornoldi, 2005).

De igual forma, este trastorno puede influir negativamente en las interacciones
sociales, ya que los estudiantes pueden tener dificultades para adaptarse debido a la falta de
comprension del lenguaje corporal, los gestos o los tonos de voz de sus pares, lo que puede
llevarlos a sentirse aislados (Semrud-Clikeman & Glass, 2008). Ademas, suelen presentar
torpeza motriz y dificultades para planificar y organizar sus acciones cotidianas.

Para el diagnostico del TANV, es necesaria una evaluacion neuropsicologica que

permita identificar las debilidades en el procesamiento no verbal y otras areas cognitivas.



Una vez obtenidos los resultados, se pueden implementar intervenciones que incluyan apoyos
visuales, acompafiamiento psicoldgico y colaboracion familiar, con el fin de mejorar el
desempefio escolar y social del estudiante (Cornoldi et al., 2014).
Déficit perceptivo visual

Esta deficiencia se debe a complicaciones en la interpretacion visual, lo que afecta el
reconocimiento de formas, letras, tamafios o espacios, especialmente durante actividades
como la lectura, la escritura, copiar del pizarrén, leer mapas o seguir instrucciones visuales.
Todo esto interfiere directamente en el aprendizaje académico (Sousa, 2016). Desde un
enfoque neuropsicologico, se relaciona con alteraciones en los lobulos occipital y parietal.
De acuerdo con este diagnoéstico, el estudiante debe recibir intervenciones que incluyan
apoyos visuales y estrategias multisensoriales, con el fin de mejorar el aprendizaje mediante

la activacion de nuevas rutas cognitivas (Luria, 2003).

Dentro de todas estas dificultades de aprendizaje, existen planes de intervencion que
buscan mejorar la calidad del aprendizaje y, sobre todo, evitar que la adquisicion del
conocimiento se convierta en una experiencia agobiante para los estudiantes. Estos planes
tienen como objetivo motivarlos y ayudarles a comprender que, al reforzar las areas que se
les dificultan, es posible superar muchas de las barreras existentes. Sin embargo, es
importante reconocer que, en varios casos, cuando estas dificultades estan acompanadas de

problemas psicoldgicos, los obstaculos para el aprendizaje pueden ser alin mas significativos.

En este contexto, se vuelve esencial analizar las estrategias educativas segun la
realidad de cada estudiante, considerando tanto sus desafios académicos como sus
antecedentes emocionales y sociales. La intervencion no debe centrarse solamente en los
contenidos escolares, sino también en la comprension total del entorno del estudiante, ya que
factores como la historia familiar, el entorno afectivo y las experiencias traumaticas pueden
influir de manera directa en su proceso de aprendizaje. Por ello, es importante realizar un
abordaje interdisciplinario que permita disefiar acciones que respondan verdaderamente a sus

necesidades particulares.
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Este proyecto de titulacion abordard las dificultades de aprendizaje en conjunto con
las necesidades de la estudiante Fernanda, una nifia que forma parte del Hogar Miguel Leon
desde hace dos afos. Fue separada de su abuela, quien presentaba problemas con el consumo
de sustancias; ademas, fue abandonada por su madre desde edades tempranas y su padre
falleci6 a causa de una adiccion. Por esta razon, la aplicacion de un test psicoldgico resulta
fundamental para el disefio de un plan de intervencion adecuado a las necesidades de la
estudiante.

Los contextos familiares disfuncionales, en este caso debido a las adicciones por parte
de los representantes legales de la menor, afecta de sobremanera en su desarrollo emocional
y cognitivo de los nifios, ya que esto presenta trastornos en su comunidad y se acostumbran
a vivir en inestabilidad lo cual afecta directamente en su concentracion, en su memoria y en

su interaccion social con el entorno escolar Gonzélez et al., 2018)

También la separacion de la familia se convierte en una experiencia desafortunada
que afecta al aprendizaje, esto sucede mas cuando los estudiantes escolarizados que pasan a
formar parte de una institucion del estado empiezan a tener problemas emocionales como el
aislamiento de sus pares, baja autoestima o depresion, que como consecuencia los estudiantes
pasan a tener problemas en la concentracion, la motivacion y en la interaccion escolar
(Mufioz-Silva et al., 2016). La pérdida de vinculos familiares ademas de afectar las
emociones de la estudiante también sus capacidades cognitivas se ven intervenidas las cuales

afectan de sobremanera al aprendizaje (Cyrulnik, 2003).

Estas dificultades que presentan los estudiantes con contextos familiares
disfuncionales, como es el caso de Fernanda, deben abordarse mediante procesos de
recuperacion o intervencion pedagdgica de forma integral, acompanados de apoyo
psicolodgico. Este acompanamiento afectivo busca fortalecer la autoestima y mantener la

motivacion hacia el aprendizaje y la vida escolar. Segin Marchesi y Martin (2006), la
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intervencion educativa debe considerar el contexto del estudiante y su impacto emocional,

de modo que la relacion pedagogica y psicoldgica favorezca su seguridad y confianza.

Tojar (2013) senala que es fundamental enfocarse en planes individualizados, que
integren apoyos socio emocionales, psicoldgicos y un clima escolar favorable. Mas alla de
ensefiar contenidos, se debe ofrecer a los estudiantes espacios seguros donde se estimule la
resiliencia, mediante un trabajo conjunto entre docentes, psicologos, terapeutas y otros
profesionales. Ademas, cada plan de intervencion debe emplear metodologias activas y
flexibles, adaptadas al ritmo de cada estudiante, utilizando los apoyos necesarios, ya sean
materiales concretos o recursos tecnoldgicos.

De esta forma, los procesos de recuperacion e intervencion deben evaluarse desde una
perspectiva multidimensional, lo que permite identificar las barreras cognitivas, emocionales
y contextuales que inciden en el aprendizaje. Solo asi se podran disefiar planificaciones
pedagogicas acordes a las necesidades de cada estudiante, sustentadas en la empatia, con el
objetivo de mejorar su desempefio escolar y reflejar ese progreso en su rendimiento
académico (UNESCO, 2017).

A partir de lo expuesto en las dificultades y las necesidades de comprender el contexto
de la estudiantes valorando los factores que afectan el aprendizaje, por esto es necesario
revisar el estado del arte donde consten una recopilacion de investigaciones que permitan
analizar el impacto de las dificultades o de los entornos desfavorables en el aprendizaje y
sustentar tedricamente este proyecto de titulacion con un marco referencial sélido de
intervenciones pedagogicas.

Los siguientes estudios se consideran antecedentes importantes que respaldan la
presente investigacion:

En América Latina la situacion educativa tiene problemas de origen profundos, ya
que segun estadisticas el 75% de los estudiantes presentan dificultades de aprendizaje en el
area de matematicas mientras que la mitad presentan dificultades en la lectura y en las

ciencias; lo que refleja las deficiencias en el diagnostico de lo estudiantes y la falta de apoyo
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a los estudiantes , lo que limita la implementacion de estrategias de recuperacion ( OCDE,

2025).

Hamoc (2024) realizd un estudio en Zamboanga titulado “Learning Recovery:
Teacher’s Strategies and Challenges”, cuyo objetivo fue explorar las experiencias de los
docentes al abordar las brechas de aprendizaje mediante estrategias de recuperacion. Esta
investigacion empled un disefio cualitativo y revel6 que los docentes que utilizaron un
enfoque multifacético obtuvieron resultados positivos. Sin embargo, también se identificaron
desafios relacionados con la disponibilidad de recursos, por lo que se sugiere una
intervencion tanto a nivel individual como del sistema para mitigar dichas brechas.

El estudio titulado “Influencia del vinculo familia-escuela en el rendimiento
académico y permanencia escolar’realizado por Culyba et al. (2016) y Cross et al. (2019) en
la Escuela Secundaria “Lincoln” en Estados Unidos, destaca que un vinculo efectivo entre la
familia y la escuela es fundamental para prevenir dificultades de aprendizaje. Variables como
el apoyo emocional, las expectativas parentales, los hdbitos establecidos en el hogar y la
participacion activa de la familia en el proceso educativo estan estrechamente relacionadas
con el rendimiento académico y la permanencia de los estudiantes en el sistema escolar. Los
autores sefialan que fortalecer esta relacion contribuye a crear un ambiente propicio para el
aprendizaje, mejora la motivacion estudiantil y reduce la probabilidad de abandono escolar
(Culyba et al., 2016; Cross et al., 2019).

En Meéxico, el estudio titulado “Dificultades de aprendizaje y su impacto en la
educacion basica” realizado por Hernandez y Martinez (2022) en escuelas ptblicas de Ciudad
de México, analiza como las dificultades en dreas como lectura, escritura y matematicas
afectan el rendimiento académico de estudiantes de primaria. Los autores enfatizan la
necesidad de programas de intervencion temprana que involucren a docentes y familias para
mejorar la atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales, asi como la

capacitacion continua del personal educativo para aplicar estrategias inclusivas efectivas.
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Por otro lado en Colombia, la investigacion “Factores sociofamiliares y dificultades
de aprendizaje en estudiantes de basica primaria” realizada por Gémez et al. (2021) en
colegios publicos de Bogota, destaca la influencia de variables familiares, como el nivel
socioecondmico y el apoyo emocional, en el desarrollo académico de nifios con dificultades
de aprendizaje. El estudio resalta que la falta de apoyo familiar y los ambientes de violencia
afectan significativamente la concentracion y motivacion de los estudiantes, por lo que
proponen intervenciones integrales que incluyan acompafiamiento psicologico y

fortalecimiento del vinculo escuela-familia.

En Pert, Bardales et al. (2021) desarrollaron un estudio en el distrito de La Banda de
Shilcayo titulado “Implementacion de un programa de intervencion temprana oportuna
(PRITE) de educacion basica especial”, cuyo objetivo fue generar un acceso oportuno e
integral a nifios menores de 5 afios con discapacidad. La investigacion se estructur6 en dos
fases metodoldgicas: una descriptiva y otra aplicada, con un enfoque cuantitativo y diseiio
preexperimental. Los resultados indicaron que el 40 % de los nifios presentaban algtn tipo
de discapacidad y el 20 % no realizaban actividades vinculantes, lo que evidencia la
necesidad de implementar el programa PRITE en la zona.

En Argentina, el estudio “Intervenciones psicopedagdgicas para estudiantes con
dificultades de aprendizaje” llevado a cabo por Lopez y Ferndndez (2020) en escuelas de
Buenos Aires, muestra la efectividad de programas de apoyo individualizados y grupales para
mejorar habilidades cognitivas y emocionales en nifios con dificultades de aprendizaje. Los
autores subrayan que la colaboracion multidisciplinaria entre docentes, psicopedagogos y
familias es clave para disefiar planes de intervencion adaptados a las caracteristicas

especificas de cada estudiante.

Y en Chile, la investigacion “El rol del docente en la deteccion y atencion de
dificultades de aprendizaje en educacion bésica” realizada por Rojas y Silva (2019) en
establecimientos educativos de Santiago, evidencia que la formacion docente es fundamental

para identificar oportunamente las dificultades de aprendizaje y aplicar estrategias adecuadas
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en el aula. El estudio indica que, aunque existen politicas educativas inclusivas, aun hay
brechas en la preparacion y recursos disponibles para atender a estudiantes con necesidades

educativas especiales.

Por otro lado, en Ecuador, Carlota y Jeovanny (2024) llevaron a cabo el estudio
titulado “Estrategias neurodidacticas en el proceso ensenianza-aprendizaje”, cuyo objetivo
principal fue conocer la relacion entre las estrategias neurodidacticas empleadas por los
docentes y la satisfaccion y rendimiento académico de los estudiantes de educacion basica
en la Unidad Educativa “18 de Agosto”, en la parroquia San Placido del canton Portoviejo,
Manabi. Se utiliz6 una metodologia cualitativa y se implementaron estrategias de
ludificacion con herramientas informaticas, estadisticas y matematicas. Los resultados
sefialaron que el sistema educativo enfrenta grandes desafios en todos sus niveles, por lo que
es necesario incorporar aportes de disciplinas como la neurodidéctica para mejorar la calidad
del aprendizaje.

El estudio de Foronda, Armijos y Castelao (2018), titulado “Dificultades de
Aprendizaje en la Educacion Basica: Estudio de Caso”, analiza un caso educativo en
Esmeraldas, evidenciando como el bajo estatus socioecondémico y los ambientes familiares
conflictivos afectan negativamente el aprendizaje de los estudiantes. Estos entornos
vulnerables generan estrés emocional, falta de apoyo en el hogar y dificultades para
concentrarse en el ambito escolar, lo que repercute directamente en el rendimiento académico
y el desarrollo integral del nifio. Los autores resaltan que, para enfrentar estas barreras, es
fundamental implementar intervenciones educativas que no solo se enfoquen en el alumno,
sino que involucran a la familia y la comunidad en un enfoque sistémico. Esto permite
abordar los factores externos que limitan el proceso educativo, favoreciendo un
acompafamiento integral que potencia las capacidades del estudiante y promueve un
ambiente mas propicio para su aprendizaje y bienestar.

En el canton Flavio Alfaro, provincia de Manabi, el estudio titulado “Dificultades en
la produccion y comprension del lenguaje en nifios de educacion inicial” realizado por

Espinosa Cevallos et al. (2023) en la Unidad Educativa “Juan Montalvo”, reveld que
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aproximadamente el 35 % de los niflos presentan dificultades en la produccion del lenguaje,
mientras que un 30 % enfrenta problemas en la comprension oral. Estos déficits estan
estrechamente relacionados con la falta de habitos de lectura en el entorno familiar, lo que
limita el desarrollo temprano de habilidades lingiiisticas fundamentales. Los autores destacan
la importancia de implementar estrategias de alfabetizacion temprana dirigidas a hogares
vulnerables, con el fin de fortalecer el desarrollo comunicativo y cognitivo de los nifios desde
sus primeros afios. Esta intervencion temprana resulta esencial para mejorar el rendimiento
escolar futuro y disminuir las brechas educativas causadas por contextos socioeconémicos
desfavorables (Espinosa Cevallos et al., 2023).

En Ecuador, el estudio titulado “Analisis de la desercion escolar en estudiantes de 5
a 17 afios durante 2022”realizado por el Instituto Nacional de Estadistica y Censos (INEC,
2022) revela que el 4,1 % de los estudiantes abandoné la escuela en ese afio. Las causas
principales identificadas incluyen condiciones economicas adversas, metodologias
educativas descontextualizadas y la falta de apoyo emocional adecuado. El fenomeno es aun
mas critico en zonas rurales, donde la tasa de desercion alcanza el 6,8 %, evidenciando
profundas desigualdades estructurales que dificultan la permanencia de los estudiantes en el
sistema educativo. Este estudio se llevo a cabo en diversas unidades educativas rurales y
urbanas del pais, subrayando la urgencia de implementar politicas educativas inclusivas y
adaptadas a las realidades socioecondmicas de las comunidades (INEC, 2022).

En un estudio realizado en la Unidad Educativa “Simén Bolivar” en Quito, titulado
“Prevencion de dificultades de lectoescritura en primer afio de basica a través de programas
de estimulacion temprana”, Espinosa et al. (2023) reportaron que los estudiantes presentan
problemas relacionados con la motricidad fina, la atencion y la memoria auditiva. El estudio
resalta la importancia de fortalecer la conciencia fonolédgica desde temprana edad, asi como
la implementacion de programas de estimulacion temprana que incorporen tecnologia
educativa y estrategias inclusivas. Estas intervenciones son esenciales para prevenir
dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura y asegurar un mejor desempefio académico

en las primeras etapas escolares (Espinosa et al., 2023).
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Conclusion

Las dificultades de aprendizaje son un conjunto heterogéneo de trastornos del
neurodesarrollo que afectan el ritmo de adquisicion de habilidades en areas como la lectura,
ortografia, escritura y célculo, sin que esto implique una discapacidad intelectual. Por ello,
es fundamental que los docentes realicen un analisis exhaustivo de los procesos cognitivos
implicados, asi como de las intervenciones necesarias para los procesos de recuperacion.
Ademas, los profesores deben considerar el contexto emocional y personal de la estudiante
para comprender la complejidad de estas dificultades y el impacto que tienen en su vida

académica y personal.

Los estudios presentados en el estado del arte, realizados en diferentes ambitos
locales, nacionales e internacionales, evidencian las diversas estrategias que los docentes
emplean para mejorar la educacion actual. Estas intervenciones deben ser personalizadas,
abarcando no solo el aspecto pedagdgico, sino también el emocional y académico,
apoyandose en recursos tecnoldgicos y metodologias variadas que resultan fundamentales
para superar las barreras de aprendizaje.

En conclusion, es indispensable que los docentes reciban la capacitacion necesaria
para comprender y atender al estudiante, asi como a su familia y entorno. De esta forma, la
estudiante podréd sentir un apoyo tanto emocional como académico, lo que favorecera su
desarrollo dentro del sistema educativo, generando un ambiente més equilibrado y ofreciendo

mayores oportunidades para reducir las dificultades de aprendizaje.

17



CAPITULO 2

METODOLOGIA

Introduccion

El presente capitulo expone el disefio metodoldgico que orienta el desarrollo de la
investigacion, cuyo proposito es garantizar la coherencia entre los objetivos planteados y el
proceso de recoleccion, andlisis e interpretacion de los datos. La metodologia constituye un
elemento esencial, pues determina el camino seguido para abordar el estudio de caso y

obtener resultados validos y confiables.

En este sentido, se describe la naturaleza de la investigacion, destacando su enfoque
cuantitativo y alcance descriptivo, lo cual permite caracterizar de manera objetiva el
fenémeno de estudio a partir de la medicion y el anélisis de datos numéricos. Asimismo, se
justifica la eleccion del estudio de caso como estrategia metodoldgica, ya que posibilita
profundizar en una realidad especifica con el fin de comprender sus particularidades y

generar conocimiento aplicable

Finalmente, en este capitulo se detallan los aspectos centrales del proceso
investigativo: el tipo de investigacion, el disefio metodologico, la poblacion y muestra
considerada, los métodos, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién, asi como
los procedimientos de andlisis de los datos. De esta manera, se establece el marco

metodologico que sustenta los resultados presentados en los capitulos posteriores.

2.1.Disefio metodologico

La presente investigacion tiene un enfoque cuantitativo ya que, la principal fuente de
informacion es la recoleccion de datos, al igual que el anélisis de datos sobre todo numéricos,
teniendo como fin la explicacion de los problemas educativos que se puedan presentar ya
sean verificables u objetivos. Para Herndndez-Sampieri et al. (2024), el marco de la
investigacion cuantitativa ayuda a medir de manera precisa las variables del estudio con la
ayuda de herramientas e instrumentos que permiten tener resultados confiables. Por esto el

test BADyGE3 fue considerado para evaluar las aptitudes intelectuales especificas y
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generales de la estudiante del presente estudio de caso, donde se obtuvo la informacion
cuantificable acerca de las fortalezas y debilidades de la estudiante. De esta forma el enfoque
cuantitativo simplifico la interpretacion de los resultados estadisticos y con conclusiones

factibles y estables (Hernandez-Sampieri et al.,2018).}

Este enfoque se basa en el positivismo y utiliza herramientas estadisticas para probar
hipétesis previamente formuladas. Ademas, se emplea un método descriptivo, que busca
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de los fenomenos estudiados sin
manipular variables (Hernandez et al., 2010). Este enfoque permite observar y analizar
fenémenos en su contexto natural, proporcionando una vision detallada y precisa de las
variables en estudio, lo que facilita la planificacion de estrategias pedagogicas basadas en

evidencia y la evaluacion objetiva del aprendizaje de los estudiantes.

De igual forma el método descriptivo dentro del enfoque cuantitativo ayuda que se
detalle con mas precision tanto las aptitudes como las dificultades de la estudiante sin la
necesidad de alterar el comportamiento natural de la estudiante; lo que facilita la
identificacion de patrones o problemas en las areas cognitivas y académicas, siendo la
principal razon por la cual se puede realizar el disefio de estrategias pedagogicas
personalizadas para garantizar un andlisis objetivo y sistematico del perfil de la estudiante

(Hernandez-Sampieri et al., 2018).

Este trabajo de titulacion se basa en un estudio de caso que considera la un analisis
detallado y profundo del aprendizaje de la estudiante motivo de estudio dentro de su contexto
particular, lo que es fundamental para comprender sus fortalezas y dificultades cognitivas.
Seglin Yin et al. (2018), los estudios de caso proporcionan evidencia empirica completa a
través de la recoleccion de datos sistematicos, permitiendo describir y cuantificar variables
especificas en situaciones reales sin necesidad de manipularlas. En este sentido, el enfoque
cuantitativo permite medir las aptitudes y competencias de la estudiante mediante
instrumentos estandarizados, mientras que el método descriptivo facilita caracterizar con
precision su perfil de aprendizaje y rendimiento académico (Baxter & Jack, 2008). De esta
forma, se puede generar informacién ajustada a las necesidades cognitivas, emocionales y

académicas, garantizando un analisis integral y contextualizado de su proceso educativo.
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2.2 Contexto, participantes, criterios de inclusion y de exclusion

El estudio se realiz6 en el Hogar Miguel Ledn de la ciudad de Cuenca, que se dedica
a la atencion integral y a la educacion de nifias, adolescentes y adultos mayores. Esta a cargo
de la comunidad de religiosas “"Las Hijas de la Caridad , quienes cuidan a nifias sin
proteccion parental y ademads trabajan en la formacion moral e intelectual con la finalidad

de restituir los derechos que han sido violentados.

Actualmente el Hogar Miguel Leon cuenta con una poblacion de 30 nifias y 50 adultos
mayores. La investigacion se desarrolld con una estudiante de 12 afios de edad cronologica
que asiste a la Unidad Educativa Ecuador en el 8vo afio de educacion basica y presenta
dificultades de aprendizaje por lo que requiere ayuda pedagogica especializada. Se contd

con el consentimiento informado por parte de la directora de la institucion.

2.3 Pregunta de investigacion
(Qué procesos de recuperacion pedagogica requiere la estudiante del Hogar Miguel

Le6n para la optimizacion de su aprendizaje?

2.4 Objetivo General

Realizar un proceso de recuperacion pedagdgica para una nifa con dificultades de
aprendizaje que asiste al Hogar Miguel Leon.
2.5 Objetivo Especifico

- Evaluar las dificultades de aprendizaje del caso de estudio.

- Disefiar una propuesta de recuperacion pedagdgica que responda a las necesidades
especificas del caso de estudio y aplicarla en el contexto institucional del Hogar
Miguel Leon.

- Determinar el impacto de la aplicacion del programa de recuperacion pedagogica

2.6 Procedimiento

Fase 1: Evaluacion de las dificultades de aprendizaje del caso de estudio
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En esta fase de la investigacion se aplico el test BADyG 3, correspondiente a la edad
cronoldgica de la estudiante. La aplicacion se desarrolld en un periodo de dos semanas, lo

que permitid garantizar un proceso ordenado y sin interrupciones.

El BADyG E3 es una prueba psicométrica estandarizada que evalua aptitudes
intelectuales generales y especificas, tales como razonamiento verbal, 16gico-matematico,
espacial y memoria. Su aplicacion proporcion6 informacion objetiva acerca de las fortalezas
y debilidades cognitivas de la nifia, lo que facilit6 la identificacion de posibles dificultades

de aprendizaje y de aquellas areas que requieren un mayor apoyo pedagogico.

Fase 2: Disefio de una propuesta de recuperacion pedagogica adaptada a las necesidades
especificas del caso de estudio. Aplicacion en el contexto institucional del Hogar Miguel

Leodn.

A partir de los resultados obtenidos con el test BADyG E3, se disefaron estrategias
pedagdgicas personalizadas orientadas a reforzar las areas de mayor dificultad de la
estudiante, entre ellas el razonamiento, la memoria, la atencion, el razonamiento logico y la

orientacion espacial, las cuales son fundamentales para el proceso de aprendizaje.

La propuesta de recuperacion pedagogica se estructurd en actividades didacticas
adaptadas a las necesidades especificas del caso, priorizando un enfoque inclusivo y
practico que favorece la participacion activa de la estudiante. Estas actividades se aplicaron
en el contexto institucional del Hogar Miguel Ledn, por el periodo de aproximadamente
dos meses. lo que permiti6 garantizar un acompafiamiento cercano y ajustado a la realidad

educativa de la nifa.

Fase 3: Determinacion del impacto de la aplicacion del programa de recuperacion

pedagdgica.

Posteriormente, en esta fase se implementd un post-test con el fin de valorar el
impacto de la aplicacion del programa de recuperacion pedagdgica, los avances alcanzados

y verificar la efectividad de las estrategias aplicadas. Ademds se pudo comparar los
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resultados iniciales con los obtenidos después de la intervencidn, identificando los

progresos en las areas bajas.

Los resultados obtenidos orientaron, ademas, el proceso de inclusion de la estudiante
dentro del centro educativo, ya que brindaron insumos para adaptar de manera precisa las
actividades escolares y reforzar aquellas areas que aun requieren apoyo. De esta manera, la
fase de evaluaciéon no so6lo medir la efectividad del programa, sino también generd
lineamientos para continuar fortaleciendo el acompafiamiento pedagdgico en un contexto

inclusivo.

2.7 Instrumento

Test BADyG 1: es una bateria de actividades mentales Diferenciales y Generales,
Nivel E1; el cual permite evaluar con actividades mentales basicas en el contexto educativo
la inteligencia del alumno, fue creado por Carlos Yuste Hernanz y David Yuste Pefia en el
afno de 1988, donde se enfocaron en nifios de 4 y 6 afos, para que posteriormente en 1998
ser renovado por los mismos autores y con ayuda de Rosario Martinez Arias (Espinoza,
2023).
Consta de 6 pruebas basicas, como las relaciones analogicas, problemas numérico-verbales,
matrices logicas, ordenes verbales, calculo numérico y figuras giradas; estas 6 pruebas
basicas vienen acompafiadas de 3 pruebas complementarias de memoria viso auditiva,
alteraciones en la escritura y discriminacion de diferencias. Para la calificacion de este test
se debe realizar un procedimiento estructurado buscando las respuestas correctas e
incorrectas de cada item, donde se asigna 1 punto a cada respuesta correcta, para pasar a la
obtencion de puntuaciones brutas y posteriormente transformadas en puntuaciones tipicas
usando baremos que estos se ajustan a la edad y al curso escolar donde se encuentra el alumno
y al fin se realiza una interpretacion de factores (Yuste et al, 1998). Con la interpretacion de
factores se puede estimar altas capacidades si las pruebas indican un CI de 153 o alguna
dificultad en el aprendizaje dependiendo de las areas donde se presente mayor dificultad y

valores menores a los que la edad cronoldgica deberia presentar.
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2.8 Analisis de resultados:

El andlisis se realizd mediante el método estadistico, descriptivo y siguid un
procedimiento sistematico en el cual se organizaron, interpretaron y representaron los
resultados obtenidos mediante graficas. Este proceso permitio observar de manera clara las
tendencias, patrones y relaciones que se derivan de los datos recogidos, facilitando la
identificacion de las areas de mayor fortaleza y de aquellas en las que la estudiante presenta
mayores dificultades. La estadistica descriptiva, a través de frecuencias, porcentajes y
medidas de tendencia central, proporcionaron una vision global del rendimiento alcanzado

en cada una de las dimensiones evaluadas.

Asimismo, la representacion grafica de los resultados permitié una comprension mas
visual y accesible de la informacion, posibilitando comparar el rendimiento inicial con los
logros obtenidos después de la intervencion. De esta manera, el analisis no solo sirvio para
constatar los avances de la estudiante, sino también para implementar el plan de intervencion
y fundamentar las conclusiones y recomendaciones orientadas a mejorar los procesos de

ensefianza-aprendizaje en contextos inclusivos.
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CAPITULO 3

RESULTADOS

Introduccion

El presente capitulo expone los resultados obtenidos a lo largo del proceso, para dar
respuesta a los objetivos planteados. Los datos se presentan de manera organizada y clara, a
partir de la recopilacion de informacion en la aplicacion del test BADyG 3, la
implementacion de la propuesta de recuperacion pedagdgica y la aplicacion del post-test
posterior a la intervencion.

Los resultados se muestran mediante el uso de estadistica descriptiva, que permite
identificar areas de dificultad en el caso de estudio y los progresos que se encuentran en el
post-test. Para una mejor comprension, los datos se encuentran en representaciones graficas
que facilitan la comparacion entre el diagnostico inicial y los logros alcanzados tras la
intervencion pedagogica.

De esta forma, este capitulo no solo refleja la situacion académica y cognitiva de la
estudiante en el momento de la evaluacion, sino también el impacto de las estrategias

aplicadas y los avances obtenidos en el marco de un proceso inclusivo.

3. Historia de la estudiante

Datos referidos por la psicologa del Hogar Miguel Leon donde reside la estudiante
motivo de estudio de caso, quién tiene 12 anos de edad, actualmente asiste a la Unidad
Educativa Ecuador en el horario vespertino, también reside en el Hogar Miguel Ledn desde
el afio 2021, debido a que el estado la separ6 de su familia por problemas de abandono y
alcoholismo de sus cuidadores. En la escuela la estudiante tiene un rendimiento académico y

calificaciones bajas inferiores a 7 sobre 10 y con problemas de atencion.
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Dentro de la informacion obtenida se conocid que en el mes de septiembre de 2025 se
le realizd6 una nueva evaluacion psicopedagdgica, cuyo resultado indica presunta

discapacidad intelectual por un CIT de 72, es decir en el limite.

3.1 Aplicacion el test
La Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales, evalua las aptitudes intelectuales

relacionadas con el rendimiento académico, que abarcan las 4reas de razonamiento verbal,
numérico, espacial, logico y mecanico (Yuste, 2002). Estas areas identifican el perfil
cognitivo, donde se destacan las fortalezas y las areas a intervenir con la estudiante.

En la evaluacion la estudiante se muestra colaboradora , presentando frustracion en
las actividades de mayor complejidad, necesitando apoyo y refuerzo para comprender las
consignas.

A continuacion, se presenta la tabla que muestra las areas evaluadas en el test de

aptitudes.

Tabla 1.

Resultados pretest
Area Evaluada Nivel
Inteligencia General: Muy

Es la base de todas las habilidades cognitivas: memoria, atencion, Bajo (1)
razonamiento l6gico, comprension verbal, resolucion de problemas y velocidad

de procesamiento.

Razonamiento Légico: Muy
Es la capacidad de pensar de forma ordenada, coherente y estructurada para Bajo (2)
analizar informacion, establecer relaciones entre ideas y llegar a conclusiones

validas.
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Relaciones Analogicas:
Son conexiones entre dos pares de conceptos que comparten una relacion
similar. Sirven para comparar y entender como dos elementos se relacionan

entre si.

Bajo (9)

Series Numéricas: Muy

Son secuencias ordenadas de numeros que siguen una regla o patron logico Bajo (4)
Matrices Logicas: Muy

Son ejercicios o estructuras visuales utilizadas para evaluar el razonamiento Bajo (4)
abstracto, la percepcion de patrones y la inteligencia logica.

Completar Oraciones: Muy

Es una técnica utilizada en pruebas psicométricas, exdmenes escolares y Bajo (1)
procesos de evaluacion del lenguaje para medir diversas habilidades cognitivas

y lingiiisticas.

Problemas Numéricos: Medio
Son ejercicios que presentan una situacion matematica en la que se debe Bajo (20)
encontrar una solucion usando operaciones aritméticas

Encajar Figuras: Bajo (13)

Son ejercicios que presentan una situacion matematica en la que se debe

encontrar una solucion usando operaciones aritméticas.
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Memoria Auditiva: Medio
La memoria auditiva es la capacidad de escuchar, retener y recordar (46)

informacion verbal o sonora.

Memoria Visual: Bajo (9)
La memoria visual es la capacidad del cerebro para registrar, retener y recordar
informacién que se percibe a través de la vista, como imdgenes, palabras

escritas, colores, formas, simbolos o escenas.

Atencion: Muy
Se evalua para conocer qué tan bien una persona puede concentrarse, mantener Bajo (2)

el enfoque, ignorar distracciones y cambiar de tarea seglin sea necesario.

3.2 Grafica de resultados

Figura 1
Resultados del pre-test test de BADyG 3.

Evaluacién BADyG E3
genci R i Relaci Series Matrices Completar Problemas Encajar Memoria Memoria D[l\:rl::?:;r
General légico Analégicas Numéricas logicas Oraciones Numéricos Figuras auditiva Visual

Diferencias

1 2 9 4 4 1 20 13 46 9 2
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Inteligencia  Razonamiento  Relaciones Series  Matrices logicas  Completar Problemas  Encajar Figuras ~ Memoria ~Memoria Visual  Atencién
General 16gico Analégicas Numéricas Oraciones Numéricos auditiva Discriminar
Diferencias

= =—Seriel — —Seric2

3.3 Plan de Intervencion

Una vez obtenidos los resultados del pretest, y a partir de las areas de menor

rendimiento identificadas en el test BADyG 3, se elabordé un plan de intervencidon con
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actividades basadas en la revision de la literatura del autor Yuste (1994). Dicho autor propone
una planificacion con sesiones disefiadas parareforzar las habilidades y destrezas
cognitivas detectadas como deficitarias. El plan tuvo una duraciéon de cuatro meses,
con sesiones diarias de 40 minutos, trabajadas mediante fichas de aplicacion, actividades

ludicas y ejercicios practicos, tal como se detalla en el Anexo (N°1).

Post-test

Luego del plan de intervencion se volvio a aplicar el test de Badyg cuyo resultados se

muestran en la siguiente tabla y gréafico.

Resultados del post-test de BADyG3

Nombre: N/IN
Evaluacion BADyG E3
6n:
da |R i Reladi Series Matri Compl Probl Encajar Memoria Memoria D’: :::‘:"
General o logico Analbgicas Numéricas l6gicas Oraclones Numéricos Figuras auditiva Visual Difcsiclss
FINAL 13 18 30 38 8 6 15 23 46 62 54

3.4 Analisis de la evaluacion post-test.

Los resultados obtenidos en la aplicacion del post-test muestran mejoras
significativas en todas las areas evaluadas, en comparacion con el diagnostico inicial. Se
observaron avances en razonamiento légico, memoria visual y auditiva, atencidén y
comprension de consignas, lo que demuestra la efectividad de la propuesta pedagogica

implementada.
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En el 4rea de razonamiento logico, la estudiante pasé de un desempeiio muy bajo a
un medio bajo, mostrando avances para analizar informacién y resolver problemas de forma
autobnoma. En memoria visual se pasé de un nivel bajo a un nivel medio. Respecto a la
atencién sostenida, se registrO un progreso evidente: la estudiante mostré mayor
concentracion, menor dispersion y una actitud mds activa frente a las tareas. Ademas, se
evidenci6 un incremento en la fluidez verbal y comprension de consignas, aspectos esenciales

para el aprendizaje significativo.

En conjunto, estos resultados confirman que la intervencion pedagogica fue
pertinente y efectiva, logrando no solo avances cuantitativos, sino también cualitativos en la
participacion, autonomia y motivacion de la estudiante durante el proceso educativo, sin
embargo se entiende que la estudiante necesita atin una atencion educativa personalizada ya
que para su edad necesita ya que lo que se logr6 con estas tres intervenciones fueron pasar
de un nivel muy bajo a un nivel medio, lo que explica que con acompafiamiento la estudiante
pudo mejorar, sin embargo se debe seguir ya que el nivel medio no debe ser suficiente para

lo que sus edad cronologica se recomienda.

Sin embargo puede llegar a ser comprensible que debido a su contexto, a los vacios
académicos profundos que tiene aun existen dificultades para subir a un nivel alto, ya que
aunque 30 intervenciones fueron de gran ayuda para su aprendizaje, se considera que no son
las suficientes para una estudiante de su nivel académico, por lo cual las tutoras encargadas
de la educacion si siguieran con ejercicios concentrados a sus perfil cognitivo pudieran tener

mejores resultados.
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3.5 Grafico comparativo del pre-test y post-test

Nombre: N/N
Evaluacion BADyG E3
Seri Matrices Completar Problemas Encajar Memoria Memoria D?(e:d?n:
General légico Analégicas [ 0" légicas Oraciones Numéricos Figuras auditiva Visual RECRUAT
Diferencias
INICIAL 1 2 9 4 4 1 20 13 46 9 2
FINAL 13 18 30 38 8 6 15 23 46 62 54
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3.6 Analisis de resultados

Los puntajes obtenidos permiten realizar una comparacion entre los datos obtenidos
en el pre-test y el post-test donde se evidencian mejoras notables en casi todas las areas

evaluadas, reflejando un impacto positivo gracias a la propuesta pedagdgica implementada.

En el area de Inteligencia General, paso de nivel muy bajo ( 1) a nivel bajo ( 13), lo
que representa un incremento considerable en el rendimiento global, se puede intuir que este
crecimiento fue gracias al conjunto de todas las actividades que se realizaron. De igual
manera, en Razonamiento Ldgico se observa un avance importante, con un aumento de un
nivel muy bajo (2) a un nivel medio bajo (18) puntos, indicando un desarrollo claro en la

capacidad de analisis, deduccion y solucion de problemas.

En Relaciones Analogicas, el puntaje se elevo de bajo (9) a medio bajo (30) llevando
a subir de nivel con respecto a la comprension de consignas complejas, mientras que en
Problemas Numéricos el incremento fue de muy bajo (4) a medio(38) puntos, lo cual
demuestra una mejora en la comprension de relaciones logicas y de procedimientos
matematicos. En Matrices Logicas, el puntaje aument6 de muy bajo (4) a bajo (8), mostrando

un progreso moderado, en la identificacion de patrones y secuencias.

En Complementar Oraciones, el aumento fue de muy bajo de 1 punto a muy bajo de

6 puntos, lo que demuestra que hubo una mejora en el uso del lenguaje y la comprension
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verbal. En Célculo Numérico, en cambio, se observa una ligera baja de medio bajo (20) a
bajo (15) puntos, lo que indica un area que requerira refuerzo pedagodgico adicional,
probablemente relacionado con la automatizacién de procesos matematicos, pero no se lo
considera como altamente perjudicial, ya que gracias a los resultados en todas las areas se

puede entender que en el refuerzo de las intervenciones puede lograrse un avance importante.

En Figuras Giradas, la estudiante paso6 de bajo (13) a medio (23), mostrando avances
en habilidades de percepcion visual y rotacion mental. Los resultados més destacados se
evidencian en las areas de Memoria Visual y Atencion. La memoria visual mostré un
aumento impresionante de bajo (9) a medio (62) puntos, lo que refleja un fortalecimiento

solido en la capacidad de retencion.

En Atencion, el incremento fue de bajo (2) a medio (54), mostrando un cambio
profundo en la concentracion sostenida y la respuesta a tareas estructuradas. En Memoria
Auditiva, los puntajes se mantuvieron estables en 46 tanto en el pre como en el post-test, lo

que sugiere que esta habilidad se mantuvo constante durante la intervencion.

Desde un andlisis personal, se considera que los resultados obtenidos en el pre-test
estuvieron influenciados por varios factores, entre ellos, la falta de confianza y motivacion
inicial de la estudiante. Al no existir previamente un vinculo de familiaridad entre ambas
partes, la aplicacion de la evaluacion se desarrolld en un contexto que para ella resultaba
poco comun. Esto gener6 una débil disposicion para participar de manera concentrada en las
actividades. Sin embargo, conforme avanzo6 el proceso de trabajo, se establecié un clima de
confianza, la estudiante mostr6 mayor interés y compromiso, lo cual, impactd directamente

a mejor las areas abordadas y por tanto los resultados en el post-test.

En conclusion, se puede evidenciar que hay una mejoria en todas las areas, lo que
demuestra que la intervencion es fundamental para fortalecer las habilidades cognitivas y

académicas, por lo cual deberia ser sistematica y continua.
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CAPITULO 4

DISCUSION Y CONCLUSIONES

4. Discusion

Los resultados del post-test evidencian mejoras en la mayoria de las areas evaluadas,
especialmente en razonamiento 16gico, memoria visual, atencion y relaciones analdgicas.
Estos avances demuestran la eficacia de la propuesta pedagdgica aplicada, la cual se bas6 en

estrategias cognitivas y un acompafiamiento personalizado.

El 4rea de razonamiento logico que pasé de muy bajo a medio bajo (de 2 a 18 puntos)
se pudo ver una mejoria lo que se fundamenta con los hallazgos de Melo y Suarez (2021),
quienes desarrollaron una investigacion cuasi experimental en estudiantes de educacion
basica sobre el fortalecimiento del razonamiento 16gico mediante estrategias manipulativas.
Los autores concluyeron que las actividades estructuradas con material concreto favorecen
la comprension de relaciones abstractas, tal como se observo en esta investigacion. Del
mismo modo, Gonzéalez-Pienda, Nufiez y Bernardo (2021), en su estudio sobre procesos
cognitivos y socioemocionales en el aprendizaje escolar, comprobaron que las intervenciones
adaptadas al nivel de desarrollo del estudiante promueven avances en la resolucion de
problemas y en la autorregulacion cognitiva, lo que se refleja en el progreso observado en

esta estudiante.

En las areas de relaciones analdgicas y series numeéricas, los resultados del post-test
muestran incrementos de bajo a medio bajo (9 a 30) y de muy bajo a medio (4 a 38)
respectivamente. Estos resultados guardan relacion con el trabajo de Colomer, Serra y
Romero (2022), quienes en su investigacion sobre evaluacion psicopedagogica formativa
concluyeron que la retroalimentacion, ayuda y la mediacion pedagogica constante generan
mejoras en la comprension de relaciones abstractas y en conocimientos numéricos. Esta
coincidencia sugiere que la implementacion de estrategias contextualizadas y el seguimiento

individual, contribuyd directamente al progreso obtenido.
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El aumento significativo en memoria visual de bajo a medio (de 9 a 62 puntos) es
evidente por la eficacia de las estrategias multisensoriales aplicadas durante la intervencion.
Este resultado se relaciona con la investigacion de Ruiz y Rojas (2022), quienes realizaron
un estudio experimental sobre la incidencia de las estrategias multisensoriales en la memoria
y la atencion, demostrando que la estimulacion visual y auditiva combinada mejora la
retencion de la informacidon en un 65 % respecto a metodologias tradicionales. En este
sentido, la estudiante desarroll6 una mayor capacidad para recordar secuencias e imagenes,

evidenciando la efectividad de este enfoque.

En cuanto a la atencion, se evidencié un incremento de un nivel muy bajo a medio (2
a 54 puntos), lo cual se contrasta con lo sefialado por Martinez y Alvarez (2023), quienes
realizaron un estudio sobre estrategias estructuradas para el desarrollo de la atencién en el
aula, concluyendo que la organizacion del tiempo, el acompafiamiento emocional y la
claridad en las consignas son factores que fortalecen la concentracién sostenida. En la
presente investigacion, el progreso en atencion estuvo asociado al vinculo positivo entre
docente y estudiante, que generd un clima de confianza y motivacion, tal como lo respaldan
Darling-Hammond et al. (2020), en su estudio sobre el impacto de la ciencia del aprendizaje
en la practica educativa, donde se demostré que los contextos seguros y emocionalmente

estables incrementan la disposicion al aprendizaje.

Por otro lado, la memoria auditiva se mantuvo estable en el nivel medio (46 en pre-
test y post-test), lo cual se interpreta como un area previamente consolidada. Este resultado
es coherente con el estudio de Patifio y Romero (2021) sobre evaluacion psicopedagogica y
adaptacion metodoldgica, donde se evidencié que las intervenciones breves permiten
mayores efectos en las areas deficitarias, mientras que las habilidades ya desarrolladas

tienden a mantenerse constantes.

Finalmente, los resultados globales respaldan el planteamiento de la UNESCO
(2023), que en su informe Reimagining our futures together enfatiza la necesidad de
promover estrategias inclusivas centradas en las necesidades individuales de los estudiantes,
y el de la OECD (2022), que sostiene que la educacion equitativa e inclusiva mejora no solo
los resultados cognitivos, sino también las actitudes y la participacion del alumnado. Por lo

tanto, se confirma que una intervencién pedagogica bien planificada y sostenida puede
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generar avances importantes tanto en el dmbito cognitivo como en el socioemocional,

promoviendo una educacion mas integral.

4.1 Conclusiones

Como respuesta a la pregunta de investigacion ;Qué procesos de recuperacion
pedagogica requiere la estudiante del Hogar Miguel Ledn para la optimizaciéon de su

aprendizaje?

En primer lugar, se constatdé que la implementacion de estrategias pedagogicas
personalizadas y contextualizadas gener6 mejoras significativas en el desarrollo de
habilidades cognitivas, resultando altamente efectivas para potenciar el aprendizaje y superar

dificultades especificas (Colomer et al., 2022).

En segundo lugar, se evidencio que la evaluacion psicopedagdgica continua es un
componente importante para incidir positivamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
al permitir una intervencion flexible y adaptada al contexto real de la estudiante (Pérez et al.,
2023). Ademas de los avances cuantitativos reflejados en los resultados del post-test, se
observaron cambios cualitativos relevantes, como un aumento en la autonomia, la

motivacion, la fluidez y el desarrollo socioemocional de la estudiante.

En tercer lugar, se demostrd6 que las estrategias multisensoriales fortalecieron
especialmente la memoria y la atencion, en concordancia con lo expuesto por Ruiz y Rojas
(2022) sobre la eficacia de activar distintos canales sensoriales para mejorar la retencion de
informacion. Del mismo modo, las actividades estructuradas beneficiaron el desarrollo del

razonamiento 16gico, tal como sostienen Melo y Suarez (2021).

Por lo que, se concluye que una intervencion pedagogica inclusiva, planificada y bien
fundamentada genera avances significativos no solo en la comprension, sino también en el
desempefio cognitivo integral. Estos resultados respaldan la necesidad de implementar
practicas pedagdgicas adaptadas y sostenidas, que fortalezcan la atencion a la diversidad y

sienten bases solidas para el desarrollo académico y personal a largo plazo.
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Los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion explican claramente el
impacto positivo que tuvo la propuesta pedagogica aplicada, demostrando su coherencia con

los objetivos planteados.

Finalmente, se sugiere que el acompafiamiento socioemocional y la ensefianza
personalizada continlien siendo pilares fundamentales en el trabajo pedagdgico con la
estudiante. La evidencia demuestra que la cercania docente, el interés y las estrategias
adecuadas generan confianza, lo que se refleja en un mejor rendimiento académico y en un
desarrollo intelectual y social més solido, tal como se observo en la diferencia entre el pre-

test y el post-test.
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ANEXOS

Anexo 1

PLAN DE ATENCION INDIVIDUALIZADA

AREA

Obejtivo

Actividades

Recursos

Calculo Numérico

Favorecer la
inclusion
educativa a
través de
ejercicios de
calculo
matematico

- Continuar
las series de
fichas de
domind,
seguin una
formula

- Resolver
problemas.

- Resolucion
de
operaciones
simples

- Solucionar
los patrones

- Identificacid

nde
patrones

- Resolver los

patrones

- Completar
el numero
que falta
para que
entre todos
sumen 300

- Completar
serie

Fichas de
trabajo
Material
Concreto
Juegos
interactivos
Hojas de
trabajo

Atencion selectiva

Incrementar
los periodos
atencionales a
través de
ejercicios de
cierre visual,
perceptivos y
cognitivos

- Lectura de
texto para
encontrar
las
diferencias

- Observa
durante un
minuto esos
dibujos

- Ponel
nombre en

Fichas de
trabajo.
Rompecabez
as

Cartas

Hojas de
trabajo
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los dibujos
borrosos
Orientar
bien las
figuras
Rodea con
un circulo
los seis
dibujos que
no

Formar la
figura de la
izquierda
Formas las
palabras
segun las
figuras
Armemos
rompecabez
as de 10-12-
16y 20
fichas
Indicar si
los puntos
rojo y azul
quedan
dentro o
fuera de esa
cuerda.
Ejercicio de
percepcion
y atencion

Orientacion
espacial

Comprender
la ubicacion,
desplazamient
oyla
posicion de
los objetos y
relacionarlos
entre si.

- Unir con
lineas las
figuras que
tienen la
misma
forma.
Llevar el
perrito al
hueso
Dibujar

contando los

cuadritos
Copiar las
figuras con
lineas que

Fichas de
trabajo
Rompecabez
as
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vayan de

punto a
punto
Unir la
figura con la
misma
figura en
diferente
posicion
Razonamiento Organizar la Rodear con Hojas de
Légico capacidad del un circulo el trabajo
pensamiento, dibujo que Calculadora
con el fin de es mas Fichas de
resolver semejante trabajo
problemas, Resolucion
toma de de
decisiones, problemas
entablar de
relaciones; razonamient
con el fin de 0
llegar a matematico
conclusiones con respecto
ordenadas y a
fundamentada situaciones
S. de la vida
cotidiana.
Colocar en
medio de
cada grupo
de palabra el
concepto
que englobe
el
significado.

- Lectura Permite Lectura de Fichas de
comprensi comprender texto y lectura
va significados y resolucion Hojas de

desarrollar el de preguntas trabajo
pensamiento en base al

logico, con el texto

fin de Lectura de

entender , los

reflexionar e mampuches

interpretar el

pensamiento

critico y asi
fomentar el
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gusto por la

lectura.
- Memoria Retener Observar la - Cartas
Visual informacion imagen de la - Iméagenes
visual, con el parte - Pictogramas
fin de facilitar superior y
el encerrar los
aprendizaje, mismos en
mejorar la la parte
ortografia 'y inferior sin
procesar mas la necesidad
simple la de ver lo de
informacion arriba.
visual. Tapar el
cuadro de
arriba y
encerrar los
objetos que
no se
encuentran
en la parte
posterior
Con la
baraja de
cartas
vamos a ir
emparejand
o los
mismos
nimeros
- Escrituray Expresar las Las palabras - Hojas de
ortografia ideas, extraidas del trabajo
sentimientos texto - Fichas de
y anterior se trabajo
conocimiento debe
s por medio realizar un
de palabras repaso

Escribir una
historia para
identificar
las faltas
ortograficas
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Anexo 2

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Fecha Area Actividades Recursos Tiempo
21/07/2025 -Sesion de -Dialogo conla  -Dialogo 40min
presentacion estudiante para
conocernos,
saber lo que
necesita, lo que
quiere y como le
gusta trabajar,
guiandonos de
los resultados del
test.
24/07/2025 -Sesion de -Lectura Hoja de 40min
diagnostico -Escritura ejercicios
-Calculo
25/07/2025 -Sesion de -Razonamiento ~ Hoja de 40min
diagnostico -Orientacion ejercicios
espacial
28/07/2025 -Célculo basico  -Continuar las -Ficha de trabajo  40min
series de fichas
de domino,
segiin una
formula
29/07/2025 -Atencion -Lectura de texto -Hoja de 40 min
Selectiva para encontrar ejercicios
-Calculo Basico  las diferencias
-Orientacion -Completar serie
espacial -Girar las figuras
4/08/2025 -Razonamiento -Rodear conun - Fichas de 40 min
Loégico circulo el dibujo  trabajo
-Percepcion y que es mas
atencion semejante
-Ejercicio de
percepcion y
atencion
5/08/2025 -Calculo - Resolver -Fichas de 40min
problemas. trabajo
-Resolucion de
operaciones
simples
7/08/2025 -Atencion -Observa durante -Fichas 40 min
-Lectura un minuto esos interactivas
comprensiva dibujos.
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-Memoria Visual

-Lectura de texto
y resolucion de
preguntas en
base al texto

- Observar la
imagen de la
parte superior y
encerrar los
mismos en la
parte inferior sin
la necesidad de
ver lo de arriba.

8/08/2025 -Atencion -Pon el nombre  -Juegos y ficha 40 min
selectiva en los dibujos de trabajo
borrosos
8/08/2025 -Atencion - Orientar bien -Fichas de 40min
selectiva las figuras trabajo
-Calculo -Solucionar los
patrones
8/09/2025 -Calculo -Solucion de -Juego
patrones interactivo y
fichas de trabajo
9/09/2025 -Orientacion -Unir la figura -Fichas de 40min
espacial con la misma trabajo
-Célculo figura en
diferente
posicion
-Identificacion
de patrones
10/09/2025 - Célculo - Resolver los -Ficha de trabajo  40min
matematico. patrones
11/09/2025 - Atencion -Rodeaconun  -Ficha de trabajo  40min
selectiva circulo los seis
dibujos que no
estaban en la
pagina anterior
15/09/2025 -Calculo -Completar el -Actividad online  40min
matematico numero que falta
para que entre
todos sumen 300
16/09/2025 -Orientacion - Unir con lineas  -Ficha de trabajo  40min
espacial las figuras que y material
tienen la misma  didactico
forma.
17/09/2025 -Orientacion -Llevar el perrito  -Hoja 40min
espacial al hueso cuadriculada,
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-Dibujar
contando los
cuadritos

imagen y ficha de
trabajo

18/09/2025

-Memoria Visual

- Tapar el cuadro
de arriba y
encerrar los
objetos que no se
encuentran en la
parte posterior

-Ficha de trabajo

40min

19/09/2025

-Razonamiento
logico

-Resolucion de
problemas de
razonamiento

-Ficha de trabajo
y material
concreto

40min

22/09/2025

-Lectura
comprensiva

-Lectura de los
mampuches

-Ficha de lectura

40min

23/09/2025

-Atencion
selectiva

-Formar la figura
de la izquierda

-Rompecabezas

40min

24/09/2025

-Atencion
selectiva

-Formas las
palabras segin
las figuras

-Hoja de trabajo

40min

25/09/2025

-Orientacion
especial

- Copiar las
figuras con
lineas que vayan
de punto a punto

- Ficha de trabajo

40min

26/09/2025

-Razonamiento
logico

- Colocar en
medio de cada
grupo de palabra
el concepto que
englobe el
significado

-Ficha de trabajo

40min

29/09/2025

-Atencion
selectiva

-Armemos
rompecabezas de
10-12-16 y 20
fichas

-Rompecabezas

40min

30/09/2025

-Atencion
selectiva

-Indicar si los
puntos rojo y
azul quedan
dentro o fuera de
esa cuerda.

-Hoja de trabajol

40min

1/10/2025

-Memoria visual

- Con la baraja
de cartas vamos
a ir emparejando
los mismos
numero

-Baraja de cartas

40min

2/10/2025

-Escritura

-Escribir una
historia para
identificar las

-hoja de papel
bond

40min
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faltas
ortograficas

3/10/2025 -Ortografia -Las j
palabras - i
“Las pajabra hoja de papel 40min
texto anterior se
debe realizar un
repaso

Anqxo 3
IMAGENES DEL PLAN DE INTERVENCION

jas- Tachalas lijéndote

y doce diferenc

: xto de 1a derecha ha
EJERCICIO 47: Er? §|' ttgxto e |zqu|erd8

- Y qué pasé? -pregun!é Alvaro, 4 \
sobre ascuas.

_.Ccuando todos esperaban ver al leén

glgantesco arrojarse sobre el escuc/uMmldlzo
despedazarlo, la fiera dio un

André
etfos ya de él».Lc habia

frenazo, a poCos m/h/
rec\q\dadol pio varios brincos . alrededqr‘y
ronroneé amistosamente. An medes,

sorprendldo, se atrevid a entreabrlr un ojo yﬁ
que vio ie llend de alegria.
Lbs rostros de'los alumnos se Il%hban.
_El leén, ante el estupor de mis 6§pecfador'es,
empezé a darle lametones y “hacerle-
carantofias. Los dos amlgos e abrazaron. El

Emperador, admlrado del valor de Andr@medes,
le perdoné la vida y le otorgé el nombramiento

-¢Y qué pas6? ‘pregunlé Alvaro, que qs&a

sobre ascuas.
.Cuando todos esperaban ver aquel leén

jarse sobre el escuq(mizado
Androcles Yy despedazarlo, la fiera dio un
s miljmetros ya de é1.'jLo habia
s akredador y

Ah rocles,
n ojo y1o\

gigantesco arro

frenazo, a poco
reconncldo' pDio varios brinco
ronroneé amls(osamenta‘;)
sorprendldo se atrevio @ entreabrir u
que vio le llené de alegria. M 7
Los rosfros de los alumnos se il naron.
“El 1e6n, ante el estupor de\g especladores %
empazé a darle lametones Y hacerle
Carantofias. Los dos amigos s\qabrazaron. El
Emperador admirado del valor de An tocles,
le’ perdono la vlﬂa y le otorgé el nombramiento

da domador 0m‘per|al de domador r}{l.

e —— -
EJERCICI0 48: [ &

5

Indica sj los puntos r.

cuerda de formas ca

0jo y azul
Piiehosas. uedan “dentro® o *fuera* de esa )

PO 4zc™)
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