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RESUMEN:

El estudio se centr6 en los desafios de la ensefianza de las Matematicas en aulas multigrado
rurales y tuvo como propdsito disefiar una propuesta de intervencion para fortalecer la gestion del
aprendizaje en la Unidad Educativa “Manuel Sebastian Vanegas Pacheco”. Se aplicé una metodologia
de investigacion-accion con enfoque cualitativo y paradigma hermenéutico critico, participando
docentes y estudiantes. El diagndstico se realiz6 mediante entrevistas semiestructuradas y observacion
no participante, y la informacién se analiz6 mediante triangulacion en las categorias: aprendizaje en
aulas multigrado, gestion del aprendizaje y didactica de las Matematicas. La intervencion consistié en
cinco sesiones de capacitacion y estudio pedagégico orientadas a mejorar las competencias docentes
para disefiar planificaciones curriculares integradas, flexibles y diferenciadas. Los resultados
evidenciaron avances significativos en la aplicacion de estrategias didacticas simultaneas y en la
elaboracién de planificaciones multigrado mas efectivas, demostrando un impacto positivo en la

practica pedagdgica.
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ABSTRACT:

The study focused on the challenges of teaching mathematics in rural multilevel
classrooms and aimed to design an intervention proposal to strengthen learning management
at “Manuel Sebastian Vanegas Pacheco” school. An action research methodology with a
gualitative approach and a critical hermeneutic paradigm was applied, involving teachers and
students. The diagnostic phase was conducted through semi-structured interviews and non-
participant observation, and the data were analyzed using triangulation across the following
categories: learning in multilevel classrooms, learning management, and mathematics
didactics. The intervention consisted of five training and pedagogical study sessions aimed at
enhancing teachers’ competencies in designing integrated, flexible, and differentiated
curricular plans. The results revealed significant progress in the application of simultaneous
teaching strategies and in the development of more effective multigrade planning,

demonstrating a positive impact on pedagogical practice.

Revisado por:

Ana Cristina Arteaga O.
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1. INTRODUCCION

A pesar de los continuos esfuerzos del sistema educativo por mejorar la calidad en la
ensefianza de las Matematicas, persisten importantes desafios. Uno de ellos es la complejidad que
representa la asignatura para los estudiantes en aulas multigrado, cuyo espacio es compartido
simultdneamente entre personas de distintas edades y grados escolares y atendidos por un solo
docente. En este mismo sentido, se ha evidenciado en el area rural que los estudiantes carecen de
motivacion, sus conocimientos y habilidades en la asignatura son limitadas debido al modelo
tradicionalista que prevalece en el aula de clase, caracterizada por la falta de metodologia y didactica
(Guaita, 2024) mayormente adjudicada a razones de formacion especifica por parte del docente para

atender las particularidades de este tipo de ensefianza (Fernandez, et al., 2023).

En un intento por contrarrestar estas limitaciones y promover habilidades como la
investigacion, el razonamiento y el pensamiento critico, se propuso otorgar a los estudiantes un papel
central, asignandoles la responsabilidad directa de su propio aprendizaje. No obstante, esta
estrategia, lejos de motivar, paradojicamente condujo a una menor valoracion del aprendizaje
(Goémez, et al., 2022). Por tal razén, se intenta explorar alternativas pedagogicas que permitan al
estudiante de aulas multigrado desarrollarse de manera autbnoma, interactuando directamente con
el objeto de estudio matematico y asumiendo un rol mas activo y responsable en su proceso formativo
(Coello, et al., 2023). En este sentido, resulta indispensable profundizar en los aspectos esenciales
de la enseflanza de las Matematicas, considerando su impacto determinante en el aprendizaje

estudiantil.

En este contexto, la gestion del aprendizaje se define como un conjunto de estrategias y
acciones planificadas que, mediante métodos y técnicas centradas en el estudiante, buscan adaptar
y mejorar al maximo su experiencia educativa (Ortega, 2021). Dado que cada estudiante tiene
preferencias y ritmos de aprendizaje Unicos, las estrategias de ensefianza deben ser flexibles y
adaptables a sus necesidades individuales (Daniel, 2023). Los componentes clave de la gestién del
aprendizaje incluyen la planificacion de actividades de aprendizaje variadas y atractivas, la creacion
de un ambiente de aprendizaje colaborativo y respetuoso, el seguimiento y evaluacion del progreso

de los estudiantes, y la retroalimentacién oportuna y constructiva (Todorova, 2024).

La gestion del aprendizaje en aulas multigrado representa un desafio significativo para los
docentes, ya que deben atender las necesidades y ritmos de aprendizaje de grupos heterogéneos
(Cano, 2022), sin embargo, con estrategias adecuadas, creatividad, organizacion y flexibilidad por
parte del docente esta modalidad puede ser una oportunidad de aprendizaje enriquecedor para los
estudiantes donde se fomenten los aprendizaje cooperativo y autonomo, la evaluacién continua y

diferenciada aportando al desarrollo integral de los estudiantes (Azo5rin, 2018).

Segun Olivero (2019), el aprendizaje de las mateméticas constituye un desafio persistente en
todos los niveles educativos. Los resultados consistentemente bajos obtenidos por los estudiantes en
evaluaciones estandarizadas como "Ser Bachiller" y "PISA Ecuador" sugieren que las practicas

pedagdgicas actuales podrian no estar siendo completamente efectivas, ante esta situacion, se hace
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imperativo explorar e implementar nuevas estrategias de aprendizaje en el aula. Estas metodologias
deben ser capaces de adaptarse mejor a las necesidades e intereses de los estudiantes,
especialmente en contextos multigrado, donde la diversidad de niveles y ritmos de aprendizaje es una

caracteristica inherente.

En este sentido, Hernandez, et al., (2024) en su investigacién mencionan que la aplicacion
de estrategias didacticas en el area de Matematicas es fundamental para obtener un aprendizaje
significativo en los estudiantes de aulas multigrado, ya que desarrollarlas permiten responder a la
diversidad personal, social y cultural de los estudiantes y produce un efecto positivo en su rendimiento
escolar. Ademas, Parra y Rojas (2022) plantean que las estrategias de aprendizaje en el aula
multigrado propician el desarrollo del pensamiento matematico y el enfoque constructivista a través
del aprendizaje e interaccion entre pares. Desde una perspectiva similar, Pucuna y Silva (2023)
concuerdan con el impacto que favorece la implementacioén de estas metodologias en cuestiones

como autonomia, diversidad o trabajo colectivo y colaborativo del alumnado.

En consecuencia, el proceso de ensefianza es una cadena de acciones que, en conjunto,
componen la gestion del aprendizaje, siendo los docentes los lideres de este proceso, planificando y
organizando la situacion de aprendizaje, guiando a los estudiantes y evaluando el proceso (Carranza,
2020). La participacion activa y creativa del docente es fundamental para la gestién del aprendizaje,

ya que fomenta la continuidad y el dinamismo del proceso en el aula de clase (Baque, 2021).

Por tanto, para que el alumnado multigrado aprenda y desarrolle habilidades se requiere crear
ambientes adecuados para atender sus caracteristicas particulares; estudiantes con variedad de
edades, ritmos de aprendizaje, capacidades, necesidades y caracteristicas socioculturales, gran
parte, justificado por la demografia del contexto rural, actividades alin mas complicadas de aplicar por
caracteristicas estandarizadas del curriculo escolar y la falta de un modelo educativo especifico para
atender escuelas multigrado. Ademas, este modelo tampoco se adapta al contexto de estas escuelas,
siendo estas algunas de las causas de la desercién escolar (Fernandez et al., 2023).

En este contexto, las estrategias plantean que el docente organice la clase de tal manera que,
pueda interactuar y guiar a un grupo de estudiantes en un nivel especifico, mientras los demas
desarrollan actividades previamente asignadas, ya sea de manera autbnoma o colaborativa (Herrera
y Cochancela, 2022). Una vez completada la actividad, el profesor rotara su atencién e instruccion a
otro grupo, asegurando que el primero ejercite los conceptos aprendidos (Reyes, 2020). Para que
esto funcione, los docentes requieren organizar una estructura flexible donde se incluya ideas
innovadoras, materiales practicos y actividades de interés que permitan a los estudiantes seguir
aprendiendo y avanzando, incluso cuando el profesor no esté trabajando directamente con ellos
(Shakman, et al., 2020).

En esta linea, Pucuna y Silva (2023) analizaron la aplicacion del aprendizaje colaborativo
como método de ensefianza en un entorno escolar rural de Ecuador. Su estudio, de caréacter
cualitativo, fue no intervencionista, prospectivo, transversal y de campo. Para la recolecciéon de datos

utilizaron la encuesta como técnica y el cuestionario como instrumento. Entre las conclusiones més
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destacadas se obtuvo que el aprendizaje colaborativo favorece la creacidon de un ambiente positivo

en el aula rural multigrado puesto que los estudiantes percibieron un clima escolar agradable.

Otra investigacion desarrollada por Block et al. (2019) en México analizd y registro las
estrategias exitosas en la ensefianza de las mateméticas en escuelas de educacion basica
multigrado. Este trabajo se centro en las actividades de aprendizaje implementadas en seis clases,
las dinamicas entre los estudiantes y, primordialmente, como se integraron los conceptos
matematicos pertinentes. Como producto relevante se destaca la gestion docente en la creacion de
condiciones favorables del aprendizaje colaborativo entre estudiantes de distintas edades y niveles
escolares. Esta experiencia aporté informacion relevante para identificar estrategias de gestion en

aulas multigrado, con un énfasis particular en la ensefianza de las matematicas.

De manera similar, Parra y Rojas (2022) en Colombia, examiné el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas en aulas multigrado, se llevd a cabo una investigacion cualitativa
basada en el andlisis documental de los Ultimos quince afios, con el propésito de identificar los
elementos mas significativos sobre esta tematica. El trabajo se fortaleci6 mediante al analisis de 18
entrevistas a docentes con amplia experiencia en aulas multigrado en educaciéon matematica, lo que
permitié profundizar la comprension del proceso formativo. Los resultados encontrados manifiestan la
insuficiente capacitacion y acompafamiento a los docentes multigrado, asi como las oportunidades

gue ofrecen estas aulas para favorecer el desarrollo del pensamiento matematico.

Asi mismo, al implementar la gestion del aprendizaje, se busca cultivar estudiantes
participativos, con pensamiento critico, habilidades para resolver problemas, autonomia y
responsabilidad en su formacién (Guaita, 2024). Esta estrategia ha generado una mayor satisfaccién
tanto en estudiantes como en docentes, evidenciada en un mayor compromiso y motivacion, un mejor
rendimiento académico y el desarrollo de habilidades esenciales para el siglo XXI (Santander y
Schreiber, 2022). Ademas de ofrecer un enfoque diferenciado que permite a los docentes adaptar el
aprendizaje a las necesidades individuales de cada estudiante. Al utilizar estrategias como la
evaluacién formativa, la instruccién personalizada y el aprendizaje colaborativo, los docentes pueden
crear un ambiente de aprendizaje inclusivo y estimulante que promueva el desarrollo de habilidades

matematicas en todos los niveles.

A partir de la amplia revisién tedrica y de estudios previos, esta investigacion se plante6 como
objetivo elaborar una propuesta que favorezca la gestion del aprendizaje en Matematicas de los
estudiantes de aulas multigrado en una Unidad Educativa Rural.

2. MATERIALES Y METODOS

2.1 Disefio Metodoldgico

La presente investigacion se centro en la elaboracion de una propuesta destinada a favorecer
la gestidn del aprendizaje de las matematicas en aulas multigrado. Para lograr este objetivo, el estudio
trabajé bajo el paradigma hermenéutico critico enfocado en la interpretacion de significados y
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contextos, y donde se buscd cuestionar y transformar condiciones sociales y educativas (Quintana y
Hermida, 2019). Este paradigma resulté idoneo para comprender de manera profunda los procesos
educativos y fomentar la reflexidon critica sobre las practicas pedagodgicas, las estructuras

socioculturales, y los valores que influyen en el sistema educativo (Velasco et al. 2020)

De la misma manera, este trabajo adoptd un enfoque cualitativo para lograr una comprensioén
detallada y contextualizada de los procesos de ensefianza y aprendizaje, que facilitd el disefio de
estrategias pedagogicas mas ajustadas a las necesidades de los estudiantes, contribuyendo al

mejoramiento de su experiencia y rendimiento académico (Hicapié y Clemenza, 2021).

El método usado fue la investigacién-accién, en el cual se trabaj6é de manera colaborativa con
todos los participantes de este proceso para abordar problematicas en la gestién del aprendizaje y
promover un cambio significativo en el ambito académico (Velasquez, et al., 2020). Dicho método es
muy usado en las ciencias sociales y la educacién, donde se procura el mejoramiento de la practica
social, educativa, comunitaria 0 empresarial, simultdneamente con la generacién de conocimiento
tedrico (Alban et al., 2020).

2.2 Contexto y participantes

Para este proceso investigativo, se selecciond directamente a los participantes, integrados
por 5 docentes y 54 estudiantes de la Unidad Educativa “Manuel Sebastian Vanegas Pacheco”
institucién fiscal de jornada matutina, ubicada en la comunidad de Cochapamba, parroquia Molleturo,

cantén Cuenca, provincia del Azuay.
Criterios deinclusion

° Docentes con formacion académica en el ambito educativo.

° Docentes que trabajen aulas multigrado

Criterios de exclusion

° Docentes con formacién académica en otras areas que no sean afines a la
educacion
° No haber firmado el consentimiento informado.

2.3 Técnicas de investigacion

Para la recoleccién de informacion relevante y la clarificacion de interrogantes, se emplearon

dos métodos fundamentales, dirigidos hacia el personal docente:

2.3.1. Entrevista semiestructurada

Se selecciond la entrevista como la herramienta principal para la captacion de datos, dado
gue permite obtener informacion detallada y disipar ambigliedades mediante un proceso de preguntas
directas, logrando asi una perspectiva integral sobre el tema (Feria et al., 2020).
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2.3.2. Observacién no participante

Como técnica secundaria, se utilizé la observacion no participante. Este procedimiento se
ejecuto previo consentimiento informado y consistié en la documentacion sistematica de conductas o
situaciones relevantes dentro del entorno laboral (Mosquera y Herrera, 2024). Su proposito fue doble:
detectar problematicas inherentes al ambiente escolar y analizar las necesidades de los profesores

con respecto a su desarrollo profesional (Lara et al., 2022).

Las sesiones de estas técnicas fueron registradas y, subsecuentemente, transcritas para

facilitar un andlisis riguroso de la informacién recopilada.

2.4. Procedimiento

Fase 1: En esta fase se realiz6 el diagndstico contextual, para lo cual se utilizaron las técnicas
de la entrevista y observacion directa para conocer como se gestiona el aprendizaje de las
matematicas en los estudiantes de aulas multigrado de la Unidad Educativa “Manuel Sebastian
Vanegas Pacheco”. La fase de recoleccién de datos tuvo una duracion total de dos semanas,
ajustandose a la disponibilidad horaria de los participantes, posteriormente, el material recabado fue

transcrito textualmente para facilitar el proceso de analisis.

La construccién metodoldgica del guion de entrevista y los indicadores de observacion siguid
un riguroso proceso deductivo. Se inicié con el establecimiento de las categorias de analisis
principales, de las que se derivaron las dimensiones y, finalmente, los indicadores especificos que

estructuraron los instrumentos de recolecciéon de datos.

El enfoque metodoldgico adoptado fue de crucial importancia debido a su capacidad para
promover la reflexividad con los participantes y profundizar en los ejes tematicos del estudio (Cruz,
2025). Este principio garantiza que los instrumentos diseflados para el diagnéstico no solo recopilen
datos, sino que también facilite la identificacion de puntos de inflexion criticos que resultan

indispensables para interpretar y comprender los fendmenos investigados (Cruzado, 2022).

Fase 2: Durante la segunda fase del estudio se elabor6 una propuesta de intervencién
pedagdgica basada en los hallazgos obtenidos en la etapa diagnéstica. Su disefio partié de una
revision bibliografica exhaustiva que permitié analizar y fortalecer las practicas educativas
implementadas por los docentes en aulas multigrado, orientando el plan hacia la mejora continua de

su gestion pedagdgica (Ribadeneira, 2020).

Con el fin de responder a estas necesidades, se disefid un plan de intervencién sustentado
en un taller de capacitacién y reflexion docente. Este espacio formativo buscé ofrecer herramientas
practicas para la planificacion flexible, la gestion del curriculo y la aplicacion de estrategias
diferenciadas que integren los contenidos mateméticos con las experiencias de lavida rural. Ademas,
se promovio6 el uso pertinente de recursos tecnoldgicos, materiales concretos y estrategias

colaborativas que favorezcan la transferencia del aprendizaje a la practica docente en el aula.
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La metodologia aplicada se basé en un enfoque participativo, reflexivo y colaborativo, que
permitié a los docentes construir aprendizajes a partir del intercambio de experiencias, la
identificacion de problematicas comunes y la fundamentacion tedrica actualizada (Camacho, 2025).
Este proceso facilité la generacion de soluciones contextualizadas y viables, ajustadas a las

condiciones reales de las escuelas rurales multigrado.

Para evaluar la pertinencia de la propuesta, se aplicé una encuesta de satisfaccion docente
al finalizar las sesiones. Esta herramienta permitié recoger percepciones sobre la utilidad del
material, la claridad de las estrategias empleadas y el impacto del taller en la practica pedagogica.
Los resultados obtenidos sirvieron como base para realizar ajustes y fortalecer los contenidos,
garantizando un proceso de mejora continua y adaptado a las necesidades reales de los

participantes.

Objetivos de la propuesta

El objetivo general de la intervencion fue mejorar la practica pedagogica de los docentes
multigrado, fortaleciendo su capacidad para gestionar el aprendizaje en el area de las matematicas

mediante estrategias activas, flexibles y contextualizadas.

De este propésito se derivaron dos objetivos especificos. El primero consistié en
proporcionar herramientas metodolégicas que faciliten el disefio de planificaciones ajustadas a la
diversidad de grados y ritmos de aprendizaje presentes en el aula. El segundo buscé impulsar el uso
de recursos didacticos y tecnoldgicos que promuevan la participacion activa de los estudiantes y
vinculen los contenidos curriculares con la realidad del entorno rural, contribuyendo a un aprendizaje

mas significativo y cercano a su contexto de vida.

Estructura del plan de intervencién

El plan de intervencién se desarroll6 a través de cinco sesiones de formacion docente,
organizadas de manera progresiva. Cada encuentro combind espacios tedricos y practicos, con

actividades orientadas a la reflexion, la experimentacion y la construccién colectiva del conocimiento.

La primera sesién fue concebida con el propésito de introducir el tema y socializar los
resultados del diagnéstico. En esta fase se planifico el abordaje de los elementos fundamentales de
una planificacion didactica, la estructura del proceso de ensefianza-aprendizaje y la relevancia de la
flexibilidad curricular en aulas multigrado. Se proyecté incorporar dindmicas participativas y un foro

de discusidn para estimular el intercambio de experiencias y la propuesta de estrategias de mejora.

La segunda sesién se disefio para trabajar la planificacién de la educacion basica elemental.
Se estructurd un modelo practico y se definieron actividades que permitieran a los docentes elaborar
propuestas de actividades simultaneas adaptadas a distintos grados.
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La tercera sesion se organizd para profundizar en la planificacién de la educacién basica
media, promoviendo la reflexion sobre la articulacion entre contenidos y niveles, asi como la
elaboracién de estrategias acordes con las diversas capacidades del estudiantado.

La cuarta sesion se orient6 hacia la planificacion en la educacion béasica superior,
enfatizando el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia. Se considerd la inclusion de

problematicas del contexto rural como punto de partida para la ensefianza de las matematicas.

Finalmente, la quinta sesion se estructurd para la planificacion en bachillerato, destacando la
integracion de procesos didacticos contextualizados mediante material manipulativo, simuladores y

tecnologias que potencien el aprendizaje activo.

Al finalizar cada sesion se proyectd incorporar una actividad reflexiva destinada a que los
docentes analizaran los logros esperados y consideraran posibles adaptaciones para sus propias
aulas. Asimismo, se planifico la elaboracién de encuestas de satisfaccién con el fin de valorar la

pertinencia del proceso y recoger sugerencias que permitan perfeccionar futuras capacitaciones.

Fase 3: la tercera fase se centrd en la aplicacién de la propuesta de intervencién y en la
valoracién sistematica de sus resultados. Esta etapa implicé la ejecucion de las acciones
planificadas, el seguimiento continuo de la participacion docente y la identificacion de cambios en las

practicas pedagogicas asociadas a la gestion del aprendizaje en aulas multigrado.

Para el analisis de los resultados y la redaccion del informe final, se recurrié ala triangulacién
de datos. Esta técnica consistié en examinar la informacién obtenida a través de las fichas de
reflexién para posteriormente contrastarla y validarla con las categorias de analisis previamente
establecidas. Como destacan Pérez (2022) y Sanchez et al. (2021), la triangulacién es fundamental
porque permite integrar multiples fuentes, métodos y perspectivas, lo que contribuye a aumentar la
confiabilidad de los hallazgos, fortalecer la interpretacion de los fenédmenos estudiados y ofrecer una

comprensién mas profunda y contextualizada del proceso investigativo.

2.5. Instrumentos de recoleccién de datos

La recoleccién de datos permitié obtener informacién valiosa para el estudio, centrada en el
analisis y descripcién del modelo de gestion del aprendizaje en el area de matematicas empleado por
la Unidad Educativa Multigrado. Para este fin, se recurrié a los siguientes instrumentos: una guia de
entrevista y una ficha de observacion &ulica dirigidas a docentes, cada una complementada por su

respectiva matriz de andlisis.

Entrevista

El guion de entrevista docente tuvo como propdsito explorar a profundidad las percepciones y
experiencias de los docentes de la Unidad Educativa Rural. Para garantizar su pertinencia y la
profundidad del dialogo, el disefio del instrumento se fundamentd en las categorias de andlisis
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previamente establecidas y se alined con los principios metodoldgicos propuestos por Espinoza (2020).
Este autor subraya la necesidad de establecer una conexion explicita entre los temas de interés y los

objetivos de la investigacion.

Bajo esta premisa, la formulacién de las preguntas fue disefiada estratégicamente para
fomentar una interaccion constructiva y abierta. Esta metodologia evito la rigidez de los formatos de
cuestionario directo, priorizando en su lugar la creacion de un ambiente de confianza y libre expresion
para los participantes. El objetivo principal de este enfoque fue estimular una conversacion natural y
fluida que permitiera documentar de manera exhaustiva las perspectivas y experiencias de los

entrevistados sobre la gestion del proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de matematicas.
Ficha de observacion

En cuanto a la ficha de observacion aulica fue cuidadosamente estructurada para documentar
de forma sistematica y objetiva las practicas pedagégicas docentes en el aula. Revisando a Vega et al.
(2023) quienes destacan la relevancia de la observacién directa para comprender a fondo los
fendmenos educativos, fue posible discernir y analizar aspectos fundamentales como las metodologias
de ensefianza empleadas, la interaccién entre docentes y estudiantes, la gestién del tiempo y los
recursos didacticos manejados. La informacion recopilada a través de estas fichas permitio comprender
el contexto y de las dinamicas existentes en el proceso de enseflanza- aprendizaje dentro del &rea de
las mateméticas, sirviendo como una base empirica s6lida que guio el disefio y la justificacion de la

intervencién posterior.

Para una correcta interpretacion y estructuracion de la informacién recabada, se emplearon
matrices de categorias de analisis. Este instrumento fue fundamental para registrar y organizar
sistematicamente los datos obtenidos tanto de las entrevistas a docentes como de las fichas de
observacion aulica. Como sefiala Arbeu, (2024) la creacién de categorias y matrices facilita la
reduccién y visualizacién de datos cualitativos complejos, permitiendo identificar patrones y relaciones
significativas. Esta aproximacién metodoldgica, ademas de optimizar el proceso de analisis, proveyé
las herramientas necesarias para la posterior elaboracion de la propuesta de intervencion.

Tabla 1: Matriz de Categorias de Anélisis

Matriz de Categorias de Analisis

Nombre Definicion Indicadores Técnica

Aprendizaje en Un aula multigrado es un espacio educativo Definicion  de Entrevista
aulas multigrado en el que un Unico docente atiende aprendizaje
simultdneamente a estudiantes de distintas multigrado
edades y niveles escolares. Este tipo de
organizacion es frecuente en zonas rurales
o de dificil acceso, donde la cantidad de
alumnos no permite conformar cursos
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separados para cada grado. (De la Vega,

2020)
Gestion del Proceso amplio que relne diversas Estrategias de Entrevista vy
aprendizaje acciones y estrategias orientadas a lograr Gestion del Observacion
una ensefianza y un aprendizaje altamente aprendizaje aulica

efectivos. Esto implica la planificacion,
organizacion, puesta en practica y
evaluacion tanto de los resultados como de
los recursos empleados. (Sanchez, et al.,
2020).

Didactica de las Este campo de estudio se dedica a la Métodos de Entrevista vy
matematicas ensefianza y el aprendizaje de las ensefianza en Observacion
matematicas. Su propésito fundamental es las aulica
comprender como las personas adquieren matematicas.
conocimientos matematicos, con el fin de Actividades vy
disefiar estrategias y recursos didacticos recursos para
que favorezcan dicho aprendizaje. (Panduro  su aprendizaje.
y Rengifo, 2024).

Fuente: Elaboracién propia, 2025

2.6. Método de interpretacion de resultados

Una vez culminada la fase de recoleccién de informacion, se procedié a un andlisis riguroso
empleando un enfoque cualitativo. Este proceso inicié con el analisis por categorias, una etapa
fundamental para la construccién conceptual. Como sefialan Vives y Hamui (2021), la categorizacién
de datos es indispensable para la organizacién de grandes volumenes de informacion. Este proceso
no solo facilita el manejo de los datos, sino que también es crucial para la generacion de nuevas teorias,
transformando asi los datos brutos en conocimiento estructurado y significativo. Este proceso facilita
una transicién fluida del analisis a la conceptualizacién, lo que a su vez posibilita la formulacién de
teorias. De este modo, se logra un examen metodolégico exhaustivo de los datos, empleando
estrategias que permiten dar paso a las siguientes categorias: aprendizaje en aulas multigrado, gestion

del aprendizaje y did4ctica de las matematicas.

En el marco del analisis de resultados, derivado de las entrevistas y observaciones aulicas
realizadas a los docentes de la Unidad Educativa, se procedié a la construccion de indicadores
fundamentadas en la definiciébn conceptual de cada categoria de andlisis establecida previamente,
sirviendo esto para esclarecer percepciones y experiencias de los participantes. Asimismo, posibilitaron
identificar los aspectos considerados relevantes por los docentes y detectar tanto los efectos no

previstos como las posibles carencias o necesidades emergentes en la gestion del
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aprendizaje matematico. Es por ello que, Castillo (2022), sefiala que un indicador es una herramienta
que permite medir y comprender el grado de logro de los resultados de aprendizaje, permitiendo asi
identificar &reas de mejora y obtener una vision precisa del proceso educativo.

El estudio se centr6 en identificar y extraer unidades de andlisis (UDA) a partir de entrevistas
y observaciones, guiado por indicadores preestablecidos. Estas UDA son esenciales porgue conectan
los datos con el marco tedrico, garantizando conclusiones sélidas tedrico (Picon y Melian, 2014). El
andlisis abarc6 toda lainformacion, desde el diagndstico inicial hasta la interpretacién de los resultados

de la intervencion.

3. RESULTADOS
A continuacion, se presentan los resultados de la investigacion, mismos que evidencian
patrones claros en las practicas pedagdgicas observadas y en las percepciones docentes respecto a

la ensefianza en aulas multigrado.

3.1. Fase diagnostica

A partir del andlisis de las entrevistas y de los registros obtenidos en las observaciones de
clase, se identificaron coincidencias y contrastes que permiten comprender de manera mas precisa las
dinamicas de interaccién entre el docente y sus estudiantes, asi como las estrategias empleadas para
atender la diversidad de niveles presentes en un mismo espacio educativo. La triangulacion de ambas
fuentes de informacion fortalecié la interpretacion de los datos, revelando aspectos clave que inciden
en el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje en el contexto investigado. A continuacién,
se presentan los resultados del diagnostico contextual, estructurados y analizados segun las categorias
tematicas definidas para este estudio tanto desde los hallazgos obtenidos de la entrevista como de la

observacion.

3.1.1. Categoria: Aprendizaje en aulas multigrado

En esta categoria de analisis, los docentes entrevistados definen el aprendizaje multigrado
como el disefio de estrategias y actividades didacticas dirigidas simultdneamente a nifios y jovenes de
diferentes edades y niveles educativos en un mismo espacio, uno de ellos manifesté "El aprendizaje
en aulas multigrado se refiere a trabajar diferentes niveles, temas y actividades en una misma clase
con un mismo docente" (D01). Las respuestas obtenidas indican que los docentes manejan un
concepto claro y pragmético de lo que constituye la gestién del aula multigrado. Sin embargo, el andlisis
de las practicas pedagdgicas, derivado de la observacion directa, revela una clara necesidad de revisar
y optimizar las estrategias did4cticas implementadas actualmente.

En esta misma linea, cuando se les consultd a los profesores sobre los desafios y fortalezas
gue enfrentan dentro de una aula multigrado, ellos en primera instancia reconocen que es un verdadero
desafio manejar aulas que carecen de material para elaborar recursos did4cticos, no hay herramientas
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tecnoldgicas, situacion que se alinea a lo que expresa el DO03: “La institucion, al encontrarse alejada
del centro parroquial y cantonal, cuenta con un acceso limitado a recursos tanto fisicos como
tecnoldgicos.” (D03). Este discurso fue corroborado con la observacion, la misma que demostro la
escasez de material didactico actualizado y la insuficiencia de recursos tecnoldgicos funcionales. Esta
privacién constituye un desafio significativo para la gestion del aprendizaje, limitando laimplementacion
de metodologias innovadoras, ampliando la brecha digital, y afectando la equidad educativa y la calidad
de la ensefianza en lainstitucion. En cuanto a las fortalezas, indicaron que estas incluyen: el trabajo en
un entorno natural, la promocion del aprendizaje colaborativo, y la mayor viabilidad y los acercamientos
positivos generados por el abordaje de contenidos en grupos pequefios, asi afirma el D(04): "En las
ventajas se puede mencionar el aprendizaje colaborativo, el trabajar en un entorno natural y el nmero
reducido de estudiantes en el aula”. Este enunciado subraya las ventajas intrinsecas del aula
multigrado y su entorno rural. Especificamente, la combinacion del ambiente natural y el nimero
reducido de estudiantes son identificados como facilitadores pedagégicos esenciales. Dichos factores
no solo promueven el aprendizaje colaborativo y la participaciéon activa, sino que también permiten

optimizar significativamente la atencion personalizada al alumnado.

3.1.2. Categoria: Gestion del aprendizaje

En esta categoria de andlisis, los docentes manifestaron optimizar el aprendizaje en aulas
multigrado mediante la implementacion de estrategias colaborativas, el uso diversificado de recursos y
la provision de retroalimentacion oportuna. Esta idea es respaldada por el (D02), quien afirma: "La
implementacién de la metodologia de aprendizaje colaborativo se facilita en el entorno del aula”. Sin
embargo, al contrastar con la observacion &ulica, se identifica un desafio inherente al contexto
multigrado: si bien los docentes promueven activamente el trabajo colaborativo, la gestién simultadnea
de los contenidos curriculares para diferentes grados condiciona la profundidad y la frecuencia de la
retroalimentacion individual. Esta situacion refleja la complejidad didactica que implica integrar

contenidos de distintos niveles y ofrecer la atencién personalizada que cada estudiante requiere.

De igual manera, al preguntar a los docentes sobre las recomendaciones para otros profesores
gue trabajan en aulas multigrado, destacaron que la capacitacién continua es crucial para mejorar la
gestiébn del aprendizaje en este contexto. Especificamente, el (D02) sugiere: "Capacitarse en
planificaciones multigrado y en elaboracién de material didactico en todos los niveles”. Conforme a los
resultados, para los docentes la capacitacion en el manejo de aulas multigrado es fundamental para
mejorar la gestion del aprendizaje. Entre sus respuestas destacan la formacion continua en
planificacion multigrado, el disefio y elaboracion de material didacticos adaptados a todos los niveles

y la incorporacién de herramientas tecnoldgicas para enriquecer el proceso educativo.

Finalmente, respecto a las estrategias para organizar el proceso de aprendizaje de manera
efectiva, los docentes expresaron la importancia de adaptar el disefio curricular mediante una
planificacion organizada que incorpore dinamicas y recursos diversificados para cada nivel, tal como lo
indica el (D03): "Tener una planificacién organizada con dindmicas, recursos diversificados para
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cada nivel”. A pesar de que en la observacion la practica actual se inclina hacia una organizacion
segmentada del contenido por grado, esta conciencia pedagogica genera una clara oportunidad de
desarrollo profesional. Dicho hallazgo resalta la clara oportunidad de refinar las estrategias didacticas,

enfocandose en la integracion efectiva de contenidos para optimizar la ensefianza en el aula multigrado.

3.1.3. Categoria: Didactica de las matematicas

Los docentes reconocen la importancia de integrar actividades grupales y participativas, junto
con el uso estratégico de recursos didacticos y tecnolégicos, como medios esenciales para fortalecer
la comprensién y el interés por las matematicas en aulas multigrado como lo ejemplifica el (D03): "Lo
gue me ha funcionado son las actividades grupales, participativas, la aplicacion de recursos didacticos
y tecnolégicos”. Esta clara conciencia estratégica por parte del profesorado sienta una base solida para
el éxito didactico. No obstante, el desafio actual reside en fortalecer la contextualizacion de estas
herramientas ya valoradas. Es crucial asegurar que las actividades y los recursos seleccionados se
vinculen de manera mas directa y sistematica con la realidad y el entorno del estudiante en el contexto
especifico del aula multigrado. Adoptar este enfoque constructivo es indispensable para maximizar la

efectividad de las practicas que ya han demostrado ser funcionales.

En el mismo sentido, los docentes resaltan que la aplicacion de estrategias como el aprendizaje
colaborativo, la resolucion de problemas y las actividades ludicas contribuye de manera significativa al
desarrollo de la comprensién matematica. Tal como loindica el (D02): “Los métodos de ensefianza que
favorecen el aprendizaje en el aula es el aprendizaje colaborativo, la resolucion de problemas y
estrategias ludicas”. No obstante, la observacién sugiere que la estructura de las actividades de clase
tiende a inclinarse hacia la instruccién directa y la ejecucién procedimental de ejercicios. Por
consiguiente, se identifica una oportunidad de desarrollo pedagdgico significativa para facilitar la
integracion sistematica de metodologias mas dinamicas y participativas. Esto permitiria enriquecer la
experiencia de aprendizaje del estudiantado, trascendiendo la ejecucion mecéanica y fomentando el

pensamiento matemético profundo.

3.2.3. Resultados del plan de intervencién

En esta seccion se presenta los resultados obtenidos tras la implementacion del plan de
intervencién. Para evaluar su impacto se aplicd una encuesta cualitativa de retroalimentacién docente
al finalizar cada sesion, con el propésito de que los docentes expresen su punto de vista y ofrezcan
recomendaciones constructivas. El andlisis sistematico de estas fichas permitié una comprension mas
precisa de la apertura que tienen los docentes a la aplicacion de estrategias pedagdgicas simultaneas
para abordar la diversidad de niveles educativos en el aula. Este proceso fue crucial para descubrir
aspectos clave que influyen directamente en el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje

dentro del contexto estudiado y relacionarlos con los resultados inicialmente obtenidos.
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3.2.1 Categoria: Aprendizaje en aulas multigrado

La comprension de esta categoria ha permitido a los educadores superar la gestién elemental
del espacio fisico del aula y enfocar su practica en la planificacion estratégica del tiempo de ensefianza
y la diversificacion curricular, tal como lo expresa el (DO1): “Ahora puedo disefiar y aplicar
planificaciones simultaneas multigrado de manera efectiva”. La mejora se manifiesta, principalmente,
en la elaboracién de planificaciones multigrado que desarrollan objetivos y destrezas comunes, pero
gue establecen recorridos de aprendizaje diferenciados y especificos para cada nivel presente en el
aula, incluyendo el uso de actividades colaborativas entre estudiantes de distintos grados, la
estructuracion de tareas grupales con responsabilidades claras y el desarrollo del aprendizaje
auténomo. Asi afirma el (D02): “Hoy aprendi sobre las estrategias didacticas mas acordes para trabajar
dentro de un aula multigrado”. Por consiguiente, los docentes ahora son capaces de gestionar
simultaneamente a estudiantes de distintos grados (hasta tres niveles) en un mismo entorno. Esta
gestion se realiza adaptando el contenido curricular de la manera mas adecuada para cada nivel,

garantizando asi que el aprendizaje sea significativo y éptimo para todos.

Siguiendo este planteamiento, la fase de planificacién dej6é de ser un mero requisito formal y
se orientd hacia la relevancia y la contextualizacion de la practica docente. Los docentes demaostraron
el desarrollo de sus habilidades al disefiar y adaptar actividades para que se alineen ala realidad rural,
superando dificultades como la adquisicion de recursos genéricos y descontextualizados, asi lo afirma
el (D04): "He adquirido las competencias necesarias para disefiar y adaptar actividades pedagdgicas
gue se ajusten al entorno rural". Este cambio se evidencia, principalmente, en la elaboracién de
actividades simultadneas que integran los recursos Yy las realidades locales, transformando el entorno

rural en una fuente de aprendizaje.

3.2.2 Categoria: Gestién del aprendizaje

Esta categoria ha marcado un cambio significativo en los docentes, quienes han logrado
describir un cambio fundamental en su mentalidad y en sus acciones, especialmente en contextos
complejos como las aulas multigrado. Este enfoque busca la éptima gestién del espacio y del tiempo
académico, junto con un continuo seguimiento del progreso del alumnado, en palabras de D02: "Hoy
he adquirido una comprension mas clara sobre cémo optimizar la organizacion del tiempo y las tareas
dentro del aula", avance visible en la capacidad que presentaron los docentes para estructurar una
clase multigrado en la actividad practica de cada sesion, asegurando que tanto la duracién como la
secuencia de las actividades didacticas se ajusten a las necesidades simultdneas de los grados
presentes, lo que facilita la consolidacion de la destreza para escalonar en la complejidad de las tareas
y fomentar la autonomia estudiantil, situacién que confirma el (D01): “En la sesién de hoy aprendi a
organizar de mejor manera una clase” teniendo como resultado el desarrollo de la capacidad docente
de implementar estrategias pedagogicas concretas que faciliten un ambiente de aprendizaje

organizado y promuevan la autonomia del estudiante.
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En este contexto, la gestiéon del aula se reestructurd hacia una metodologia que integra la
evaluacién como un proceso continuo y diferenciado. Los docentes demostraron la adquisicion de
destrezas para adaptar los criterios evaluativos a los objetivos especificos de cada nivel, un cambio
que (D03) ilustra: "Hoy pude establecer criterios de evaluacion diferenciados y como esta informacion
me sirve para ajustar mi ensefianza y retroalimentar a cada grado de forma mucho mas precisa". Este
enfoque facilita al profesorado monitorear el progreso individual sin desatender a los otros grupos, ya
gue el propdsito central es obtener informacién constante para la retroalimentacion formativa y el ajuste
de la ensefianza, trascendiendo la mera calificacion. En consecuencia, el seguimiento del rendimiento

se vuelve preciso y significativo.

En sintesis, los docentes han desarrollado competencias esenciales para gestionar de manera
efectiva un ambiente de ensefianza multinivel y simultaneo. Esta capacidad se traduce en tres pilares:
la distribucion estratégica y optimizada del tiempo para las actividades pedagdgicas, una organizacioén
fisica del aula que promueve activamente la autonomia del alumnado, y la aplicacién de un sistema de
evaluacion diferenciado que se alinea con los objetivos y contenidos especificos de cada grado

presente.

3.2.3 Categoria: Didactica de las matematicas

El cambio de paradigma en la practica didactica después del desarrollo de cada sesion ha
provocado una reorientacion en el rol del docente multigrado, superando la instruccién directa y la
aplicacion mecanica de formulas a una gestién multinivel, diferenciada, centrada en la profundidad
conceptual y en el uso estratégico de recursos. Este cambio optimiza el tiempo y los recursos para
garantizar que cada estudiante, independientemente de su nivel, construya un entendimiento sélido de
los principios matematicos, lo que es respaldado por (D01): "He aprendido sobre herramientas para
ensefiar matematicas de una manera mas visual que simplemente usando férmulas. Este cambio
optimiza el tiempo y los recursos para garantizar que cada estudiante, independientemente de su nivel,

construya un entendimiento sélido de los principios matematicos.

En correspondencia con este enfoque, el profesorado ha consolidado la habilidad de integrar
recursos didacticos de manera simultanea y diferenciada, rompiendo la barrera de que los materiales
manipulativos o la tecnologia son exclusivos de un solo nivel. Los docentes ahora son capaces de usar
materiales manipulativos de elaboracién casera y aplicaciones tecnoldgicas para fomentar el trabajo
colaborativo en el aula multigrado, donde distintos grados abordan un mismo problema matemético,
pero desde sus propios niveles de complejidad asi lo confirma D(03): “Identifiqué diversos materiales
did4cticos de elaboracion casera que podrian ser aplicados en la ensefianza de las matematicas”. Esta
implementacion también responde al desafio de contextualizar los recursos ya valorados, tal como se
mencioné en la evaluacidon previa, al hacerlos accesibles y pertinentes a mudltiples realidades

curriculares simultaneamente.

Como resultado directo de su formacion, los profesores han adquirido la habilidad de crear

actividades simultdneas que operan bajo un mismo eje tematico pero que presentan una clara
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progresion de complejidad tal como lo afirma (D02): “Ahora puedo disefiar actividades simultaneas de
diferente complejidad segun el nivel del grupo”. Esto permite que, mientras un grupo se enfoca en la
base de un concepto, el grupo de nivel mas alto avance con retos mas elaborados sobre el mismo
tema. Dicha capacidad es fundamental para la gestion 6ptima del tiempo y del espacio académico en
aulas multigrado, asegurando que la secuencia de las actividades didacticas se ajuste a las
necesidades de cada grado, fomentando la autonomia estudiantil y liberando al docente para la

intervencioén focalizada en necesidades especificas.

4. DISCUSION

El objetivo de este trabajo de investigacion fue comprender el modelo de gestion empleado por
los docentes en el area de matematicas de una institucion multigrado rural para, posteriormente,
implementar una propuesta que mejore la gestion del aprendizaje en dicha area.

En este contexto, la investigacion evidencié que los docentes poseen una comprension teérica
del aprendizaje multigrado, entendiéndolo como la organizacion de estrategias simultaneas para
atender a estudiantes de distintos niveles en un mismo espacio. Esta visién se refleja en lo expresado
por el (DO1): “El aprendizaje en aulas multigrado se refiere a trabajar diferentes niveles, temas y
actividades en una misma clase con un mismo docente”. Esta perspectiva docente encuentra sustento
en lo sefialado por Pucuna y Silva (2023), quienes en una investigacién sostienen que la educacion
multigrado requiere una planificacion flexible capaz de responder a la diversidad del aula, fortaleciendo
tanto la autonomia docente como las dinamicas de aprendizaje colaborativo.

A su vez, este conocimiento conceptual se complementa con el reconocimiento de las
fortalezas intrinsecas del entorno, como lo aclara el (D04): “Se trabaja en un ambiente natural y con
grupos reducidos”, factores que facilitan el aprendizaje colaborativo y optimizan la atencién
personalizada. Este hallazgo coincide con lo planteado por Mora et al. (2024), quienes afirman que la
motivacion basada en el interés personal resulta esencial en el proceso educativo, ya que promueve la
participacion entusiasta y mejora el rendimiento académico de los estudiantes.

Sin embargo, el diagnéstico también reveld desafios estructurales y metodoldgicos claves: a
nivel estructural, como lo coment6 el (D03): “/a principal limitacién es la escasez de recursos didacticos
y herramientas tecnolégicas debido a la ubicacién de la institucion”, 1o que limita la implementacion de
metodologias innovadoras en Matematicas y afecta la equidad educativa de acuerdo con Veloz et al.
(2025), la brecha digital limita la equidad educativa y profundiza las desigualdades, especialmente en
contextos rurales con escaso acceso tecnolégico.

A nivel metodoldgico, existe un contraste significativo entre la intencién y la practica didactica,
pues, aunque los docentes reconocen la importancia de estrategias activas como el aprendizaje
colaborativo y la resolucion de problemas como lo comentan (D02, D03): “la estrategia mas efectiva es
trabajar con un aprendizaje colaborativo dentro del aula de clase”, la observacion 4ulica inicial mostro
un predominio de la instruccion directa y de un enfoque procedimental. Esta tendencia, segin Guaita
(2024), limita el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia estudiantil, aspectos indispensables

en contextos multigrado.
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No obstante, la implementacion del plan de intervenciéon permitié revertir parcialmente esta
brecha: los docentes lograron incorporar actividades simultaneas con distintos niveles de complejidad,
diversificar el uso de recursos y reorganizar el tiempo de instruccion para favorecer la autonomia. Esta
transicion, observada también por Amaya (2024), se dio desde una gestion tradicional centrada en la
exposicion docente hacia una practica mas flexible, diferenciada y orientada en los procesos, coherente
con las necesidades del aprendizaje multigrado y con los resultados esperados en la propuesta de
mejora.

Finalmente, estos avances también evidenciaron que la gestion simultanea de contenidos y
niveles condiciona la frecuencia y profundidad de la retroalimentacion individualizada. En este sentido,
los docentes reconocen que el fortalecimiento profesional continuo —especialmente en planificacion,
adaptacion de materiales y uso pertinente de herramientas tecnoldégicas— resulta esencial para
perfeccionar las estrategias implementadas y optimizar la ensefianza segmentada, tal como sefiala
Montes (2025). Este hallazgo reafirma que la sostenibilidad del modelo de intervencion depende de la
formacion docente continua y de la disponibilidad de recursos que apoyen el trabajo multinivel de

manera efectiva.

Los resultados mostraron un alto nivel de satisfaccion con la capacitacion, destacandose que
las actividades ofrecieron herramientas pertinentes que permitieron a los docentes avanzar de una
gestién elemental del aula hacia una planificacidén estratégica orientada a la diversificacion curricular
(Bedoya, 2024). En este sentido, la planificacién dejé de percibirse como un requisito formal para
convertirse en un proceso de disefio de trayectorias de aprendizaje diferenciadas y contextualizadas
al entorno rural. Estos hallazgos coinciden con lo reportado por Herrera 'y Cochancela (2022), quienes
evidenciaron en una investigacién similar que la formacion situada en contextos multigrado promueve
un cambio profundo en la concepcion docente sobre la planificacion: deja de centrarse en la
organizacion de tareas aisladas y pasa a constituirse en un mecanismo para anticipar necesidades,
gestionar simultaneidades y disefiar secuencias progresivas que respondan a la heterogeneidad del

aula.

En el &rea de Matematicas, este cambio en la forma de planificar se reflejo en ajustes concretos
dentro de la practica pedagdgica. Los docentes comenzaron a estructurar dinAmicas que articulan
actividades con diversos grados de complejidad, lo que permitié atender de forma mas efectiva la
variabilidad cognitiva del aula multigrado y dinamizar la interaccion entre estudiantes de diferentes
niveles. Estos resultados son coherentes con los hallazgos de Jiménez y Espinosa (2019), quienes
también resaltan la importancia de la articulacion de actividades para la atencién a la diversidad en
contextos multigrado. Paralelamente, la incorporacion paulatina de recursos manipulativos vy
tecnolbgicos abrid espacios de exploracibn mas auténomos, permitiendo que los estudiantes
desarrollen estrategias propias para resolver problemas. Este progreso se articula con los
planteamientos de Martinez (2023), quien sefiala que los procesos formativos contextualizados

fortalecen la toma de decisiones pedagdgicas y amplian la capacidad docente para adaptar métodos y

materiales a las particularidades de cada comunidad educativa. En este sentido, los participantes
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enfatizaron la importancia de disponer de mas recursos y mantener programas de actualizacion
continua que consoliden estas transformaciones y fortalezcan la calidad del aprendizaje en los
contextos rurales.

En conclusion, la investigacion cumplio su propdsito al fortalecer la practica pedagogica de los
docentes multigrado y potenciar la gestion del aprendizaje en Matematicas en la Unidad Educativa
“‘Manuel Sebastian Vanegas Pacheco”. El diagnéstico inicial revelé docentes comprometidos, pero
todavia influenciado por un modelo de ensefianza centrado en la transmisién de contenidos. Esta
identificacion temprana de brechas permitié orientar el trabajo hacia la incorporacion de metodologias
activas y la diversificacién de recursos para responder de forma mas pertinente a la composicién

heterogénea del aula.

A partir de ello, el plan de intervencién se disefio como un proceso formativo que, ademas de
introducir nuevas estrategias, reorganizé la dinamica de trabajo en el aula. La inclusion de actividades
escalonadas por niveles y el uso de materiales manipulativos redisefiaron la estructura de las clases,
favoreciendo una participacion mas equilibrada de los estudiantes y permitiendo que cada grupo
avanzara conforme a su ritmo. Este planteamiento respondié a la necesidad, identificada por los
propios docentes, de contar con herramientas que orientaran su practica hacia procesos de aprendizaje

mas activos y menos dependientes de la instruccion frontal.

La validacién del plan por parte del profesorado aport6 evidencia valiosa sobre su aplicabilidad.
Los docentes sefalaron que la propuesta les permitié definir con mayor claridad la distribucién de roles,
mejorar la gestion de tareas simultdneas y aprovechar los momentos de trabajo autbnomo para brindar
atencion focalizada a distintos grupos. Mas alla de la satisfaccién generada, la iniciativa se constituy6
en un espacio de reflexién pedagogica que fortalecié la capacidad de andlisis y la toma de decisiones

fundamentadas, elementos clave en escenarios multigrado.les en contextos con dinamicas multigrado.

Finalmente, los cambios observados en la gestién del aula reflejan no solo la efectividad del
plan, sino también el potencial de la formacién situada para transformar practicas tradicionales. La
experiencia demostrd que, con orientaciones claras y recursos adecuados, es posible reorganizar la
ensefianza en Matematicas para hacerla mas inclusiva y funcional a la diversidad del estudiantado.
Este resultado abre la posibilidad de abrir camino a nuevas acciones de acompafiamiento docente
orientadas a profundizar en areas como la evaluacién diferenciada, la secuenciacion de contenidos por
niveles y el uso de tecnologia educativa adecuada al contexto rural. Adema4s, sienta las bases para
futuras investigaciones que exploren el impacto de estas practicas a largo plazo y su potencial para

fortalecer la calidad educativa en entornos multigrado.
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE PROFESOR 1

Datos informativos:

Fecha: 21 de mayo de 2025
Grado: Bachillerato
Tema de la clase: Matrices
Aspectos a Indicadores SioNo Observacion
observar:
Aprendizaje en Existe la presencia de materiales | NO El docente us6 un solo tipo
aulas multigrado y actividades diversificadas para de material para todos los
distintos grupos de estudiantes. grupos (copias).
La colaboracion inter edades Si Mientras el docente atendia
parece facilitar la comprensién de a un grupo de estudiantes
los contenidos. se veia que los demas se
ayudaban entre comparieros
Gestion del El docente monitorea el progreso | SI La retroalimentacion
aprendizaje individual y grupal de los docente es grupal no
estudiantes, proporcionando individual.
retroalimentacién oportuna.
El docente demuestra una NO No existe conexiones entre
planificacion curricular integrada, grados, cada nivel trabaja su
identificando conexiones entre los tema.
objetivos de aprendizaje de
diferentes grados para optimizar
el tiempo y los recursos.
Didéactica de las El docente introduce los Sl Los ejercicios tienen una
matematicas conceptos matematicos a través base realista o aplicada ala
de problemas relevantes y cotidianidad.
contextualizados que conectan
con la realidad de los estudiantes
El docente utiliza juegos de mesa, | NO Laresolucién de ejercicios

acertijos, rompecabezas o
concursos que involucran el
razonamiento matematico y la
resolucion de problemas,
adaptados a los niveles de cada

grado

es manual y mecanica.




Fernandez, 29

FICHA DE OBSERVACION DE CLASE PROFESOR 2

Datos informativos:

Fecha: 21 de mayo de 2025
Grado: Béasica Media
Tema de la clase: Operaciones con fracciones
Aspectos a Indicadores SioNo Observacion
observar:
Aprendizaje en Existe la presencia de materialesy | NO El docente utilizd
aulas multigrado actividades diversificadas para diapositivas y copias para
distintos grupos de estudiantes. materia y resolucion de
ejercicios para todo el
grupo.
La colaboracion inter edades Sl Trabajan en grupos
parece facilitar la comprensién de definidos anteriormente por
los contenidos. afinidad.
Gestion del El docente monitorea el progreso Sl Retroalimentacion fue
aprendizaje individual y grupal de los grupal.
estudiantes, proporcionando
retroalimentacién oportuna.
El docente demuestra una SI La resolucién de ejercicios
planificacion curricular integrada, tiene distintos niveles de
identificando conexiones entre los complejidad segun el grado,
objetivos de aprendizaje de pero la clase y materia es la
diferentes grados para optimizar el misma para todos.
tiempo y los recursos.
Didactica de las El docente introduce los conceptos | SI Los problemas a resolver
matematicas matematicos a través de tienen base teodrica realista o
problemas relevantes y contextualizada, hablaba
contextualizados que conectan con sobre la siembra de
la realidad de los estudiantes productos de la zona.
El docente utiliza juegos de mesa, NO Laresolucién de ejercicios

acertijos, rompecabezas o
concursos que involucran el
razonamiento matematico y la
resolucion de problemas,
adaptados a los niveles de cada

grado

es manual y mecanica.
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE PROFESOR 3

Datos informativos:

Fecha: 23 de mayo de 2025
Grado: Bésica Superior
Tema de la clase: Medidas de tendencia central
Aspectos a Indicadores SioNo Observacion
observar:
Aprendizaje en Existe la presencia de materialesy | NO El docente explico por grupo
aulas multigrado actividades diversificadas para el tema a trabajar, cada
distintos grupos de estudiantes. grupo tenia su libro para
trabajar.
La colaboracion inter edades Sl Los chicos que tienen mayor
parece facilitar la comprensién de conocimiento ayudaban a
los contenidos. sus compafieros de grado.
Gestion del El docente monitorea el progreso Sl La retroalimentacion fue por
aprendizaje individual y grupal de los grado.
estudiantes, proporcionando
retroalimentacién oportuna.
El docente demuestra una NO Cada grado tenia su propio
planificacion curricular integrada, tema que revisar y rellenar.
identificando conexiones entre los
objetivos de aprendizaje de
diferentes grados para optimizar el
tiempo y los recursos.
Didactica de las El docente introduce los conceptos | NO La mayoria de ejercicios
matematicas matematicos a través de eran mecanicos y
problemas relevantes y propuestos por el libro del
contextualizados que conectan con gobierno.
la realidad de los estudiantes
El docente utiliza juegos de mesa, NO No presenta recursos

acertijos, rompecabezas o
concursos que involucran el
razonamiento matematico y la
resolucion de problemas,
adaptados a los niveles de cada

grado

adaptados a cada nivel.
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE PROFESOR 4

Datos informativos:

Fecha: 23 de mayo de 2025
Grado: Basica Elemental
Tema de la clase: Multiplicaciones y Divisiones
Aspectos a Indicadores SioNo Observacion
observar:
Aprendizaje en Existe la presencia de materiales | SI Cada grupo tiene actividades
aulas multigrado y actividades diversificadas para diferentes, los mas pequefios
distintos grupos de estudiantes. identificacion de figuras,
tercer grado copias con
operaciones basicas y los de
cuarto, material de base 10
(valor posicional).
La colaboracion inter edades NO Cada nivel se ocupa de una
parece facilitar la comprension actividad diferente.
de los contenidos.
Gestion del El docente monitorea el progreso | Sl Existe retroalimentacion por
aprendizaje individual y grupal de los nivel (grados).
estudiantes, proporcionando
retroalimentacién oportuna.
El docente demuestra una Sl Se revis6 un solo tema, pero
planificacion curricular integrada, con actividades de diferentes
identificando conexiones entre dificultades o roles.
los objetivos de aprendizaje de
diferentes grados para optimizar
el tiempo y los recursos.
Didéactica de las El docente introduce los NO Los estudiantes solo seguian
matematicas conceptos matematicos a través patrones no se les hablaba de
de problemas relevantes y la vida real.
contextualizados que conectan
con la realidad de los estudiantes
El docente utiliza juegos de SI Existe la presencia de

mesa, acertijos, rompecabezas o
concursos que involucran el
razonamiento matemético y la
resolucion de problemas,
adaptados a los niveles de cada

grado

material de base 10, figuras
geométricas, copias a colores.
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D Pregunta 1: Pregunta 2: Pregunta 3: Pregunta 4: Pregunta 5: Pregunta 6:
ocente ¢ Coémo define o ¢, Qué desafios y ¢, Qué estrategias ¢ Qué ¢, Qué métodos de ¢, Qué actividades y
comprende el fortalezas enfrenta utiliza para organizar | recomendaciones ensefianza en materiales le ha
aprendizaje dentro de un aula el proceso de daria a otros matematicas son ayudado a promover
multigrado? multigrado? aprendizaje de profesores que mas efectivos para | la comprensién y el
manera efectiva en trabajan o van a las diferentes interés en las
un aula multigrado? trabajar la gestion caracteristicas de matematicas en un
del aprendizaje en los estudiantes en aula multigrado?
aulas multigrado? la realidad de una
clase multigrado?
D Es donde Desafios: Trabajar con Elaborar Muchas Actividades
1 un docente tiene Trabajar sin un aprendizaje recursos en casa de las grupales,

gue elaborar
varias estrategias
para la ensefianza
— aprendizaje
para nifios y
jévenes de
diferentes edades
en un mismo

grupo de trabajo.

herramientas
tecnoldgicas.
Dificil acceso
a adquirir materiales
para elaborar
recursos didacticos.
Fortalezas:
Trabajar en
un entorno natural
No contar en
la institucion

educativa con

colaborativo dentro
del aula de clase. Al
ser un namero
reducido de
estudiantes, el
aprendizaje
participativo también
es importante al
momento de

ensenfar.

de acuerdo al
objetivo de
aprendizaje. En
Instituciones que
cuenten con
recursos
tecnoldgicos lo
importante seria
trabajar con objetos
virtuales de
aprendizaje y
gamificacion que el

instituciones
multigrado al no
contar con
docentes en areas
de especialidad,
uno de los
recursos seria el
apoyo tecnolégico
de acuerdo al
tema que sevaa

trabajar con el

participativas,
videos, material
didactico elaborado
por el docente de
manera creativa
para con ello captar
la atencién de los

estudiantes.
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expendio de drogas o

estudiante aprenda

acompafiamiento

sustancias sujetas a mediante el juego. del docente.
fiscalizacion.
Como un Desafios: Tener una Capacitarse Método Material
aprendizaje grupal Nivel de planificacion en planificaciones Inductivo, manipulativo,
con diferentes ensefianza complejo. organizada con multigrado y en deductivo y tecnolégico, fichas,
niveles de Material dinamicas, recursos elaboracion de experimental. dinamicas.
dificultad. didactico mas diversificados para material didactico
complejo. cada nivel. en todos los
Fortalezas: niveles.
Aprendizaje
colaborativo.
Trabajar en
un entorno natural
Diferentes Desafios: Utilizacién Prepararse, Método Resolucion
niveles, temas y Trabajaren de recursos como: buscar informacién directo: donde el de ejercicios,
actividades en grupo imagenes, cartelese | y tener mucha estudiante gréficas, canciones,
una clase con Nivel de internet. paciencia. observa-practicay CONCuUrsos.
solo profesor. complejidad repite.
Deficiencia Método
en aprendizaje. indirecto y
Fortalezas: deductivo.
Manejar un

solo grupo
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Controlar
orden
Son Desafios: Trabajos Prepararse Método Actividades
diferentes estilos Los grupales, continuamente global analitico grupales y material
de aprendizaje estudiantes no actividades ludicas, mediante sintético. didactico.
por cada alcanzan los proyectos, capacitaciones de Método
estudiante donde objetivos requeridos exposiciones. aliados estratégicos inductivo.

el docente tiene la
obligacién de
aplicar
planificaciones
diferenciadas
correspondiente a
cada nivel de
manera
simultanea.

por cada afio escolar.
Fortalezas:
Los
estudiantes tengan el
conocimiento
requerido para
asumir los retos de la

vida cotidiana.

como directivos y
ministerio de

educacion.
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Consentimiento informado para participacion en lainvestigacion
Titulo del proyecto de investigacion:
Gestion del aprendizaje en el area de Matematicas en una Institucion Educativa Multigrado
Investigador:

Claudia Margarita Fernandez Ortega
Estudiante de Maestria en Gestion y Liderazgo Educativo
Universidad del Azuay

Objetivo del estudio:

Este estudio tiene como finalidad comprender como se gestiona el aprendizaje de las matematicas en
la Unidad Educativa Manuel Sebastian Vanegas Pacheco. Asimismo, busca analizar las estrategias
metodoldgicas que aplican los docentes y desarrollar un plan de intervencién para mejorar dichas

practicas.
Procedimiento:

Se le invita a participar en una entrevista semi-estructurada, como también de una observacion aulica
gue sera realizada en base a indicadores previamente seleccionados. La informacion recogida sera

utilizada Unicamente para los fines académicos y se mantendra bajo estricta confidencialidad.

Duracion:

La entrevista tendra una duracion aproximada de 20 minutos y la observacion &ulica una hora clase
(40 minutos).

Confidencialidad:

La informacidn proporcionada serd tratada con absoluta confidencialidad. Su identidad sera protegida

mediante el uso de seudénimos o codificacion al momento de presentar los resultados.

Autorizacion de grabacion:

Mediante este consentimiento, usted autoriza la grabacién de la entrevista en formato de audio,

Unicamente para fines académicos dentro del marco de esta investigacion.

Declaro que he sido informado/a sobre los objetivos y procedimientos de la investigacion, y que

participo voluntariamente en ella. Asimismo, autorizo la grabacion de la entrevista en audio.

Nombre del participante:

Firma del participante:

Fecha:
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APLICACION DE LA PROPUESTA

ASIGNATURA: MATEMATICAS

1DO EGB
vel:
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