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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue interpretar la incidencia del uso de la literatura
infantil como herramienta para el desarrollo de la lectoescritura inicial. La metodologia
se centré en un enfoque cualitativo-fenomenoldgico-hermenéutico y se desarrolld dentro
del nivel de segundo de EGB de la Unidad Educativa CEBCI, con un estudio de caso
aulico, donde participaron docentes y estudiantes de dicho nivel; en tres fases:
diagnéstico, generacién y aplicacion de una propuesta de inclusién de la literatura
infantil. Los resultados evidenciaron que la literatura infantil potencia la conciencia
fonoldgica, la relacion fonema-grafema y la comprension lectora. Ademas, estrategias
como la animacion lectora, la mediacion y la escritura creativa fomentaron la motivacion,
el pensamiento critico y la conexion cultural. Se concluye que la literatura infantil
favorece la lectoescritura inicial y que es indispensable abordar posturas socioulturales

y sociocriticas desde edades tempranas.
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ABSTRACT

The objective of this study was to interpret the impact of the use of children’s literature as a
tool for the development of early literacy. The methodology was based on a qualitative,
phenomenological-hermeneutic approach and was carried out at the second level of Basic
General Education (EGB) at the CEBCI Educational Unit, through a classroom-based case study
involving teachers and students at this level. The study was conducted in three phases: diagnosis,
design, and implementation of a proposal for the inclusion of children’s literature.

The results showed that children’s literature enhances phonological awareness, the phoneme—
grapheme relationship, and reading comprehension. In addition, strategies such as reading
animation, mediation, and creative writing fostered motivation, critical thinking, and cultural
connection. It is concluded that children’s literature supports early literacy development and that

it is essential to address sociocultural and sociocritical perspectives from an early age.

Key words: Literacy, children's literature, teaching practice, sociocultural approach
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1. INTRODUCCION

En el contexto educativo ecuatoriano, el desarrollo de la lectura y escritura en los primeros
afios contindan siendo motivo de preocupacion. De acuerdo con el Instituto Nacional de
Estadistica y Censos (INEC, 2021), el porcentaje de la poblacién infantil que no sabe leer ni
escribir se redujo apenas del 6,5 % en 2018 al 6 % en 2021, lo que refleja un avance minimo y
poco significativo. Ademas, segun las pruebas PISA en 2018 se pudo evidenciar que el 50% de
los educandos presentaron un nivel inferior al nivel 2 en lectura (Institucion Nacional de
Evaluacion Educativa, 2018). Estos datos muestran que las politicas y estrategias implementadas
hasta el momento no han logrado incidir de manera sustancial en la superacion de las dificultades
relacionadas con la lectoescritura. Frente a esta problematica, se vuelve imprescindible replantear
las metodologias de ensefianza, fortalecer la formacion docente y promover la participacion de la

familia y la comunidad como actores clave en el desarrollo de estas competencias basicas.

La lectoescritura inicial constituye un momento trascendental en la escolaridad, pues
representa el primer acercamiento de los nifios al aprendizaje formal de la lectura y la escritura.
Diversas investigaciones han sefialado que una adquisicion insuficiente o tardia de estas
habilidades puede afectar negativamente el rendimiento académico y disminuir la motivacién de
los estudiantes para aprender (Abusamra et al., 2024), generando brechas que, si no se atienden
a tiempo, tienden a persistir en la trayectoria educativa. En consecuencia, este proceso se
convierte en un eje fundamental para el desarrollo cognitivo, social y emocional, asi como para la

inclusion y el éxito escolar.

En la practica aulica, la observaciéon docente evidencia que algunos estudiantes avanzan
con relativa facilidad en su proceso de lectoescritura, mientras que otros enfrentan dificultades en
aspectos como el reconocimiento de grafemas, la velocidad y la comprension lectora, asi como
en la produccion escrita (Bombini, 2018). Estos desafios resaltan la necesidad de identificar y
aplicar estrategias metodolégicas pertinentes que permitan superar las limitaciones en la
adquisicién de habilidades lectoras y de comprension textual.

En este sentido, la literatura infantil aparece como una herramienta pedagogica de gran
valor. No se trata Unicamente de promover el disfrute de la lectura y la escritura creativa; sino
también de fomentar una relacion positiva y enriquecedora con los textos, desarrollando
competencias linglisticas y comunicativas. Ocampo (2021) sefala que la integracion de la
literatura infantil en los procesos de alfabetizacion fomenta una actitud positiva hacia la lectura y
potencia las capacidades expresivas y creativas de los estudiantes. Ayala y Gaibor (2021)

sostienen, ademas, que la lectoescritura no se limita a descifrar o codificar signos graficos, sino



que implica la comprension, asimilacion e interpretacién de mensajes en distintos contextos, asi
como la posibilidad de expresarse oportunamente a partir de la palabra escritlo que la convierte
en una herramienta esencial para acceder al conocimiento y participar activamente en la

sociedad.

De manera complementaria, investigaciones recientes resaltan el papel de los
pictogramas dentro de la literatura infantil. Andrade et al. (2024) y Aldean (2023) destacan que la
incorporacion de imagenes y simbolos visuales en la literatura infantil favorece la adquisicion
temprana de la lectoescritura, al servir como puente entre el pensamiento visual y el lenguaje
escrito, ademas de potenciar el desarrollo de habilidades cognitivas en edades iniciales. Kim y
Hachey (2021) afaden que, acompafados de estrategias curriculares pertinentes, los
pictogramas permiten fortalecer el pensamiento critico y creativo de los nifios, reforzando a la vez

la conciencia critica del alumnado.

Por otra parte, Mello y Porta (2017) proponen diversas estrategias pedagogicas (globales,
mixtas y fonémicas) que incorporan la literatura infantil, mientras que Bonilla y Ruiz (2020)
advierten que practicas como la prediccion, la comprensiéon de vocabulario y la integraciéon
sistematica de la literatura aun son poco trabajadas en el aula. Esto limita la capacidad de los
estudiantes para procesar e interpretar informacion, afectando su progreso en otras areas del
conocimiento (PISA, 2018; ERCE, 2019; MCP, 2022).

Finalmente, cabe destacar que la literatura infantil con pictogramas no solo contribuye a
la comprension lectora, sino que también favorece el desarrollo de habilidades previas al
aprendizaje lectoescritor, como la conciencia fonolégica (Chiriboga y Huacon, 2021), la lateralidad
(Villamar, 2021), la motricidad fina (Zambrano et al., 2022), entre otras. Estas capacidades, al
ser estimuladas desde la primera infancia, preparan a los nifios para enfrentar con mayor éxito el

proceso formal de alfabetizacion.

Por estas razones, resulta necesario indagar sobre la incidencia de la literatura infantil en
el desarrollo de la lectoescritura en edades tempranas, especialmente en los momentos iniciales
del proceso de alfabetizacion. De esta manera, esta investigacion analiza como el uso de la
literatura infantil puede convertirse en un recurso pedagogico efectivo para fortalecer la
lectoescritura inicial, promoviendo la motivacion, la inclusiéon y el gusto por la lectura en los

primeros afos de escolarizacion.



2. METODOLOGIA

2.1. Diseiio metodolégico

La investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo. Arbesu y Méndez (2018) definen
este enfoque como aquel que se sustenta en evidencias orientadas a describir en profundidad los
fendémenos o hechos estudiados, con el propésito de comprenderlos y explicarlos mediante la
aplicacion de métodos y técnicas derivados de concepciones y fundamentos epistémicos, tales

como la hermenéutica, la fenomenologia y el método inductivo.

Asimismo, la investigacion corresponde a un estudio de caso. Urra et al. (2014) sefialan
que este tipo de estudios delimitan fronteras relativamente claras, pues analizan un contexto real.
A su vez, los casos pueden centrarse en una persona, programa, evento, proceso, institucién o

grupo social, reconociendo tanto su singularidad como su complejidad.

Finalmente, el estudio tuvo un alcance interpretativo, ya que permitié analizar e interpretar
los fendmenos sociales y construir significados a partir de la subjetividad del investigador, sin

distorsionar la realidad observada (Duque y Aristizabal, 2020).

2.2. Contexto, Poblacion y Participantes

El contexto en el cual se desarrollo la investigacion fue en la Unidad Educativa CEBCI de
la ciudad de Cuenca — Azuay - Ecuador. Estuvo dirigida a todos los estudiantes de segundo afio

de Educacion Basica y docentes del mismo nivel escolar.

Tabla 1 Delimitacion de participantes: estudiantes y docentes

Participantes Entrevistas Sesiones
Subnivel de Grado N.° de N.° de N.° de
EGB estudiantes docentes sesiones
Elemental Segundo 25 3 12

Se consideraron los siguientes criterios de inclusion y exclusion:

Criterios de inclusion para docentes y estudiantes

Docentes a cargo de segundo afio de educacién basica.
Estudiantes de segundo afo de educacion basica que
asisten de manera regular.

c. Estudiantes cuyos padres hayan firmado el consentimiento

informado.



Criterios de exclusion para docentes y estudiantes

a. Docentes que no hayan estado a cargo de segundo de
basica.

b. Estudiantes de otros afios de formacion basica.

c. Estudiantes cuyos padres no firmaron el consentimiento

informado.

2.3. Delimitaciéon de poblacion documental

a. Curriculo de Lengua y Literatura de EGB y documentos oficiales del Plan
Educativo “Juntos leemos” del Ministerio de Educacion.
b. Planificacién macro y microcurricular del subnivel.

c. Analisis del material de trabajo y lectura.

2.4. Procedimiento

La presente investigacion se desarroll6 de acuerdo al cumplimiento de técnicas y
procedimientos éticos correspondientes a los consentimientos informados enviados y firmados
por docentes y representantes de los estudiantes que seran parte del proceso de investigacion
(Anexo 1). Luego de esto, se plantearon tres fases en consonancia directa con los objetivos

especificos del estudio.

Fase 1: Diagnostico de los procesos de enseifanza de la lectoescritura inicial en la
Unidad Educativa.

En esta fase, se emplearon las siguientes técnicas:

a. Analisis documental de macrocurriculo, manuales del plan lector

Juntos Leemos y microcurriculo

Segun Corona et al. (2023), el analisis documental es un método de investigacion
cualitativa que consiste en la revision de diversas posturas tedricas —ya sean escritas, digitales
o audiovisuales— con el fin de obtener datos e informacion relevante sobre un tema especifico.
Esta técnica resulta fundamental para el presente estudio, pues permite examinar los libros y

materiales de trabajo empleados en el subnivel de educacion.

En lo referente al analisis curricular, se abordé tanto el nivel macro como el micro. En el

ambito macrocurricular, se revisaron los lineamientos emitidos por el Ministerio de Educacion



sobre la ensefianza de la lectoescritura, con el propésito de identificar su enfoque y las estrategias
metodoldgicas propuestas. Por su parte, en el nivel microcurricular se analizaron las practicas
docentes, particularmente las estrategias metodoldgicas y el uso de la literatura en la ensefianza

de la lectoescritura inicial dentro del aula.

Finamente, se analizaron los recursos del plan lector Juntos Leemos, del Ministerio de
Educacion, insertos en la pagina oficial del Ministerio de Educacién, para determinar los

lineamientos oficiales prescritos desde la politica educativa de fomento lector.

b. Analisis documental de libros y/o materiales de trabajo

En cuanto al andlisis de los recursos —tanto libros como materiales de trabajo
(cuadernos, textos escolares, modulos y hojas)—, se identifico el uso de la literatura infantil y se
examinaron las estrategias metodoldgicas aplicadas para la ensefianza de la lectoescritura. Dicho
analisis permiti6 establecer la correspondencia entre estas practicas y los lineamientos
macrocurriculares, en relacién con su enfoque epistemolégico, asi como su articulaciéon con el
nivel microcurricular, donde se observa como se emplea la literatura y qué estrategias

metodoldgicas se implementan en el proceso de ensefianza de la lectoescritura inicial.

c. Entrevista semiestructurada a docente del aiio anterior

Las entrevistas semiestructuradas son técnicas de recoleccion de datos empleadas
dentro de investigaciones cualitativas que permiten al investigador explorar en mayor profundidad
perspectivas, experiencias y opiniones de los entrevistados sobre un tema en especifico, que a

su vez es abordado de diferentes maneras o interpretaciones (Saiz et al., 2023).

En el guion de preguntas se analizaron las experiencias de la ensefianza de la

lectoescritura inicial y su relacion con el manejo de la literatura infantil para su desarrollo.

Fase 2: Generacion de una propuesta de inclusion de la literatura infantil en los

procesos de ensefanza de la lectoescritura inicial para la Unidad Educativa

A partir de los resultados obtenidos en la Fase 1 y de la revisién de la literatura, se elaboré
una propuesta de inclusion de la literatura infantil en los procesos de lectoescritura inicial. En esta

segunda fase se emplearon los siguientes métodos:

a. Revision de la literatura bajo el enfoque sociocultural de la didactica de

la lengua y literatura



Se asumio el enfoque sociocultural para la generacion de la propuesta. Para ello, se
elaboré una revision de la literatura desde los aportes de autores representativos como Daniel
Cassany, Gustavo Bombini, Michel Petit, Carolina Cuesta y Paola Piacenza, entre otros.
Asimismo, se revisaron investigaciones empiricas y proyectos de intervencion que promovieron
la inclusion de la literatura desde el enfoque sociocultural en América Latina, especificamente en
Argentina, durante los ultimos diez afios. Para ello se emplearon buscadores especializados

como Google Académico, Scielo y Dialnet.

b. Adaptacion metodolégica (Tekman — Ludiletras)

Es importante destacar que la propuesta forma parte del proyecto institucional; sin
embargo, su principal acierto radica en la adaptacion a textos de la literatura nacional. Es asi que,
la propuesta incorporé elementos de programas como Ludiletras, que promueven la conciencia
fonoldgica, la escritura inicial y la lectura comprensiva mediante actividades ludicas y
secuenciadas. Estas se adaptaron al contexto ecuatoriano con énfasis en literatura infantil

nacional, privilegiando estrategias como:

e Prelectura (anticipacion mediante imagenes, preguntas, ilustraciones).
e Lectura guiada (narracion expresiva, juego de eco de palabras).

e Poslectura (dibujos, escritura inicial, debates criticos).

c. Experimentacion: aplicacion de la propuesta

La aplicacién de la propuesta se desarrollé durante las horas de clase, especificamente
en la hora de lectura, mediante dos sesiones semanales en una secuencia didactica con el mismo
relato de duracion de 45 minutos. Esta intervencion se realiz6 bajo la modalidad presencial y tuvo

una duracion aproximada de tres meses de intevencion.

Tabla 2

Esquema de la propuesta

Sesion  Titulo del Autor Nacionalidad Estrategias Relacion con
cuento metodologicas prerrequisitos /

aplicadas habilidades

previas

1 El aletazo Mario Ecuatoriano Animacioén, Reconocimiento
del gallinazo Conde mediacion béasico de letras y
lectora, escritura  palabras; escucha

crerativa, relacion atenta; habilidad

fonema-grafema. para expresarse

oralmente
2 La Karen Ecuatoriano Animacioén, Escucha activa;
diversidad Castro mediacion, capacidad para




dela escritura creativa, responder
amistad: fonema-grafema  preguntas sobre el
Uchilla y su cuento
amigo
3 El gran Ménica Ecuatoriano Animacion, Comprensién de
corazonde  Jadan mediacion, secuencias
Churi escritura creativa, narrativas simples
relacion fonema-
grafema
4 Camilia, la Cinthya Ecuatoriano Animacion, Expresién de
llama Mogrovejo mediacion, ideas propias,
preguntaba escritura creativa, vocabulario basico
relacion fonema-
grafema
5 iQuiero Leonor Ecuatoriano Animacioén, Identificacion de
Chocolate! Braco mediacion, personajes y
Velasquez escritura creativa, acciones
relacion fonema-
grafema
6 El Hogar de Cristina Ecuatoriano Animacion, Habilidades de
Suyana Alvarez mediacion, comprension
escritura creativa, lectora y atencion
relacion fonema-
grafema
7 Viaje porel  Leonor Ecuatoriano Animacion, Reconocimiento
pais del Sol Bravo mediacion, de vocabulario y
Velasquez escritura creativa, secuencia de
relacion fonema-  eventos
grafema
8 Un pais Graciela Ecuatoriano Animacién, Comprensioén
lleno de Eldredge mediacion, narrativa,
leyendas escritura creativa, conexion con
relacion fonema-  conocimientos
grafema culturales
9 Lo que la Leonor Ecuatoriano Animacién, Habilidades de
selva nos Bravo mediacion, analisis de causa-
ensefa escritura creativa, efecto en el
relacion fonema-  cuento
grafema
10 La Charles Francés Animacioén, Comparacion de
Cenicienta Perrault mediacion, cuentos,
escritura creativa, reconocimiento de
relacion fonema-  estructura clasica
grafema
1 La peor Francisco = Mexicano Animacién, Andlisis de
sefora del Hinojosa mediacion, personajes y
mundo escritura creativa, desarrollo de juicio
relacion fonema-  critico
grafema
12 Dailan Kifki ~ Maria Argentino Animacion, Integracion de
Elena mediacion, habilidades de
Walsh escritura creativa, prelectura,
relacion fonema-  escritura 'y

grafema

expresion oral




Fase 3: Aplicar la propuesta y analizar progresivamente los resultados de los

procesos de inclusion de la literatura infantil en la ensefianza de la lectoescritura inicial

Continuamos con la tercera y ultima fase de nuestra investigacion, en la cual se analizé

progresivamente los resultados para la cual se aplicara lo siguiente:

a. Analisis documental de los trabajos de los estudiantes.

En este apartado se pretendié analizar las estrategias y el uso de la literatura infantil en
practicas precedentes, es decir, las experiencias del alumnado. Se analizé también la incidencia
y los resultados de como la presencia de la literatura infantil desarrolla los prerrequisitos
(desarrollo de la conciencia fonolégica y el desarrollo de la relacion fonema-grafema). Dentro de
la misma se analizaron cuatro elementos clave: conciencia fonoldgica, relacién fonema-grafema,

comprension y expresion.

b. Autorregistro de clase.

El autorregistro de la clase se define como una herramienta que se emplea dentro del
contexto educativo, mismo que tiene como objetivo permitir al docente evaluar, reflexionar y
conocer como se esta abordando el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula a partir
de la implementacion de diversos materiales que refuerzan dichos procesos en los alumnos
(Pefa, 2022).

Dicho esto, el autorregistro de clase permitio realizar un analisis riguroso de las

respuestas de los estudiantes

2.5. Instrumentos

Para la investigacion se utilizaron los siguientes instrumentos:

e Matriz de analisis documental, el cual se define como un instrumento de investigacion
utilizado para organizar, clasificar y analizar la informacion que se va obteniendo de
diversas fuentes documentales, facilitando la obtencion de la informacion (Casasempere
y Vercher, 2020). A partir de las categorias empleadas en la matriz de analisis
documental, es posible organizar y comprender integralmente el curriculo y la
metodologia Tekman-Ludiletras para el area de Lengua y Literatura. Esta matriz cubre
elementos de base epistemoldgica, bloques curriculares, enfoques y objetivos de la
propuesta. También destrezas, recomendaciones metodolédgicas y recursos literarios
para la labor docente. Asimismo, los principales lineamientos del Plan Nacional de la



lectura “Juntos leemos”. En el &mbito microcurrilar, analizé las estrategias metodoldgicas,
sistemas de evaluacién y recursos didacticos, que expresan en la ensefianza una
formacion y comunicacion de saberes, y en la lectura una animacion lectora y un plan
lector que desarrolla el habito de lectura. (Anexo 2)

e Guion de entrevistas semiestructuradas; se define como instrumento utilizado en
investigaciones cualitativas, que tiene como finalidad la extraccion de informacion clave
en torno al tema de la investigacion que se esta realizando (Puga y Garcia, 2022). Las
categorias utilizadas en la entrevista semiestructurada para docentes se delimitaron en
torno a cuatro ejes principales. Corpus, que inquiere sobre los tipos de lecturas literarias
implementadas y las fuentes desde la cual son extraidos los materiales; uso de la
literatura infantil, centrado en los propdsitos pedagogicos y vivencias en el aula;
estrategias, aludiendo a las actividades previas, durante y posteriores a la lectura para
facilitar la comprension; y recursos, referido a los materiales fisicos, digitales y filmicos
empleados en la ensefianza. (Anexo 3)

o Autorregistro de clases que se define como instrumento de investigacion que permite
documentar de manera sistematica comportamientos o eventos que ocurren durante una
clase (Breda et al., 2021). La estructuracion de las categorias de la ficha de observacion
permite un analisis integral de la sesion de lectura. En ella se contemplan los datos
iniciales: fecha, texto y objetivo de la clase, las estrategias metodologicas se desarrollan
en anticipacion, construccion y consolidacién con sus correspondientes actividades; los
recursos didacticos, y la evaluacion: criterios observables de escucha, participacion,
comprension y produccién. Adicionalmente, se contemplan los niveles de motivacion y
respuesta grupal, experiencias positivas, dificultades detectadas y la autoevaluacion

docente acerca de la pertinencia de los recursos y las estrategias. (Anexo 4)

2.6. Método de interpretacion de resultados

Dentro de la investigacion cualitativa, se aplicé un analisis teméatico y de categorias que
permitid analizar la informaciéon que se ha obtenido en el estudio, empleando una serie de
procesos como el andlisis, interpretacion y sintesis, para llegar a las conclusiones que los datos
nos revelan (Chung y Britez, 2023). Ademas, se procedi6 a realizar una triangulacion de los

hallazgos.

Para Zufiga et al. (2023) la triangulacién permite analizar de manera profunda, reflexionar
sobre la informacion y explicar los resultados obtenidos durante una investigacion de manera
concreta y sintetizada; sin duda, este proceso esta estrechamente relacionado con el marco

tedrico que sustentard la investigacion.
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3. RESULTADOS

Los resultados de la investigacion, en consonancia con las fases descritas, se

sistematizan de acuerdo a los siguientes tres apartados.

3.1. Del uso de la literatura infantil en el desarrollo de la lectoescritura inicial:

hallazgos del diagnéstico

De acuerdo con el andlisis macrocurricular del Area de Lengua y Literatura, puede
sefalarse que el documento oficial se sustenta en un enfoque comunicativo y constructivista. La
propuesta curricular organiza los aprendizajes en cinco bloques, entre los cuales el bloque de
Literatura tiene como propésito principal el desarrollo del vinculo de los nifios con el texto literario,
concebido fundamentalmente desde una dimension ludica y orientado al disfrute y al placer
estético. En contraste, la lectoescritura inicial se aborda de manera especifica dentro del bloque
de Escritura, a partir de una ruta de aprendizaje de caracter predominantemente fonologico. En
este sentido, no se evidencia una articulacion explicita entre el desarrollo de la lectoescritura
inicial y el uso sistematico de la literatura infantil, aunque si se sugiere de forma indirecta la
utilizacion de algunos recursos literarios —como rimas, canciones o cuentos— para el

fortalecimiento de la conciencia linglistica (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2016).

Por otra parte, en lo referente a las politicas publicas de promocién de la lectura
impulsadas por el Ministerio de Educacién, a través del Plan Juntos Leemos, se plantea como
objetivo el fortalecimiento de la ensefianza de Lengua y Literatura mediante metodologias
centradas principalmente en la animacion lectora. Si bien el discurso oficial reconoce también la
importancia de la mediacion, la comprension y el analisis de textos, asi como el fomento del habito
lector desde una perspectiva intercultural e inclusiva, en la practica las guias y recursos
propuestos se concentran mayoritariamente en la construccién de un vinculo ludico entre el libro
y los nifios. Esta orientacion resulta especialmente visible en los primeros afios de escolaridad,
donde el énfasis recae mas en la motivacion y el acercamiento afectivo a la lectura que en la
integracion consciente de la literatura como herramienta pedagoégica para el desarrollo de la

lectoescritura inicial.

En lo que respecta a los Lineamientos especificos para la implementacion de la hora de
“Animacién a la lectura” (2023) prescrita por la propuesta ministerial, se identifican los resultados
de aprendizaje esperados para el subnivel elemental. Del analisis de estos resultados se
evidencia que, de los siete planteados, Unicamente uno se vincula de manera directa con el

desarrollo de habilidades prelectoras y preescritoras. Este resultado se expresa en la siguiente



11

formulacion: “Reconoce y distingue las diferentes letras del alfabeto desde su expresion fonética
y escrita”.

Esta formulacion revela un énfasis limitado y esencialmente instrumental del proceso de
alfabetizacion inicial, centrado en el reconocimiento aislado de letras y en la correspondencia
fonema—grafema. En consecuencia, se deja de lado una concepcidbn mas integral de la
lectoescritura inicial, que incorpore procesos como la conciencia fonoldgica y la adquisicion de
los grafemas en textos y contextos significativos. Asi, la animacién a la lectura, desde la propuesta
ministerial, se orienta principalmente hacia el fortalecimiento del vinculo ludico con el texto, sin
una articulacion explicita y sistematica con los procesos de iniciacion a la lectoescritura, lo que
limita su potencial formativo en los primeros afios de escolaridad. En suma, luego del analisis de
los documentos oficiales, se determina que no se potencia la lectura literaria como una
herramienta para el desarrollo lectoescritor inicial ni desde el curriculo ni desde la propuesta
Juntos Leemos.

Por su parte, en la tabla 2 se sistematiza, la triangulacion de hallazgos sobre las practicas
a partir del analisis del microcurriculo, los recursos de clase y las entrevistas realizadas a los
docentes.

Tabla 3 Sistematizacion a partir del analisis del microcurriculo

CATEGORIAS ANALISIS
Practicas de e Lamayor parte de las practicas estan encaminadas a actividades de
lectura literaria: animacion lectora. Entre las practicas se pueden referir: uso de
animacion, titeres, lectura en voz alta dramatizada.
mediacion Y e Se evidencid presencia de practicas de escritura creativa centrados
escritura creativa en generar finales alternativos al cuento con ideas propias de cada
estudiante.

e Son pocas las actividades de mediacion lectora y casi todas son de
tipo conversacional.

Comprensién * Nivel literal: regoge mayormente informacion explicita, lo que esta
lectora / plenamente dicho en el texto; esta presente en la mayoria de las
Resultados de la lecturas.

mediacion lectora e Nivel inferencial: en las lecturas se fomentd que el estudiante
interprete lo que no esta dicho directamente dentro de la lectura, se
centra mas en la parte socioemocional de los personajes.
o Nivel critico: el estudiante alcanza a relacionar las aventuras de los
personajes con vivencias de su vida cotidiana.
Enfoques de e Comunicativo: lectura procesual y niveles de comprension lectora.

ensefianza de la e No esta contextualizado en la realidad nacional y menos adn local.
literatura

Método de Método mixto: global Iéxico-fonético-sintético.
enseianza de la

lectoescritura

inicial
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Recursos Audiovisuales

Libro album

Marionetas

El libro escolar corresponde a una editorial espafola.

Uso de fragmentos literarios

Género literario Utilizacion prioritaria de cuentos, seguida de canciones y rimas.

Nacionalidad de La mayoria de narraciones son de origen europeo, espafol. Ejemplo:
los autores cuento “Buenas noches luciérnaga” de Gabriel Alborozo.

Relacion entre la Existieron practicas de lectura literaria previo al aprendizaje de los
lectura literaria y diferentes grafemas; sin embargo no se trabajan con los textos sino
el desarrollo de la simplemente se convierten en recursos de memoria visual de la escritura
lectoescritura de palabras.

inicial

Por otro lado, el analisis de las entrevistas obtenidas a los docentes de afos pasados
permitié identificar una coincidencia en la importancia otorgada a la literatura infantil como eje
nodal para el abordaje de la lectura y escritura en la asignatura correspondiente al segundo afio
de la etapa basica, a pesar de las diferencias existentes entre ellos. En los tres casos se identifica
que los textos de lectura son materiales derivados de algunas editoriales reconocidas, como
Tekman y Santillana, asi como materiales digitales o aportados por las familias de los educandos.
Esta diversidad en las fuentes parece aportar a la labor docente, pero la realidad muestra una

fuerte dependencia de materiales prefabricados o digitales.

En lo que se refiere al uso de la literatura infantil, los maestros sefialan que el objetivo en
la mayoria de los casos es consolidar la lectoescritura y mejorar la comprension lectora, asi como
fomentar el amor por la lectura. Sin embargo, también detectan practicas comunes como la
dramatizacion, cambiar finales de historias y vincularlas con experiencias de la vida diaria, lo que
significa que la literatura infantil puede ser objeto no solo de la actividad linglistica, sino también

de la creatividad y la socializacion.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas, los docentes siguen una dinamica comun:
actividades de anticipacion a través de preguntas o imagenes, narracion expresiva, variando la
voz, los gestos o los titeres durante la lectura, y tareas de reflexion, dramatizacion o escritura
creativa postlectura. Estas estrategias indican un enfoque comunicativo-cognivista con uso de
estrategias ludicas y participativas, cuyo propoésito es mantener la atencion de los nifios y facilitar
la comprension de los textos, al tiempo que se fortalece el proceso de escritura.
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Finalmente, en cuanto a los recursos, se observa una paridad entre materiales escritos,
como los mentados cuentos editoriales y hojas de trabajo; digitales, como lo es YouTube o
plataformas en linea; y visuales o manipulativos, como lo son los pictogramas o imagenes. Esta
combinacion permite dinamizar las clases y responder a la diversidad de necesidades de los
estudiantes, pero también revela una cierta dependencia de recursos externos. En su conjunto,
las entrevistas manifiestan que la literatura infantil se utiliza de manera estratégica, ludica y
diversa con el fin de fortalecer el proceso inicial de lectoescritura en los ciclos tempranos de
educacion obligatoria.

3.2 Sintesis de la propuesta

En el caso del centro educativo, si se evidencid una articulacion entre el uso de la
literatura y el desarrollo de la lectoescritura inicial; no obstante, se identifica una debilidad
significativa relacionada con la escasa presencia de literatura latinoamericana y nacional dentro
de las practicas pedagdgicas. En atencion a esta carencia, la propuesta se orienté a mitigar dicha
falencia mediante la incorporacion intencionada de textos literarios pertenecientes a estos

contextos culturales.

Por esta razoén, la mayoria de los cuentos seleccionados fueron escritos por autores
ecuatorianos como Mario Conde, Karen Castro, Ménica Jadan, entre otros, con el fin de fortalecer
la conexion sociocultural de los estudiantes con su ambiente, asi como conocer y valorar mas la
cultura, las tradiciones y la diversidad del pais. La literatura local les permite a los nifos sentirse

representados en sus personajes y situaciones, acercandolos a un aprendizaje mas significativo.

También se incorporaron algunos cuentos de autores extranjeros como Charles Perrault,
Francisco Hinojosa y Maria Elena Walsh. Estos aportan una ampliacion en la perspectiva cultural
y literaria, ademas de dotar a los estudiantes de mayores modelos narrativos y la posibilidad de

comparar interculturalmente los relatos.

Los cuentos fueron seleccionados tomando en cuenta la edad y el nivel lector de los
estudiantes, la riqueza en vocabulario, la posibilidad de dramatizacién y la apertura a la

creatividad en la reescritura o modificacion final.

Asimismo, la propuesta tuvo como propdsito integrar la lectura literaria al desarrollo
lectoescritur inicial, a través de estrategias de animacion lectora —centradas en el desarrollo del
goce estético y la dimension ludica de la lectura—; de mediacion lectora —orientadas al
fortalecimiento de la comprension lectora y de la escritura creativa como procesos de

resignificacion y reconstruccion de los textos leidos—; del desarrollo de los prerrequisitos
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lectoescritores como conciencia fonolégica, oralidad, motricidad fina, etc.; y por supuesto, la

relacion fonema-grafema.

Con este propésito, se implementaron las siguientes estrategias:

e Animacion (lectura dramatizada, uso de laminas, uso de videos, titeres, diferentes tonos
de voz): para atraer a los estudiantes, facilitar la comprensiéon auditiva, promover la
imaginacion, la ludica y la participacion en el aprendizaje.

e Mediacion (preguntas clave acerca del cuento, principalmente de forma oral): obtener una
mejor comprension del relato y desarrollar la conexion del pensamiento critico. Lo que
los profesores preguntan a los nifios sobre la historia permite establecer una relacion a
partir de experiencias y conocimientos previos.

o Escritura creativa con y sin pictogramas: lograr que los nifios expresen sus pensamientos;
el propésito es que los nifios reestructuren su historia narrada y consoliden la prelectura,
la semiologia de la escritura temprana, habilidades imaginativas y la habilidad propia.

¢ Relacion fonema-grafema: identificar sonidos y encontrar las grafias y viceversa en las
palabras del cuento para reforzar la conciencia fonoldgica y la decodificacion de la
lectura, competencia integral. Escritura de palabras y oraciones. Ademas, muchas
estrategias desarrollaron habilidades fundamentales para la lectoescritura como
motricidad fina, conciencia visoespacial, oralidad, entre otras.

o Enrelacion, del desarrollo integral y la propuesta pedagégica programada, las estrategias
no solo se encaminaron a la comprension y produccion del texto. Sino un desarrollo de
las habilidades y requerimientos lectoescritores necesarios en los primeros niveles de
aprendizaje, entre la lateralidad, motricidad fina, coordinacion visomotora, conciencia

fonoldgica y orientacion espacial.

La siguiente tabla sintetiza la ejecucién de la propuesta:



Tabla 4 Sistematizacion de la propuesta aplicada
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# Titulo Autor Nacionalidad Estrategias Objetivo de Fonema-
metodologicas aprendizaje = grafemas
aplicadas por lectura

1 Elaletazo Mario Ecuatoriano Animacion: Consolidar /d/
del Conde lectura prelectura y g/
gallinazo dramatizada con lectoescritura  /c/)

titeres y inicial, /n/
diferentes tonos  estimular /m/
de voz. creatividad y /sl
Mediacion: reconocimiento /z/)
preguntas clave  de grafemas. /ch/
sobre el cuento. N/
Escritura

creativa:

reestructurar el

cuento. Relacién

fonema-

grafema:

identificar

sonidos y

grafias.

2 La Karen Ecuatoriano Animacion: Desarrollar /ch/
diversidad  Castro lectura comprension N/
dela interactiva con lectora 'y 1@/
amistad: imagenes. pensamiento Ir/
Uchilla y Mediacion: critico, /sl
Su amigo preguntas sobre fortalecer z/

acciones de expresion Ip/
personajes. personal y 1t/
Escritura habilidades Ikl
creativa: fonoldgicas.
creacién de

finales

alternativos.

Relacién

fonema-

grafema:

identificar

palabras clave.
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clave.

3 Elgran Ménica Ecuatoriano Animacién: Fomentar /ch/
corazon de Jadan dramatizacion empatia, N/
Churi grupal. comprension 1A/

Mediacion: de valores y Ir/
discusion sobre  habilidades de  /rr/
emociones y lectoescritura  /s/
valores. inicial. Ip/
Escritura 1t/
creativa: Ikl
reescribir It/
escenas. /bl
Relacion [br/
fonema-

grafema:

ejercicios de

grafemas.

4 Camilia,la Cinthya Ecuatoriano Animacion: Potenciar la /ch/
llama Mogrovejo narracion con comprension n/
preguntaba gestos y voces inferencial y 16/

variadas. expresion Ir/
Mediacion: escrita [rr/
preguntas de creativa. /sl
inferencia sobre Ip/
la historia. 1t/
Escritura Ikl
creativa: It/
modificar el /bl
desarrollo. [br/
Relacién

fonema-

grafema:

reconocimiento

de sonidos en

palabras.

5 jQuiero Leonor Ecuatoriano Animacioén: Estimular /ch/

Chocolate!  Bravo dramatizacibny  autonomia n/

Velasquez juegos de roles.  lectora, 1@/
Mediacion: pensamiento Ir/
preguntas sobre criticoy /sl
decisiones del conciencia Ip/
personaje. fonoldgica. 1t/
Escritura Ikl
creativa: finales It/
alternativos. /bl
Relacion [br/
fonema-
grafema:
identificar
fonemas en
vocabulario
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6 ElHogar Cristina Ecuatoriano Animacion: Consolidar /ch/

de Suyana Alvarez lectura con lectoescritura N/
imagenes y inicial y 16/
titeres. comprension Ir/
Mediacion: dela /sl
reflexionar sobre diversidad Ip/
situaciones del cultural. 1t/
cuento. Escritura Ikl
creativa: It/
inventar finales /bl
0 personajes. [or/
Relacién
fonema-
grafema:
ejercicios de
grafema-
fonema.

7 Viaje porel Leonor Ecuatoriano Animacion: Desarrollar /sl
pais del Bravo dramatizaciony  habilidades de  /I/
Sol Velasquez narracién comprension N/

sonora. lectora, /ch/
Mediacién: creatividad y
discusion sobre  conciencia
acontecimientos. fonoldgica.
Escritura

creativa:

reescribir

episodios.

Relacién

fonema-

grafema:

identificacion de

sonidos y trazos.

8 Un pais Graciela Ecuatoriano Animacion: Fortalecer Ip/
lleno de Eldredge lectura ludica apreciacion d/
leyendas con cultural, N/

ilustraciones. comprensiony  /qu/
Mediacién: expresion
preguntas sobre  escrita.

personajes y
hechos.
Escritura
creativa:
inventar
leyendas
alternativas.
Relacion
fonema-
grafema:
reconocimiento
de grafemas.
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9 Loquela Leonor Ecuatoriano Animacioén: Fomentar /m/
selva nos Bravo dramatizacion pensamiento i
ensefa con gestos y critico, Ir/

sonidos. comprension /ch/
Mediacion: ecolégica y N/
preguntas de habilidades de  /gu/
reflexion y ética.  escritura.

Escritura

creativa:

creacién de

finales

alternativos.

Relacién

fonema-

grafema:

ejercicios de

grafema-

fonema.

10 La Charles Francés Animacion: Comparar fc/

Cenicienta  Perrault lectura culturas, Ir/
dramatizada. desarrollar /sl
Mediacion: creatividad y /qu/
analisis de consolidar N/
acciones y habilidades
valores de lectoras.
personajes.
Escritura
creativa: finales
alternativos.
Relacién
fonema-
grafema:
identificar
grafemas en
palabras clave.

11 La peor Francisco = Mexicano Animacién: Reflexionar Ip/
sefiora del  Hinojosa lectura con sobre valoresy /g/
mundo entonacion y conductas, In/

gestos. fortalecer [rr/
Mediacién: comprensiony /Il
preguntas sobre  escritura.

conducta de
personajes.
Escritura
creativa:
reescribir
escenas.
Relacion
fonema-
grafema:
ejercicios de
grafema-
fonema.
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12 Dailan Kitki Maria Argentino Animacion: Estimular d/
Elena narracion con imaginacion, Ikl
Walsh titeres y voces. expresion It/

Mediacion: escrita y /m/
inferir conciencia /n/
emociones y fonoldgica. lal
acciones de il
personajes. lel
Escritura

creativa: crear

finales o

escenas nuevas.

Relacién

fonema-

grafema:

identificacion de

grafemas.

Nota: El detalle de las actividades se observa en el anexo 5.

3.3. Analisis de la incidencia del uso de la literatura para el desarrollo de la

lectoescritura inicial

En la tabla 4 se describe la sintesis de los resultados de la sistematizacion del registro

de observacién y el analisis documental de las producciones de los estudiantes.

Tabla 5 Resultados de sistematizacion

CATEGORIAS ANALISIS

Mediacion La mediacion con la literatura infantil ecuatoriana posibilité que los alumnos

conecten los cuentos con la vida cotidiana. También se afianzo el desarrollo
de la conciencia fonoldgica y la relacion fonema- grafema por mencionar
palabras, sonidos iniciales y finales en los cuentos. Asi, se fomento la lectura
de lo incipiente y la conexiéon emocional con la lectura.Se aplicé el enfoque
sociocultural al permitir que los estudiantes relacionen los cuentos con su

propia experiencia diaria.

Animacion La lectura ludica y dramatizada de los cuentos con titeres, cambios en el tono
de voz, representaciones visuales y audiovisuales generaron interés y
motivacion. De manera simultanea, estas instancias propiciaron
prerrequisitos en lectoescritura como el reconocimiento de letras, palabras e
imagenes; discriminacion auditiva y visual de sonidos y grafemas. Los
cuentos seleccionados provienen de la realidad sociocultural de los

estudiantes (autores ecuatorianos, tematicas cercanas a su vida).
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Escritura

creativa

El empleo de cuentos ecuatorianos incentivo a los alumnos a expresarse de
manera personal a través del dibujo y la escritura de palabras y frases, lo cual
hizo posible el desarrollo exitoso de las capacidades previas a la lectura,
como el relacionar imagenes y significados y la formulacién de ideas iniciales,
y la transicion a esta ultima, de forma que se prometiera exitosamente el
subsistema de la lectura y de la produccién textual. La escritura y el dibujo se
utilizan para que los estudiantes expresen sus propias ideas y perspectivas,

relacionando imagenes, palabras y significados.

Preguntas
literales

Con la implementacion de este tipo de preguntas dentro del cuento se logro
de manera satisfactoria verificar que los estudiantes comprendieron sobre
qué tratd la lectura; por ejemplo se pregunté ;Donde ocurrié la historia?,
¢,Como se llamo el personaje principal?, ¢ Quién aparecio al final del cuento?,

etc.

Preguntas

inferenciales

La implementacion de estas preguntas dentro de cada uno de los cuentos se
logro a nivel general de manera satisfactoria que los estudiantes deduzcan e
interpreten informacion que no esta escrita directamente en el texto; por
ejemplo, ¢Por qué crees que el personaje tomo esa decision? ;Por qué el
personaje le dijo eso? ¢ Por qué termind asi el cuento?, etc. Con esto se logro
estimular el pensamiento logico y la imaginacion.

La identificacion de personajes, escenarios y acontecimientos del cuento
permitié a los estudiantes reconocer palabras clave y reforzar la relacion
fonema-grafema, asegurando la comprension literal del texto y el desarrollo
de habilidades de decodificacion inicial.

Desde el enfoque sociocultural: los estudiantes analizan, critican vy
argumentan sobre los hechos del cuento, relaciondndolos con su vida y

valores culturales.

Preguntas

criticas

Por otro lado, la inclusién de preguntas criticas gener6 que los alumnos no
solamente entendieran la narracién, sino que también lograran un
pensamiento autbnomo en cuanto a la critica y argumentacion de hechos.
Mediante cuestionamientos como: ¢Crees que lo que hizo el personaje es
valido?” o “¢ T hubieras hecho lo mismo?”, los nifios aprendieron a vincular
la lectura con reflexiones personales y socioculturales, fortaleciendo la
interpretacion y el sentido critico.

En este sentido se trabaja la literacidad critica, puesto que los estudiantes
pueden analizar si las decisiones de los personajes estan avaladas por sus
intenciones, si sus intenciones seradn razonables logrando discernir las

consecuencias y debatir su sentido de valores, asi el alumno logra
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comprender que la lectura también puede servir para realizar hipotesis de la
sociedad y el contexto alcanzado.

La identificacion de personajes, escenarios y acontecimientos del cuento
permitié a los estudiantes reconocer palabras clave y reforzar la relacion
fonema-grafema, asegurando la comprension literal del texto y el desarrollo

de habilidades de decodificacion inicial.

Motivacion Fue esencial lograr conectar los cuentos con los estudiantes; estos al tener
escenarios y personajes que son propios de su contexto sociocultural
permitieron que la motivacioén en cuanto a la lectura literaria se afiance y se
fortalezca; fomentando un gusto por la misma y que el proceso de prelectura
y escritura se vaya consolidando de manera satisfactoria.

Se destaca que el uso de cuentos similares al contexto sociocultural de los
estudiantes fortalecié la motivacion hacia la lectura. La misma actué como un
impulsor de la practica de la lectoescritura inicial, la consoliacion de la lectura
y la escritura previas, y una vinculacion con la decodificaciéon y produccion

textual autbnoma.

En cuanto al desarrollo de la lectoescritura inicial, los resultados evidencian que el uso
de la literatura infantil impacté directamente en la activacion de estas habilidades. Al aproximar a
los estudiantes a cuentos con situaciones cercanas a la realidad sociocultural, se promovié la
conciencia fonologica — fonema-grafema — y la comprension literal e inferencial de los textos. En
ese sentido, la mediacion lectora permitié conectar las historias con sus vidas personales; la
escritura creativa y la reescritura de cuentos emergentes fomentaron la produccién de textos.
Preguntas literales, inferenciales y criticas reforzaron la interpretacion y el pensamiento
independiente, lo cual sugiere que la literatura infantil actu6 como una herramienta pedagdgica

integral en relacion con estas competencias iniciales.

A lo largo de la implementacién de la propuesta, se pudo apreciar que en la mayoria de
los casos (cuentos del 2 al 12), la motivacion del grupo, la participacion de los estudiantes y la
comprension de los textos fue alta, lo que se traduce en una respuesta positiva y activa a las
actividades planteadas. Por otro lado, en el primer cuento, la motivacién y la participacion
estuvieron en un nivel medio, lo que ayuda a deducir que los estudiantes necesitaban una
adaptacion inicial para academizar ciertas dinamicas de lectura. Por lo tanto, estos resultados
indican que, a medida que se han contado mas cuentos, el grupo se ha familiarizado, ha

aumentado el interés y la implicacion en la lectura, entre otros.
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Finalmente, considerando que el proceso de intervencion se desarrollé durante
el tercer trimestre del afio lectivo, fue posible determinar que la literatura infantil
constituye una herramienta pedagodgica significativa para potenciar el desarrollo de la
lectoescritura inicial. En este sentido, se evidencié que diversos grafemas que
inicialmente presentaban mayores dificultades de adquisicion —especialmente aquellos
vinculados a silabas trabadas y silabas dobles— lograron ser internalizados con mayor

facilidad mediante el uso sistematico de recursos literarios.

Asimismo, los resultados permiten afirmar que la lectoescritura inicial no se
limita a la mera adquisicion de grafemas, sino que implica, de manera fundamental, el
desarrollo de la comprension lectora y de la expresién escrita autbnoma. La aplicacion
articulada de las distintas estrategias implementadas durante la intervencién —como la
animacion lectora, la mediacion y la escritura creativa— favorecié de manera
significativa estos aprendizajes, al situar el proceso de alfabetizacion en contextos
significativos, ludicos y culturalmente relevantes para los estudiantes por medio de la

literatura infantil.

4. DISCUSION

El objetivo del estudio fue interpretar la incidencia del uso de la literatura infantil como
herramienta para el desarrollo de la lectoescritura inicial. En este marco, el estudio evidencio la
eficacia de la literatura para este primer momento de adquisicion de los aprendizajes de la
comunicacioén escrita en el alumnado, especialmente en dimensiones como la motivacién lectora,

la conciencia fonoldgica, la expresion oral, la creatividad y la escritura inicial.

Estos hallazgos coinciden con multiples investigaciones que sostienen que la literatura
infantil no solo cumple una funcién estética o recreativa, sino que representa un instrumento
formativo fundamental para la alfabetizacion emergente. La perspectiva de Bayraktar (2021) y
Sulochana (2021), sostienen que la literatura infantil puede ser un poderoso instrumento para
activar la imaginacion de los nifios y su interés inicial por la lectura. Asimismo, Herrera & Chicaiza
(2025), confirman que la interaccién temprana con textos literarios puede contribuir a mejorar la
comprension lectora, la expresion oral y la creatividad. Por lo tanto, estos trabajos en conjunto
enfatizan, una vez mas, la idea de que el uso intencionado y planificado de la literatura infantil
puede incrementar la motivacion por leer, al tiempo que refuerza las competencias lectoras y

escritoras fundamentales, como se refleja en nuestros datos.

En ese sentido, tanto en el contexto ecuatoriano como en otros entornos

latinoamericanos y de habla hispana, se reconoce el potencial de la literatura infantil para
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desarrollar el interés lector, aunque exista la falta de practicas que relacionen la experiencia
literaria con el aprendizaje fonolégico y grafomotor de una manera mas sistematica y deliberada.
Si bien, como sefialan posturas como las de Romero & Narvaez (2023), tales actividades deben
preservar la naturaleza lidica y espontanea, seguir siendo un juego. Sin embargo, a lo largo del
tiempo, todo el esfuerzo realizado por el nifio y la nifia debe diferenciarse en su papel como
decodificadores y en la alfabetizacion sefializadora.

No obstante, el presente estudio enfatiza que aunque las estrategias de juego fomentan
la imaginacion y capacitan el desarrollo linguistico, a menudo se implementan sin integrarse
sistematicamente en la ensefianza de habilidades grafonéticas o escritura auténoma. Esta
postura, concuerda de manera prominente con las investigaciones de Hernandez (2024) y Costa
& Gomes (2021), resaltan que muchos maestros aun consideran que las actividades ludicas,
como la dramatizacién o la narracién, son suplementos periféricos no independientes, sino
supeditados a métodos de enseflanza mas convencionales, obstaculizando su contribucion

potencial a la adquisicion de la lectoescritura.

Al mismo tiempo, se subraya un aspecto relevante, y es que la literatura tiene un alcance
creativo a través de su impacto en la imaginacion infantil, lo que establece una influencia critica
sobre el compromiso a largo plazo con la lectura. Esto puede reflejarse en los aportes de Romero
& Narvaez (2023), quienes sefialan que los libros infantiles no solo desarrollan la imaginacion,
sino que también constituyen una forma altamente efectiva de leccion ludica a través de la
dramatizacion, el juego, el teatro o incluso la actividad musical.

Mientras que, en cuanto a las metologia ludicas y literatura infantil como recurso
didactico, Macas y Jumbo (2023) plantean que la ensefianza de la lectoescritura inicial es una
habilidad que necesita de la creatividad y de la implementacién de metodologias ludicas por parte
del profesorado dentro de las aulas de clase; en donde se usen los recursos educativos como la
literatura infantil como apoyo en este proceso. La implementacién de la literatura infantil es un
recurso educativo esencial, que sin duda despierta el gusto y el interés lector en los estudiantes

fomentando un aprendizaje mas dinamico y activo dentro del desarrollo de la lectoescritura.

No obstante, el aplicar innovaciones educativas no siempre da el resultado esperado. De
acuerdo con Melendres y Alcivar (2020) el promover metodologias creativas orientadas a mejorar
el proceso de preescritura inicial es fundamental, dentro de su estudio de la revisiéon de Tekman
-ludiletras- , este fomenta el desarrollo neurolégico desde los 3 afios en adelante, cimentando
con bases sélidas en el alumnado el desarrollo de habilidades cognitivas y de lectoescritura

mediante la comprensién lectora de textos literarios. Sin embargo se enfatiza un enfoque
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comunicativo dejando de lado la parte sociocultural de los estudiantes lo que infiere directamente

en su rendimiento académico.

Frente al contexto sociocultural e identidad, también se sustenta la pertinencia de
seleccionar cuentos, pues la apreciacion de Carvajal & Moreno (2023), revelan que en gran parte
de los paises latinoamericanos, los textos narrativos aplicados en las instituciones educativas
provienen mayormente del extranjero, por lo cual sugieren incluir los relatos autéctonos en el
curriculo dirigido a la nifiez con la finalidad de fortalecer la identidad cultural. Por otra parte, de
acuerdo con Ruano (2025), una proporcion significativa de los alumnos expresa una preferencia
hacia los cuentos nacionales y propone aplicar la narrativa culturalmente pertinente como el
medio para reconectar a la infancia con su lengua escrita y su contexto sociocultural. Los
resultados de estos estudios apoyan la estrategia para priorizar la produccién literaria de autores
ecuatorianos y latinoamericanos, puesto que fomentan la conexién de los nifios con su herencia

y realidad cultural.

Por otro lado, frente a la estrategias didacticas ludicas y creativas, las metodologias
pedagégicas de este estudio estan vinculadas a las alternativas novedosas presentes en la
literatura educativa actual. Asin, segun Jaaska et al. (2022) y Laksanasut (2025) las estrategias
ludificadas, tales como la animacion lectora, la dramatizacion y los juegos educativos, promueven
la adquisicion de experiencias con significado y basadas en el contexto en el subdominio de la
lectoescritura. Esta afirmacion coincide con nuestro empleo de la animacion lectora y la mediacion
reflexiva encaminadas a equilibrar la diversion y la cognicion de los subsistemas cognitivos en las

actividades de los estudiantes.

Sanchez & Pedraza (2025), sostienes que mejora la conexion entre la escritura creativa
y las actividades de lectura tanto en términos cognitivos como afectivos, lo que favorece una
sensacion estética satisfactoria y la excelencia critica. De manera similar, nuestras conclusiones
previas respaldan la hipotesis de que la inclusidn del lector de cuentos y de la actividad creativa
despierta la imaginacion y el interés del lector, lo que también tiene en cuenta los incrementos de

creatividad, expresion oral y conocimiento fonoldgico.

Desde otro orden de ideas, en lo concerniente a la educacion integral del estudiantado,
se puede dilucidar en que el desarrollo integral de los estudiantes estd respaldado por
investigaciones como las de Staki¢ & Jankovi¢ (2022), quienes hacen alusion en que la literatura
infantil incide en el desarrollo de habilidades linguisticas y otras dimensiones del ser humano,
como la autorregulacion emocional, actitud positiva y activa en el contexto escolar. El criterio de
Kuo et al. (2024), destacan que la escritura creativa fomenta la capacidad de pensamiento critico

y el desarrollo de nuevas alternativas, lo cual esta directamente relacionado con la formacion
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cultural y social del pensamiento en la infancia. Ambos sostienen que el uso intencionado y
reflexivo de la literatura infantil lleva la lectoescritura a un nivel de educacién emocional, cultural
y social. Juntos, estos y otros estudios, asi como la propia experiencia pedagdgica, confirman

que la literatura infantil se utiliza para mejorar el aprendizaje inteligente, racional y coherente.

En este aspecto, de acuerdo con Montafio et al. (2024), enfatiza que dentro de la lectura
y escritura integra la literacidad cultural que permite al alumnado aprender desde su entorno en
el que se encuentra; y de manera particular el autor alude hacia Cassany, mismo que asevera en

que la realidad sociocultural es un punto clave en el proceso de alfabetizacion.

5. CONCLUSIONES

Al disefiar estrategias metodolégicas pensadas en el contexto y en las necesidades de
los estudiantes enfocadas en la implementacion de literatura infantii como apoyo al proceso
lectoescritor, los resultados son positivos en base a la literatura revisada dentro del estudio. Estas
favorecen que el estudiante desarrolle de manera auténoma su proceso de aprendizaje,
permitiendo que sea sujeto activo y no se limite solo a la decodificacion de cédigos, sino que
trascienda mas alla, es decir, que lo que leen los estudiantes sea significativo y lo puedan

contextualizar con sus actividades cotidianas.

En lo referente al analisis de la incidencia del uso de la literatura para el desarrollo de la
lectoescritura inicial, se puede evidenciar que dentro de los procesos de aprendizaje de la
lectoescritura, este tiene como fin el usar la lectura y escritura de una manera asertiva en
diferentes contextos y situaciones de la vida cotidiana, aspecto que hoy en dia no se desarrolla

dentro del contexto educativo; a este proceso se lo denomina “literacidad”.

Finalmente, la incidencia de literatura infantii en el proceso lectoescritor mejora
significativamente. Se concluye que hay una necesidad por aprovechar la literatura para la
ensefianza de la lectoescritura inicial y que esto debe surgir desde enmiendas de las propuestas
ministeriales, pero que, sin embargo, se puede subsanar esas limitaciones desde las aulas, desde
la formacion, desde la inclusion del docente de nuestra literatura con un fin mas alla de lo
netamente ludico y placentero para aprovecharlo como una herramienta de aprendizaje de lo que
realmente es ensefiar a leer y a escribir desde las primeras etapas escolares (leer para
comprender, escribir para decir, expresar, para establecer una propia voz).

6. LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

Durante esta investigacion, una de las limitaciones mas sobresalientes fue el factor

tiempo; ya que la propuesta se aplicd en los ultimos dos meses de clases antes de que termine
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el ciclo escolar y los estudiantes salgan de vacaciones; lo que limitd la profundidad con la que se

pudieron abordar algunos temas dentro del estudio.

Otro factor significativo fue el horario que tenia la escuela, al estar terminando al afio
escolar durante los ultimos meses del afio se priorizo materias y contenidos que la institucion
considero imprescindible y que los estudiantes deben abordar los mismos; al estar con un horario
irregular de clases, este dificulta la aplicacion de la propuesta de una manera idénea dentro del
aula clase.

Para estas dificultades mencionadas, se recomienda que las propuestas a ser aplicadas
dentro de las aulas clase; sean con meses de anticipacion y asi se pueda aprovechar de mejor

manera el tiempo que se tiene para la realizacion del estudio.
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8. ANEXOS

8.1. Consentimiento informado (Anexo 1)

8.2. Matriz para analisis documental Macro curriculo (Anexo 2).

MATRIZ PARA ANALISIS DOCUMENTAL
MACRO CURRICULO
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CATEGORIAS CITAS CONCLUSION

Base

epistemoldgica

Bloques

curriculares

Enfoque

Objetivo del

enfoque

Destrezas

Recomendaciones

metodoldgicas

Recursos literarios

Evaluacion

8.3. Lineamientos del plan juntos leemos del ministerio de educacion

LINEAMIENTOS DEL PLAN JUNTOS LEEMOS DEL MINISTERIO DE EDUCACION
PARA BASICA ELEMENTAL

DOCUMENTO SINTESIS

Manual de ejecucion

de la Semana Rosa
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Modelo de gestion de
bibliotecas
educativas y

ambientes de lectura

Lineamientos
generales Fiesta de la

lectura

Lineamientos
especificos para la
hora de animacion ala

lectura

Lineamientos para los

Acapites de lectura

Lineamientos para
orientar la seleccion
de libros de lectura
para el Plan lector de
estudiantes y
docentes

8.4. Analisis de micro curriculo

ANALISIS DE MICRO CURRICULO

CATEGORIAS

“CITAS”
PLANIFICACIONES)

SOBRE LA LITERATURA (DE LAS

CONCLUSION

Animacion a la

lectura

Estrategias

metodoldgicas

Recursos

Sistema de

evaluacion

8.5. Matriz de analisis documental libro de lengua y literatura




Matriz de Analisis Documental Libro
LENGUA Y LITERATURA
Metodologia TEKMAN -Ludiletras-
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CATEGORIAS

“CITAS”

CONCLUSION

Objetivos

Organizacion

Recursos

Criterios de

evaluacion

8.6. Matriz de analisis del plan lector

Plan lector

CATEGORIAS

“CITAS”

CONCLUSION

Recursos

Género
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8.7. Guion de entrevistas semiestructuradas para docentes (Anexo 3)

GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA DOCENTES DE LOS ANOS
ANTERIORES
CATEGORIAS | PREGUNTAS
CORPUS
e ;Qué tipos de lecturas literarias suele trabajar con sus estudiantes en el segundo afio de
educacion basica?
o . De donde obtiene habitualmente los libros, cuentos, poemas o canciones que utiliza en
segundo de basica?
USO DE LA LITERATURA INFANTIL
o ;Con qué proposito suele utilizar la literatura infantil en el aula? ¢ La relaciona con otras
asignaturas, la emplea para fomentar la lectoescritura, mejorar la comprension lectora,
incentivar la lectura, o tiene otros fines?
e ;Podria compartir alguna experiencia en la que haya utilizado la literatura infantil para
alcanzar estos objetivos en el aula?
ESTRATEGIAS
e ;Qué tipo de estrategias utiliza generalmente antes, durante y después de leer literatura
con sus estudiantes en el segundo afio de educacioén basica?
o Antes de leer: ;Qué actividades o preparaciones realiza para introducir la
lectura?
o Durante la lectura: ; Cémo guia y facilita la comprensién mientras los estudiantes
leen?
o Después de leer: Qué tipo de actividades o reflexiones realiza después de la
lectura para reforzar el aprendizaje?
RECURSOS
e ;Qué recursos utiliza habitualmente cuando ensefia literatura en el aula (libros,

tecnologia, materiales audiovisuales, recursos digitales, entre otros)?



8.8. Autorregistro de clases (Anexo 4)

AUTORREGISTRO DE CLASES

Motivacion del grupo:

Autoevaluacion de la experiencia
El recurso propuesto resulté adecuado Si.......... No............

Las estrategias metodolégicas propuestas resultaron adecuadas Si..... No.....

Los recursos (hojas de trabajo, etc.) utilizados fueron adecuados Si...... No.....
Explique si las respuestas fueron
Los recursos utilizados fueron adecuados  Si...... No
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negativas:



8.9. Propuesta con hojas de trabajo (Anexo 4)
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Cuento #1

El aletazo del gallinazo

v Gue -._‘_‘.._'._’__
La tortuga deseaba ir donde el Creador, 1125t Gue se quejé con el pajarraco.

- 8 .
asi que alz6é con piedras un mirador. iNec te caevia mal
Pero vino a posarse alli un gallinazo en.juagar,'e el sobacaooi
y le tumbo el quiosco con el espinazo. ¥ 81 e mials te causa ol Jabon,

Molesta, la tortuga no ahorré un insulto

contra e]. reSPOIISable, que Olia a il‘lsepulto. VO]and(\ con las nubes y el qire a bordo

Este se excus6 y como resarcimiento e! gallinaze silbaba y se hacia el sordo.
hizo a la tortuga un ofrecimiento. Mas la tor t‘:gﬁ insistia con acidez,
Trépate en mi como si fuese caballo, jjamas en la vida h tal Aedaondez.
te llevo al cielo en menos que canta un galle. > .

S emibarcd 1. tortugs ea ¢l gallinazo El pajarraco dio una vuelta suicida,

y ¢l hedor la golpeé como fogonazo.
iGuécalaaa!
Apestaba a basurero y a cloaca,
a sudor de cabra y deposicin de vaca. La tortuga caia y lamentaba su queja,

resignada ya a estamparse de oreja.

que lanzé al vacio a la malagradecida:
si tanto te enfada mi traspiracion,
buiscate una nueva linea de aviacion.

El pajarraco volaba sobre el mundo, El suelazo fue tremendo remezén
contaminando su tufo naVseadbunga. que le hizo pedazos el CaPaYGZdOOh.
La tortuga, llena de lamento,
trataba de contener el aliento. Dios le junté los retazos con suturas;
Desde arriba, sentia / hoy lleva en el caparazon las costuras.
perder la razén
y hundia la cabeza
en el caparazén.
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ACTIVIDAD #1

Grado: Segundo de Bdsica Autor: Mario Conde

1. Actividad oral: Los ninos deben levantar los brazos como alas y hacer
ruidos de gallinazo mientras vuelan por la clase. 3A donde los lleva el
gallinazo? 3Qué ven desde el aire?

2. Actividad oral: Si fueras la tortuga y el gallinazo te ofreciera llevarte al
cielo, qué le diriase 3Te subirias en su espalda?

3. Actividad oral: 3Como reacciond la tortuga cuando el gallinazo ftumbd
su mirador? 3Qué palabras usd?

4. Actividad oral: 3Qué hizo el gallinazo cuando la tortuga le dijo que olia
mal?e 3Como reacciond?
5. Actividad oral: 3Qué hizo el gallinazo cuando la tortuga le dijo que olia

mal?e 3Como reacciond?

é. Dibuja dos escenas. 3Qué crees que le pasa a la tortuga después de
caer del cielo?

5Como crees que se siente ahora?



40

\ )\ J

7. Dibujar al gallinazo volando con la tortuga sobre él. 3qué aspectos veia

la tortuga en su vuelo? Por ejemplo: (montanas, nubes, estrellas, etc.).



8. Escribe palabras para que la tortuga se disculpe con el gallinazo.
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Cuento # 2
Autor: Karen Castro

Nivel: 2do grado

La diversidad de la amistad:
Uchilla y su amigo

https://unae.edu.ec/wp-content/uploads/2021/07/Cuentos-Animales-sierra-3.pdf
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1. Pinta el personaje principal del cuento.

(&

¢

2. ;Por qué crees que Uchilla y su amigo son amigos?
¢ Qué cosas hacen juntos que muestran que se cuidan
y se respetan?

3. Sigue las lineas y descubre la palabra de acuerdo al mensaje

que dejo el cuento.

VDDA M @) (ADHCS

\ ’ -.///

ESE SEST ST CD

4. Pinta con color amairillo las respuestas que creas correctas para

hacer una nueva amistad y luego escribelas.



Conversar con esa persona

Empujar a las personas

Compartir mis juguetes

Jugar en el recreo
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Cuento #3

Nivel: 2do grado

Autor: Monica Jaddn

https://unae.edu.ec/wp-content/uploads/2021/07/Cuentos-Animales-sierra-3.pdf

1- Traza y descubre la palabra del animal que fue personaje en

esta historia y luego escribe.

ahetnd’ |} Qallafie -
.‘ 5. :
' ¢ o
R S T T
’ ..u,. 0 % o Y& .'".0 %% %
bl . o .' : .' : e 9 .. :
.. 0. .° Y 3 x .o o: .° Y
>
" YL . : A i YL :

45



46

2- Dibuja como crees que es el gran corazon de Churi. ¢ Es
grande, pequeno, colorido? ;Qué tiene dentro? Hazlo
como un dibujo de fantasia.

3- Pinta el dibujo y escribe 5 palabras en los recuadros para
describir al Condor Churi.




4- Actividad oral: Responde la siguiente pregunta ; Qué harias
en lugar del Condor Churi para ayudar a sus padres
enfermos?
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Cuento #4
Avutor: Cinthya Mogrovejo

Nivel: 2do grado

Canmilia, la [lama
preguntona

https://unae.edu.ec/wp-content/uploads/2021/07/Cuentos-Animales-sierra-3.pdf

Avutor: Cinthya Mogrovejo
Nombre del cuento: Camilia, la llama preguntona

1. Dibuja el animal que estd en el cuento, luego ubica su nombre.
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2. Pinta las emociones que sentia la llama en este cuento.

ASOMBRO

CURIOSIDAD

3. Pinta las prendas de vestir que conozcas y que estén elaboradas

con lana

Pantaldn Calcetines Chompa
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Bufanda

Short

Camiseta

4. Dibuja a Camila haciendo una de sus preguntas y escribe la

pregunta.
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Cuento #5
iQUIERO CHOCOLATE!
Ano escolar: Segundo de Bdsica
Avutor: Leonor Braco Veldsquez

https://www.loqueleo.com/ec/uploads/2021/03/1ql-sv-quiero-chocolate.pdf

1. Si pudieras inventar un nuevo tipo de chocolate, ;qué sabor tendria y
qué lo haria especial? Dibuja tu chocolate y escribe una breve

descripcion de por qué a todos les gustaria

2. Actividad oral: ;Cudl fue tu personaje favorito y por qué?
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3. Encierre en un circulo, lo que el protagonista le pedia a su mama.

Pinta los animalitos que salieron asustados después de escuchar el

grito de la hadita.

5. Escribe V si es verdadero y F si es falso segin corresponda.
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A las 6 de la tarde, cuando ya anochecia, se abrio el
cascaron del dragoén. ( )

sEl dragdn fue el primero en decir Chocolate? ( )

Al nacer el unicornio lo primero que dijo fue “Mama”. (
)

La Hadita fue la que grito Chocolate e hizo asustar a

los animales. ( )

. Crea un poema sobre lo que significa el chocolate para ti.
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7. Imagina que pasard después de que termine el cuento. Dibuja

4 A




Cuento #6
EL HOGAR DE SUYANA
Ano escolar: Segundo de Bdsica
Autor: Cristina Alvarez

https://clarasoriano15.blogspot.com/2021/03/cuento-infantil-de-la-region-

interandina.html

Preguntas l0dicas

1. 5Qué harias si pudieras vivir un dia en el bosque junto a Suyana?

2. 3Cudl es tu planta favorita? 3Crees que los 0sos podrian comerla también?
Preguntas de comprension lectora:

1. Actividad oral: §Qué problema enfrenté Suyana y como lo solucionaron?
2. Actividad oral: ¢Por qué crees que las personas decidieron plantar arboles
después de ver a los 0sos?

3. Escribe una carta a Suyana explicandole por qué es importante cuidar la

naturaleza.
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4. Reflexiona: ;Como seria un mundo sin osos y otras especies? Explica tu

respuesta.

Escritura creativa/expresion artistica:
1. Dibuja un bosque donde Suyana y su familia puedan vivir felices. Anade los
animales

y plantas que crees que necesitan.

2. Escribe un cuento corto donde Suyana conozca a un nuevo amigo que la
ayude a

proteger su hogar.
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Cuento #7
VIAJE POR EL PAIS DEL SOL

Ano escolar: Segundo de Bdsica

Avutor: Leonor Bravo Veldsquez

PICHINCHA

AQUI HAY FRUTAS
D€ TODQS LOS COLORES

Cuando salian de Quito, Manuela y Mateo se hcieron amigos
de Derved, un muchacho largo, flaco y con pelos de trabuedn que
iba a su casa en Santo Domingo de los Colorados.

~Vengan conmigo —les djo—. Seno Domingo es chévere!

En ol camino, vieron los pastos verdes seipicados con el blan.
€Oy negro de las vaces que daben de comer a sus temeros y mu-
gien saludandolos.

En el paramo, empezd a hacer mucho frio & peser de que el
Sol brillaba en el delo. Acumuindose en el miento de la Reina
dal Camino, que 104 llevaba » Santo Domingo, los nifos recorda-
100 & st abuelos y ol tiempo que tenian sin verdos. ;Como esta-
flan? Allé lejos en su montafia anul, & vida era diferente 3 la de
otros sitios; habla menos peligros. Ojald estuvienan bien, como
ellos estaban shora.

A medichh que avanzaban, la vegetacion se hacia mas tupida.
Cruzaron varios pueblos pequefios, con cases de madera y tochos
@ cing; on s sfuere se veda gonte tranquila, haclendo sus actl-
vidades darias: una sefiora rodeads de nifios, los peinabe uno &
uno; un joven lleno de fuerzas, que astiraba une mekochs domads;
sefiores que traan agua desde ¢ ro, en burmos memos y lentos

Manuela tenia un poquito de miedo, porque ol caro iba muy
rapido para su gusto. A los lados de la caretera se velan enomes
precipicios, mwntras Danied para asustarka mds, les contaba da to-
dos 108 caros que se habien ido & fondo del rio

Se acercaban » Santo Domingo. En la careters s velan
quioscos con frutas de todos los colores, olores y ssbores. Tods ls
exuberancia de la Costa estaba alll.

—A ver la pital, jla pifa para b nify! jUeve su tajada de pe-
Aal —grtaba une joven vendedora

—jUeve ls sandis fresquecitsl —decia otra.

—Melones, plétanos verdes y maduros! —gritaban por allé

~iNaranjas pelaca, jugo de naranja! —enuncisben por otro lado

Manuels y Mateo probaron las nicas frutas y pensaron: (Cuan-
tas cosas delicionss hay en o paisl Qué suerte la nuestral

En ol mercado de Sento Domingo conockon a Mada, una
nifis tsbchils que invitd 8 los tres Nos 8 conocer Chibuipe, ne
de las comunidades en que vivia su pueblo

A los dos nifos les sorprendié mucho el peinado que leva-
ban los varones, un pequeno casco o sobre la cabeza, que s
hacian con grase y schote

—Por @30, los del pueblo nos leman colorsdos —dijo Ma-
ria—. Usamos achiote en el pelo y la cars, porque es nuestra plan-
ta protectora.

Se bafaron en un rlo cercano 2 la comunicad y luego pesca
100 CON tanta wente, que pudernon levar pescado fresco a la ca-
34 de Maris

En la noche, a la luz del fogdn que espantabs & los mosqu-
tos y los grilos, ls mamd les conto historias del monte, sobre los
tgnilos, las guatusas y las dantas.

Daniel, que hasta entonces nunca habla conversado con un
colorado, s sntid muy feliz de haberos conoado

Manuels quiso fever 8 sus sbusios todes les futes gue habia
en Santo Domingo

~Ahora, me mochila esta duke y perfumads —dijo.

1.Pinta las frutas que fueron mencionadas en el cuento.
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2. Pintar con los dedos la frutas de la izuqierda de rojo yla frutaasu
derecha de amarillo




4. Sefiale por que le dicen colorados a los Tsachila

Tsachila
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5. Dibujate a ti mismo como si fueras parte de la comunidad de los

colorados
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Cuento #8
UN PAIS LLENO DE LEYENDAS
Ano escolar: Segundo de Bdsica

Avutor: Graciela Eldredge

Un pais lleno de leyendas

Graciela Eldredge

I- El cuscungo o bitho f
Azuay

En las afueras de Cuenca, en
uno de los pueblos perdidos en el
campo, vivia un viejo curandero.
Era muy famoso por sus habilida-
des para sanar a los enfermos que a
¢l acudian.

—Taita Tiburcio es bueno. Taita
Tiburcio cura a los enfermos —le de-
cia doiia Isabel a su amiga Jacinta—.
Lleve al Jurucho adonde €l para que
lo sane.
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El Jurucho era el pequefio hijo de
Jacinta, que tenia un insoportable dolor
de estomago. Esto era logico, pues en la
tarde se habia comido los porotos guar-
dados de hace tres dias que su mamd
tenia en la cocina, unas cuantas tortillas
de maiz, medio balde de leche fria y,
por afadidura, un jarro de jugo de taxo.
Esa noche, ya daba cuenta a Dios.

Angustiada, Jacinta lo llevé
adonde taita Tiburcio en compaiiia
de Isabel.

El curandero examiné al Jurucho
y al ver su barriga hinchada y dura
como piedra, se quedo pensativo.

—Estos dolores son tan fuertes
que pueden ocasionar la muerte si
no se conoce la cura —dijo—. Voy
a consultar con el cuscungo, €l es mi
consejero y me dird qué debo hacer
con el Jurucho.

4

«Cru clu cu cu...», sin repetir tres ve-
ces el graznido, que es el simbolo de la

muerte. Como dice la copla popular:

El bitho grazna
y el indio muere.
Parece chanza
pero sucede.

Taita Tiburcio se puso muy con-
tento al oir la respuesta del cuscungo
y comié a la casa, donde lo espera-
ban Jacinta, Isabel y el Jurucho, que
seguia quejindose del dolor.

—Hagamos pronto los remedios
—dijo—. Taita cuscungo asegura que

13

Entonces, taita Tiburcio se di-
rigié hacia un lugar donde habia
arboles de nogal, eucalipto y capu-
li. Alli se posaban los cuscungos o
bihos, seguros adivinos. Si al pre-
guntarle ¢l cuscungo respondia con
tres graznidos: «Cru clu cu cu, cru
clu cu cu, cru clu cu cu», significaba
que el enfermo moriria sin remedio.
El anciano alzé la vista hacia lo alto
de la arboleda y pregunté:

—Taita cuscunguito, dime, ;el
guambra Jurucho morird con los do-
lores de barriga que tiene?

Nada. No hubo ninguna respues-
ta. Volvié a preguntar mds alto:

—Taita cuscunguito, dime, ;el
guambra Jurucho morird con los do-
lores de barriga que tiene?

De pronto, entre los drboles se
escuché la respuesta del cuscungo:

16

Enseguida, la mami del enfermo
le aplicé un mantel con ceniza ca-
liente sobre la parte dolorida; le die-
ron a beber el agua de ciertas hierbas
medicinales que ¢l curandero cono-
cia; le frotaron manteca caliente de
chucurillo o zorro de gallinero y san-
to remedio. Los dolores calmaron y
el Jurucho volvié a la vida.

El anuncio del cuscungo y las
buenas artes de taita Tiburcio lo ha-
bian salvado.
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1. Colorear los espacios segun el numero de palmadas

y gt -
‘ahr?

Ao 1 A ) AL 1 AL 1 AL ),
o0 O o0 0" o0 Ao 1 AL 1 AL 1 AL AL 1,
) ) ) \ \
) ) ) )

2. Una con una linea con lo que fue comparada la barriga del

Jurucho

[
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3. Recuerda que fue lo que comio Jurucho que le hizo mal y Dibujalo

4. Encierre a los personajes del cuento.
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5. Imagina el lugar en donde se desarrolla la historia y dibujalo
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Cuento #9
LO QUE LA SELVA NOS ENSENA
Ano escolar: Segundo de Bdsica

Autor: Leonor Bravo

https://www.ambiente.gob.ec/wp-

content/uploads/downloads/2017/07/Cuento-yasuni.pdf

ACTIVIDAD 1 * Recordemos la historia
Recuerda las escenas mas importantes del cuento y describe en cada casillero qué ocurria.
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ACTIVIDAD 2 * Crucigrama 0

Juega con este crucigrama. Completa las frases en los espacios horizontales y verticales.

Verticales
1. La nina del cuento se llama...
2. El protagonista del cuento es...
/-\% 3. Cuando despert6 encontré una..
Horizontales
€

l.( 4. La mujer alta, bella y de colores es...
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o v ‘ -
ACTIVIDAD 3 ® muerte y vida
* jCudles son los colores de la selva que conoces? Usalos para colorear el cuadro de la izquierda.

* jCuéles serfan los colores de la selva si todos sus animalitos desaparecen? Usalos para colorear
el cuadro de la derecha.

* [Cémo prefieres tu selva?l Convérsalo con tu familia y tus companeros.

@]

Colores de la selva que conoces Colores de la selva sin animales

ACTIVIDAD 4 ¢ iCudl es la relacién?

Traza una linea que una cada animal de la columna A con aquello que lo identifica dentro del cuento,
en la columna B.

A —~% B

1. Boa k *é a.Vida

2.Guangana b. Mordisco
3. Pava c. Pepas
d. Polluelos

?
s NS
ACTIVIDAD 5 * Poesia -

Crea una pequena poesia sobre |la importancia de no cazar a los animalitos, con las letras de la
palabra selva.

S

i

e
l
v
a



YASUNI

NUESTRO HOGRAR

La Reserva de Biosfera Yasunf es un espacio nico. Aqui conviven comunidades
ancestrales y habitantes nuevos, en medio de la mayor diversidad de especies
animales, plantas, de enormes riquezas naturales y de bosques que son una
reserva de vida para todos.

Este cuento que tienes en tus manos narra una de las cientos de historias
que suceden a diario en el Yasuni. Con ayuda de la magia y la fantasia nos
acercamos a la realidad de esos nifos, ninas, jovenes, hombres y mujeres que
tienen una relacién de amor y sobrevivencia con las especies que habitan esta
tierra. El cuidado y apoyo mutuo es una tarea fundamental de todos.

Durante mucho tiempo los seres humanos nos hemos beneficiado delasbondades
de la naturaleza. Sin embargo, muchos han abusado de su generosidad. La
cacerfade animales para la venta de su carne, por ejemplo, los est4 exterminando
y muchos han desaparecido.

Te invitamos a que conozcas parte de nuestra historia, que ha sido escrita junto
a otros ninos, ninas y jévenes de la Reserva de Biosfera Yasunf, porque nosotros
seremos los responsables de que este paraiso, el lugar con mas biodiversidad
del planeta, lo siga siendo también para los futuros habitantes del Yasuni,
nuestro hogar.

70



71

Cuento #10
LA CENICIENTA
Ano escolar: Segundo de Bdsica
Autor: Charles Perrault
Link del cuento:

https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&opi=89978449&url=http://www.cu

entoscortos.com/cuentos-
clasicos/cenicienta&ved=2ahUKEwiPxJGkpoaOAXWRQTABHURSKz0QFnoECBcQAQ&usg
=A0OvVaw1s4nqldqUICCnEg50uGwwt

Guia de Lectura:
* Preguntas lodicas:

1. Si tuvieras un hada madrina, ;qué tres deseos le pedirias y por qué?

2. Imagina que hubiese pasado si la hada madrina decidiera no ayudar a

Cenicienta.

* Actividades para el desarrollo de la compresion lectora:

3. Colorea quienes eran los amigos de Cenicienta.
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4. Encierre en un circulo cuales son los personajes malvados del cuento.

5. Marca con una X. ;Qué se le quedo a Cenicienta después de salir del

castillo?

e

6. Coloca el nombre de cada personaje del cuento.
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* Preguntas para desarrollar la escritura creativa o expresion artistica.

7. Crea un final alternativo para la historia. Si la hermanastra de Cenicienta se
hubiese

casado con el Principe.




8. Disena otro vestido magico para Cenicienta.
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Cuento #11
La peor senora del mundo
Ano escolar: Segundo de Bdsica

Autor: Francisco Hinojosa

FRANCISCO HINDJIOS A

2, PEOT SEROra. .

- -

Link del texto: hitps://www.fe.unicamp.br/pf-

fe/pagina basica/58/honojosa la peor senora del mundo.pdf

Guia de lectura:
» Preguntas lidicas:
1. 8Como seria un dia en el que la peor senora del mundo te visite?
2. 3Qué le dirias a la peor senora para que sea mdas amable?
« Preguntas para comprension lectora:
1. Actividad oral: 3Por qué la peor senora del mundo cambia su
actitud?e
2. Actividad oral: sQué significa la unidon del pueblo frente a su
comportamiento?

3. Escribe un diario desde la perspectiva de un nino del pueblo.
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4. 3Qué aprendizajes deja la historia sobre el trabajo en equipo?

l
I
1



Escritura creativa / expresion artistica:

1. Dibuja a la peor senora del mundo en una actividad divertida.

2. Escribe un cuento titulado “La mejor senora del mundo”.

77
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Cuento #12
Dailan Kifki
Ano escolar: Segundo de Bdsica

Autor: Maria Elena Walsh

NRAIL AM VIFWVL
1 ",

A ,
JMILMIY RAFN)

MARIA ELENA WALSH

Link del texto:

http://www.colegioortegaygasset.com/users/matematicas/libro 13.pdf

Guia de lectura:
» Preguntas lidicas:
1. Situvieras un elefante como mascota, ;qué nombre le pondrias?
2. ;Qué harias si tu elefante pudiera hablar?
« Preguntas para comprension lectora:
1. Actividad oral: ¢Cémo cambia la vida de los personajes con la
llegada de Dailan Kifki?
2. Actividad oral: {Qué valores enseia esta historia sobre la amistad
y la responsabilidad?

3. Escribe un anuncio para el periédico de la llegada del elefante.
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4. Actividad oral: ¢ Qué crees que simboliza Dailan Kifki para los

personajes?

Escritura creativa / expresion artistica:

1. Dibuja una escena de Dailan Kifki haciendo algo divertido.




2. Escribe una carta imaginaria al elefante explicandole cémo

cuidarlo.
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