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RESUMEN 
 

 

La presente investigación tuvo como objetivo fortalecer las habilidades de 

lectoescritura en el área de Lengua y Literatura mediante la implementación de 

herramientas digitales en estudiantes de Tercero de Educación General Básica de la 

Unidad Educativa Particular “CEDFI”. El estudio se desarrolló bajo un enfoque 

cualitativo, con un diseño de investigación-acción, empleando la observación directa 

como técnica principal para la recolección de información. La investigación se desarrolló 

en tres fases: análisis de las herramientas digitales a través de revisión científica y 

entrevistas semiestructuradas; diseño y aplicación de una propuesta pedagógica basada 

en el uso de herramientas digitales; y evaluación de los resultados obtenidos. Los 

resultados evidenciaron mejoras en la comprensión lectora, la producción escrita y la 

motivación de los estudiantes, así como una mayor participación e interacción en el aula. 

Se concluye que la integración de herramientas digitales constituye una alternativa 

pedagógica pertinente para fortalecer las habilidades de lectoescritura en el subnivel 

elemental, contribuyendo a mejorar los procesos de enseñanza-aprendizaje en el 

contexto educativo actual. 

 
Palabras clave: herramientas digitales, lectoescritura, comprensión lectora, producción 

escrita. 
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ABSTRACT 
 

 

The present research aimed to strengthen literacy skills in the area of Language 

and Literature through the implementation of digital tools in students of Third grade of 

Basic General Education of the Private Educational Unit "CEDFI". The study was 

developed under a qualitative approach, with a research-action design, using direct 

observation as the main technique for the collection of information. The research was 

developed in three phases: analysis of digital tools through scientific review and semi-

structured interviews; design and application of a pedagogical proposal based on the 

use of digital tools; and evaluation of the results obtained. The results showed 

improvements in reading comprehension, written production and student motivation, as 

well as greater participation and interaction in the classroom. It is concluded that the 

integration of digital tools is a relevant pedagogical alternative to strengthen literacy 

skills in the elementary sublevel, contributing to improving teaching-learning processes 

in the current educational context. 

 
 
 

 
Keywords: digital tools, literacy, reading comprehension, written production. 
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1. INTRODUCCIÓN 

 
En el contexto educativo actual del Ecuador, se reconoce la importancia de 

herramientas digitales para fortalecer las competencias comunicativas, especialmente 

en el desarrollo de la lectoescritura en los primeros años de Educación Básica. Sin 

embargo, pese a los avances tecnológicos, se presentan obstáculos que dificultan su 

implementación en el entorno escolar. Investigaciones realizadas por Venegas y Proaño 

(2021), así como Ulco et al. (2020), señalan que el uso adecuado de las herramientas 

digitales promueve el pensamiento crítico, fortalece las capacidades cognitivas y mejora 

la participación activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. 

 
El Ministerio de Educación del Ecuador, a través del Currículo Nacional (2016), 

enfatiza la necesidad de fortalecer las competencias digitales en los estudiantes, 

reconociendo la importancia de incorporar herramientas tecnológicas que respondan a 

una sociedad cada vez más digitalizada. No obstante, la incorporación de estas 

herramientas en el aula enfrenta diversos obstáculos, entre los que se destacan la 

limitada capacitación docente, la insuficiente infraestructura tecnológica y la resistencia 

a mantener prácticas pedagógicas tradicionales (Sierra et al., 2018; Loor y García, 2020). 

 
 

Estas barreras inciden de manera directa en el desarrollo de las habilidades de 

lectoescritura, especialmente en el subnivel elemental, donde los estudiantes requieren 

estrategias didácticas mediadas, interactivas y contextualizadas que favorezcan la 

adquisición progresiva de la lectura y la escritura (Córdova et al., 2025). 

 
 

La falta de formación docente en el uso pedagógico de herramientas digitales 

limita la implementación de metodologías innovadoras que potencien procesos como la 
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comprensión lectora, la conciencia fonológica y la producción escrita, reduciendo así el 

impacto positivo que la tecnología podría generar en los primeros años de la Educación 

General Básica (Calderón et al., 2025). 

 
 

Desde una perspectiva constructivista, el aprendizaje se construye a partir de la 

interacción activa del estudiante con su entorno, mediante el uso de recursos y 

mediaciones que faciliten la comprensión y producción de textos (Sierra, Ramírez & 

Morales, 2016). En el subnivel elemental, los estudiantes presentan características 

cognitivas que demandan estrategias didácticas basadas en la estimulación visual, 

auditiva y lúdica, lo cual convierte a las herramientas digitales en recursos pedagógicos 

pertinentes para el desarrollo de la lectoescritura (Zamora 2025). 

 
 

Estas herramientas no solo permiten nuevas formas de acceso a la información, 

sino que favorecen la creación de entornos de aprendizaje significativos que fortalecen 

la motivación, la creatividad y el pensamiento crítico, elementos fundamentales en los 

procesos iniciales de lectura y escritura (Ramos, 2021; Navarrete & Mendieta, 2018). 

 
 

En este contexto, el rol del docente adquiere relevancia como mediador del 

aprendizaje, orientando el uso adecuado de las tecnologías para promover la 

alfabetización digital, entendida como un proceso integral que involucra a docentes, 

estudiantes y familias, con el fin de garantizar un uso responsable, crítico y eficaz de las 

herramientas digitales en el proceso de enseñanza-aprendizaje (López, 2008; Luna et 

al., 2020). 

 
La alfabetización digital, entendida como la capacidad para localizar, evaluar, 

crear y comunicar información utilizando tecnologías digitales, se ha convertido en una 
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competencia clave para la vida y el aprendizaje (UNESCO, 2019). Esta competencia no 

solo implica el dominio técnico de dispositivos y aplicaciones, también el desarrollo del 

pensamiento crítico que permita al estudiante analizar la calidad y veracidad de la 

información recibida, así como crear contenidos significativos y pertinentes a su contexto 

social y cultural. 

 
Diversas investigaciones internacionales y locales destacan la importancia de 

una implementación cuidadosa y contextualizada de las herramientas digitales en la 

Educación Básica. Por ejemplo, Tatmingsih (2022), enfatiza que la alfabetización digital 

en la primera infancia debe estar guiada y supervisada por los docentes y padres para 

asegurar un uso adecuado. Mientras que Massó et al. (2024), advierten sobre la 

necesidad de protocolos que protejan la privacidad y promuevan el uso crítico de 

plataformas digitales educativas. En Ecuador, Ulco et al. (2020), subrayan la percepción 

favorable de docentes, estudiantes y padres respecto al uso de TIC en la lectoescritura, 

resaltando la motivación y enriquecimiento cognitivo que estas aportan. 

 
Sin embargo, el desarrollo de habilidades de lectoescritura a través de 

herramientas digitales también presenta desafíos importantes. Entre ellos, la 

desigualdad en el acceso a dispositivos y conectividad, el costo y la necesidad de formar 

a los docentes para que integren estas herramientas en su práctica pedagógica de 

manera efectiva (Bozic, 2023; Granados, Martínez, & Torres, 2020). Además, se debe 

considerar la importancia de diseñar metodologías que no solo utilicen la tecnología 

como un recurso, sino que integren una didáctica innovadora y centrada en el estudiante, 

que potencie la participación activa, la colaboración y la construcción de conocimientos 

(Navarro et al., 2020). 



11 
 

En este sentido, Cassany (2021), destaca la diversidad y riqueza de los recursos 

lingüísticos digitales disponibles, los cuales, cuando son utilizados con una guía 

pedagógica adecuada, pueden transformar la enseñanza de la lectoescritura. No 

obstante, diversos autores advierten sobre la necesidad de establecer normas claras de 

uso y una mediación docente intencionada que prevenga la distracción y el uso 

inadecuado de estas tecnologías, asegurando que la incorporación digital contribuya 

efectivamente a la mejora del aprendizaje (Morello, 2025). 

 
En la educación actual, la enseñanza de la literatura enfrenta desafíos que 

requieren integrar teoría y práctica, creatividad e innovación, especialmente con la 

incorporación de herramientas digitales que enriquecen la experiencia literaria de los 

estudiantes (Bombini, 2008). En Ecuador, el Currículo Priorizado enfatiza el desarrollo 

de competencias digitales como una necesidad para fortalecer el pensamiento 

computacional y el uso responsable de la tecnología (Ministerio de Educación, 2021). 

 
El uso de herramientas digitales potencia el aprendizaje y facilita la adquisición 

de nuevas habilidades, mejorando la organización cognitiva y visual necesaria para la 

comprensión lectoescritora (Venegas & Proaño, 2021). Para lograr un impacto positivo, 

es indispensable que los docentes actualicen sus metodologías y adopten prácticas 

pedagógicas innovadoras basadas en el uso de estas herramientas (Granados et al., 

2020). 

 
La presente investigación tiene como propósito analizar la incidencia del uso de 

herramientas digitales en el desarrollo de habilidades de lectoescritura en estudiantes 

del subnivel elemental, específicamente en Tercer año de Educación General Básica. 
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Se busca identificar las herramientas digitales más adecuadas, elaborar y 

ejecutar una propuesta didáctica que incorpore dichas herramientas y evaluar sus 

resultados en el proceso de aprendizaje. De esta manera, se pretende aportar al 

mejoramiento de las prácticas educativas desde un enfoque sociocultural, reconociendo 

el papel activo de los estudiantes, docentes y la comunidad educativa en la construcción 

del conocimiento y la alfabetización digital. 

 
2. METODOLOGÍA 

 

 
2.1. Diseño metodológico 

 
La investigación se desarrolló bajo un enfoque cualitativo, ya que permitió 

comprender e interpretar el desarrollo de las habilidades de lectoescritura mediante el 

uso de herramientas digitales, considerando las experiencias y prácticas pedagógicas 

de los actores educativos en su contexto natural (Vega et al., 2014). 

 
Se empleó el método de investigación-acción, debido a que el estudio implicó la 

intervención pedagógica a través de la aplicación y evaluación de una propuesta 

didáctica orientada al fortalecimiento de la lectoescritura en estudiantes del subnivel 

elemental, promoviendo la reflexión y mejora de la práctica docente (Restrepo, 2022). 

 
Asimismo, se adoptó la modalidad de estudio de caso, al centrarse en un grupo 

específico de estudiantes de tercer año de Educación General Básica, lo que permitió 

un análisis profundo y contextualizado del fenómeno educativo (Ramírez et al., 2019). 

Finalmente, el estudio tuvo un alcance interpretativo, orientado a comprender el proceso 

de enseñanza-aprendizaje desde la perspectiva de los participantes y en relación con su 

contexto educativo (Zamora & Flores, 2024). 
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2. 2. Contexto, Población y Participantes 

 
La presente investigación se desarrolló en el subnivel elemental de Educación 

General Básica, específicamente en el tercer año, dentro de la Unidad Educativa 

Particular CEDFI. La población participante se centró en un grupo de veintitrés 

estudiantes, cuyas edades oscilan entre los siete y ocho años de edad. 

Tabla 1 
 

Participantes 

 

Sexo Participantes Edad Nivel/Grado 

Masculino 16 7-8 Tercero 

Femenino 7 7-8 Tercero 
 

 
 

 
2.3. Delimitación de población documental 

 
a. Revisión de recursos de herramientas digitales. 

 
b. Entrevistas de expertos en uso de herramientas digitales. 

 

 
2.4. Procedimiento 

 
El presente procedimiento describe tres fases metodológicas, que guiaron el 

desarrollo de la investigación orientada a analizar la incidencia del uso de herramientas 

digitales en el desarrollo de habilidades de lectoescritura, mediante estas fases se 

obtuvo información precisa sobre su impacto en el aprendizaje de los estudiantes. 

Fase 1: Identificación de las herramientas digitales para la lectoescritura. 
 

En esta fase se realizó un análisis documental, mediante la revisión de literatura 

científica y recursos digitales con la finalidad de identificar herramientas digitales 
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adecuados para el desarrollo de habilidades de lectoescritura en estudiantes del subnivel 

elemental. Este análisis permitió seleccionar recursos acordes a la edad, características 

cognitivas y necesidades educativas de los estudiantes. 

El análisis documental se concibe como un proceso sistemático de búsqueda, 

selección e interpretación de información relevante, que facilita la organización y 

comprensión de contenidos teóricos y normativos que sustentan una investigación 

educativa (Martínez et al., 2023). 

Por otra parte, se aplicaron entrevistas semiestructuradas a dos docentes con 

experiencia en el uso pedagógico de herramientas digitales, con el fin de conocer sus 

percepciones, prácticas y criterios para la integración de las herramientas digitales en el 

proceso de lectoescritura. 

La entrevista semiestructurada se caracteriza por su flexibilidad, al combinar 

preguntas orientadoras con respuestas abiertas, lo que permite obtener información 

profunda y contextualizada (Lopezosa et al., 2022). 

Fase 2: Elaboración y ejecución de una propuesta para el uso de herramientas 

digitales en el desarrollo de habilidades de lectoescritura en estudiantes de subnivel 

elemental de Educación Básica. 

Esta etapa se ejecutó la propuesta didáctica basada en el uso de herramientas 

digitales, planificada en diez sesiones de clases. La primera sesión se ejecutó la 

observación y familiarización de los estudiantes con el uso de herramientas digitales, 

permitiendo realizar el diagnóstico inicial de las habilidades de lectoescritura. 

Las siete sesiones posteriores se enfocaron en el desarrollo de actividades de 

lectura y escritura mediante el uso de cinco plataformas digitales, promoviendo así la 
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participación activa de los estudiantes, el trabajo colaborativo y sobre todo la 

construcción del aprendizaje de una manera significativa. 

Por último, en las dos sesiones faltantes se consolidaron los aprendizajes 

mediante actividades de producción escrita y con evaluación lúdica, evaluando así el 

desempeño estudiantil frente a las herramientas ejecutadas. 

La planificación de las sesiones se detalla a continuación en la siguiente tabla, 

donde se especifican los contenidos, las herramientas digitales utilizadas y los objetivos 

generales de cada sesión. 

Tabla 2 
 

Sesiones 

 
 

Nº Título de la 

sesión 

Contenido / 

Tema central 

Herramienta 

digital 

Objetivo general de la 

sesión 

 

 

1 Observación y 

familiarización 

Diagnóstico 

inicial 

Padlet Observar  las 

habilidades previas en 

lectoescritura   y 

familiarizar con 

herramientas digitales. 

2 Diversidad de 

lenguas 

Diversidad 

lingüística 

Blooket Reconocer la existencia 

de distintas lenguas y su 

importancia cultural. 

3 Elementos que 

intervienen en la 

comunicación 

Componentes 

de la 

comunicación 

Wordwall Identificar los elementos 

que intervienen en el 

proceso comunicativo. 
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Nº Título de la 

sesión 

Contenido / 

Tema central 

Herramienta 

digital 

Objetivo general de la 

sesión 

4 Diferencias entre 

lengua oral y 

escrita 

Lengua oral y 

escrita 

Padlet Distinguir entre lengua 

oral y escrita a través 

del trabajo colectivo. 

5 Identificación de 

mensajes orales y 

escritos 

Aplicación 

práctica de oral y 

escrita 

Educaplay Analizar mensajes 
 

según su tipo: oral o 

escrito. 

6 Mural informativo Diseño del mural Genially Analizar las partes del 

mural, observar 

ejemplos. 

7 Lectura Análisis de la 

lectura 

Book Creator Analizar la obra. 

8 Analizamos las 

partes del cuento 

Partes del 

cuento 

Wordwall Identificar las partes de 

un cuento: inicio, nudo y 

desenlace. 

9 Creamos nuestro 

propio cuento 

Producción 

escrita grupal 

Book Creator Redactar de manera 
 

grupal un cuento 

usando su estructura. 

10 Repasamos lo 

aprendido con un 

juego educativo 

Evaluación final 

de aprendizajes 

Kahoot Evaluar lúdicamente los 

aprendizajes 

desarrollados en las 

sesiones. 
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Fase 3: Evaluación de los resultados de la propuesta ejecutada. 

 
Finalmente, se evaluaron los resultados de la propuesta a partir del seguimiento 

del desempeño de los estudiantes durante las sesiones, considerando sus avances en 

las habilidades de lectoescritura y su participación en el uso de las herramientas digitales 

implementadas. 

 
2.5. Instrumentos 

 
Para el desarrollo de la investigación se implementaron los siguientes instrumentos 

de recolección de información. 

 Análisis documental bibliográfico, técnica utilizada para revisar y organizar 

información proveniente de fuentes académicas relacionados con la 

lectoescritura y el uso de herramientas digitales. Esta técnica permitió sustentar 

teóricamente el estudio y seleccionar recursos pertinentes para la propuesta 

(Iglesias y Gómez, 2004). 

 Guion de entrevista semiestructurada, aplicado a dos docentes con experiencia 

en el uso de herramientas digitales, con el fin de recopilar información mediante 

preguntas abiertas que permitieron conocer sus percepciones y prácticas 

pedagógicas (Lázaro, 2021). 

 Registro de observación se utiliza principalmente en investigaciones 

exploratorias y es parte del proceso mediante el cual el investigador se familiariza 

con el contexto del estudio. La recolección y el análisis de datos se realizan de 

manera simultánea (Fabbri, 1998). 

 Autorregistro de clase, utilizado por la docente investigadora para describir el 

desarrollo de las sesiones, registrando experiencias, dificultades y logros 
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observados durante el proceso de enseñanza-aprendizaje (Bombini y Labeur, 

2013). 

 
2.6 Método de interpretación de resultados 

 

 
La interpretación de los resultados se realizó desde un enfoque cualitativo, con 

la finalidad de comprender la información obtenida mediante la observación, las 

entrevistas y los registros de clase. Este proceso permitió analizar el desarrollo de las 

habilidades de lectoescritura de los estudiantes durante la aplicación de la propuesta 

basada en herramientas digitales Mieles et al. (2012). 

 
3. RESULTADOS 

 
A partir de la aplicación de la propuesta pedagógica basada en el uso de 

herramientas digitales en la asignatura de Lengua y Literatura, dirigida a los estudiantes 

de Tercero de Educación General Básica de la Unidad Educativa Particular “CEDFI”. Los 

resultados se derivan del análisis de los instrumentos de observación aplicados durante 

el desarrollo de las sesiones, los cuales permitieron evidenciar los avances alcanzados 

en las habilidades de lectoescritura, específicamente en la comprensión lectora, la 

producción escrita y la participación de los estudiantes. Los resultados se organizan en 

función de las categorías de análisis establecidas, con el propósito de mostrar de forma 

clara las evidencias de la intervención desarrollada. 

 
3.1. Uso de herramientas digitales en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

 
En relación con el uso de herramientas digitales, los resultados evidencian que 

la implementación de recursos como Book Creator, Wordwall y Kahoot favorecieron el 

proceso de enseñanza-aprendizaje en el área de Lengua y Literatura. Se observó que 
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los estudiantes se adaptaron de manera positiva al uso de estas herramientas, 

mostrando interés y facilidad en su manejo. 

 
Además, el uso de herramientas digitales permitió diversificar las actividades 

pedagógicas, promoviendo la interacción y el aprendizaje activo. En general, la 

integración de recursos tecnológicos contribuyó a fortalecer las habilidades de 

lectoescritura y a mejorar la dinámica del aula, evidenciando su pertinencia en el 

contexto educativo. 

 
3.2. Comprensión lectora 

 
Los resultados obtenidos en la categoría de comprensión lectora evidencian 

cambios favorables en el desempeño de los estudiantes, luego de la aplicación de la 

propuesta pedagógica basada en el uso de herramientas digitales. Durante el desarrollo 

de las actividades, se observó que los estudiantes lograron comprender con mayor 

facilidad los textos trabajados, identificando ideas principales y reconociendo 

información explícita presente en los mismos. 

 
También, se evidenció una mayor disposición para participar en actividades de 

lectura, demostrando interés por interpretar los textos y responder preguntas 

relacionadas con su contenido. El uso de recursos digitales permitió fortalecer la atención 

y favorecer la comprensión, generando un ambiente de aprendizaje más dinámico y 

significativo para los estudiantes. 

 
3.3. Producción escrita 

 
Con respecto a la producción escrita, los resultados muestran avances 

progresivos en la capacidad de los estudiantes para expresar ideas de manera escrita. 

A lo largo de la intervención, se observó que los estudiantes lograron estructurar 
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oraciones simples con mayor coherencia, utilizando un vocabulario más adecuado y 

mostrando mejoras en el uso de elementos básicos de la escritura. 

 
De igual manera, se evidenció una mayor seguridad al momento de escribir, así 

como una actitud positiva frente a las actividades propuestas. La participación constante 

en actividades de escritura favoreció la creatividad y la organización de ideas, 

permitiendo que los estudiantes desarrollaran sus habilidades de producción escrita. 

 
3.4. Motivación y participación 

 
Los resultados correspondientes a la categoría de motivación y participación 

reflejan un incremento significativo en el interés de los estudiantes durante las clases de 

Lengua y Literatura. Se observó una mayor participación activa en las actividades 

propuestas, así como una disposición favorable para interactuar con sus compañeros y 

cumplir con las tareas asignadas. 

 
Asimismo, los estudiantes mostraron entusiasmo y compromiso durante el 

desarrollo de las sesiones, lo que se evidenció en su participación espontánea y en el 

respeto de turnos al intervenir. La implementación de estrategias dinámicas contribuyó 

a generar un ambiente de aprendizaje positivo, fortaleciendo la motivación y la 

participación de los estudiantes. 

 
Tabla 3 

 
Categoría - Resultado 

 
 

Categoría Subcategoría Evidencias 
 

observadas 

Síntesis del 

resultado 
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Comprensión 

lectora 

Comprensión 

literal 

Respuestas 

adecuadas y mayor 

atención en la lectura. 

Mejora progresiva en 

la comprensión de 

textos. 

Participación 

lectora 

Mayor interés y 

participación en 

actividades lectoras. 

Lectura más 

significativa  y 

motivadora. 

Producción 

escrita 

Escritura de 

oraciones 

Oraciones más claras 

y coherentes. 

Avances en la 

expresión escrita. 

Organización del 

texto 

Textos mejor 

organizados  y 

creativos. 

Fortalecimiento 

gradual de la 

escritura. 

Motivación y 

participación 

Actitud frente al 

aprendizaje 

Participación activa y 

entusiasmo. 

Incremento de la 

motivación 

estudiantil. 

Interacción 

social 

Interacción 

respetuosa y 

colaborativa. 

Clima de aula 

positivo. 

Uso de 
 

herramientas 

digitales 

Manejo de 

recursos 

Uso adecuado de 

herramientas 

digitales. 

Aprendizaje activo y 

dinámico. 

Integración 

pedagógica 

Uso pertinente de 

recursos en lectura y 

escritura. 

Mejora del proceso de 

enseñanza- 

aprendizaje. 
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4. DISCUSIÓN 
 

 
4.1. Comprensión lectora 

 
La comprensión lectora es una habilidad fundamental que implica identificar ideas 

principales e interpretar el significado de los textos, siendo clave para el desarrollo 

académico de los estudiantes (Sánchez, 2013). Sin embargo, en la educación básica 

persisten dificultades en la comprensión de información explícita y en la identificación de 

ideas centrales. Ante esta situación, el uso de herramientas y recursos educativos 

digitales se presenta como una estrategia pedagógica pertinente, ya que favorece la 

interacción activa con los textos y fortalece los procesos de comprensión. Diversas 

investigaciones evidencian que la mediación pedagógica apoyada en entornos digitales 

mejora la interpretación textual, el desarrollo de habilidades críticas y la motivación 

estudiantil, contribuyendo significativamente al fortalecimiento de la comprensión lectora 

(Castro, 2024; Chavez et al., 2025). 

 
4.2. Producción escrita 

 

 
La producción escrita es una habilidad fundamental dentro del proceso educativo, 

ya que permite a los estudiantes expresar ideas de manera organizada, dar sentido a lo 

que piensan y comunicar sus mensajes de forma clara y adecuada al contexto. Esta 

habilidad integra aspectos semánticos, sintácticos y pragmáticos, por lo que su 

desarrollo resulta clave para fortalecer las competencias comunicativas en el área de 

Lengua y Literatura (Casañas et al., 2016). En relación con ello, los resultados de la 

presente investigación muestran mejoras importantes en la producción escrita de los 

estudiantes, especialmente en la coherencia, cohesión y creatividad de los textos, lo que 
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evidencia que la aplicación de estrategias pedagógicas innovadoras favorece una 

escritura más estructurada y significativa desde los primeros niveles de escolaridad. 

 
De igual manera, los hallazgos coinciden con estudios que destacan la escritura 

creativa como una herramienta pedagógica eficaz para potenciar las competencias 

comunicativas, ya que va más allá de la simple redacción y promueve la imaginación, la 

expresión personal y procesos cognitivos más complejos (Abreu y Marín, 2025). En este 

sentido, el uso de estrategias didácticas dinámicas apoyadas en herramientas digitales 

generó un ambiente de aprendizaje más motivador y participativo, lo que permitió a los 

estudiantes escribir con mayor seguridad, organizar mejor sus ideas y mostrar una mayor 

disposición hacia la escritura (Siguenza y Castillo, 2025). 

 
4.3. Motivación y Participación 

 

 

La motivación y la participación estudiantil son factores clave en el aprendizaje, 

ya que influyen directamente en el compromiso, el rendimiento académico y la 

implicación activa de los estudiantes en el aula. Cuando los estudiantes perciben valor 

en las actividades, confían en sus capacidades y se sienten involucrados en su proceso 

de aprendizaje, aumenta su interés y participación, favoreciendo una formación más 

significativa (Valle et al., 2025). En este sentido, los resultados de la presente 

investigación evidencian un incremento notable en el entusiasmo, la participación activa 

y la interacción respetuosa durante las clases de Lengua y Literatura, reflejando una 

actitud más positiva frente al aprendizaje. 

 
Estos hallazgos coinciden con investigaciones que destacan la efectividad de las 

metodologías activas y las actividades lúdicas para fortalecer la motivación y la 

participación estudiantil, al promover entornos de aprendizaje más dinámicos e 
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interactivos. Estrategias como el trabajo colaborativo y las actividades creativas 

incrementan el interés por las tareas escolares y mejoran la disposición para participar 

en clase, lo que contribuye a un aprendizaje más integral, incluso ante limitaciones de 

recursos, siempre que el docente actúe como mediador del proceso educativo (Lereida 

et al., 2024; Reinoso et al., 2024). 

 
4.4. Uso de herramientas digitales 

 

 
Las herramientas digitales constituyen recursos pedagógicos que, integrados de 

manera planificada, permiten dinamizar el proceso de enseñanza-aprendizaje y 

fortalecer la participación, la creatividad y la construcción significativa del conocimiento 

en el área de Lengua y Literatura (Echeverría y Molina, 2022). En este sentido, los 

resultados de la presente investigación evidencian que su uso favoreció ambientes de 

aprendizaje más dinámicos y motivadores, incrementando la interacción en el aula y 

estimulando habilidades comunicativas, especialmente en la producción escrita y la 

comprensión lectora. 

 
Estos hallazgos coinciden con estudios realizados, los cuales destacan que las 

implementaciones de recursos digitales interactivos mejoran la comprensión de 

contenidos, promueven la participación activa y contribuyen al aprendizaje significativo 

en educación básica, siempre que exista una mediación docente adecuada (Correa et 

al., 2024; Salazar et al., 2025). 

 
No obstante, los resultados también confirman que la efectividad de las 

herramientas digitales depende en gran medida de la formación docente en 

competencias tecnológicas y pedagógicas, reafirmando la necesidad de fortalecer la 
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capacitación continua para garantizar una integración didáctica efectiva y sostenible 

(Valle et al., 2025). 

 
5. CONCLUSIONES 

 

 
La presente investigación permitió evidenciar que la implementación de 

herramientas digitales educativas como Book Creator, Wordwall y Kahoot incidió de 

manera positiva en el fortalecimiento de las habilidades de lectoescritura en los 

estudiantes de Tercero de Educación General Básica. Los resultados obtenidos 

muestran avances en la comprensión lectora y la producción escrita, así como un 

incremento en la motivación y participación durante las clases de Lengua y Literatura, lo 

que demuestra la pertinencia de integrar recursos tecnológicos en el proceso educativo. 

 
Asimismo, se concluye que el uso de estrategias pedagógicas basadas en la 

implementación de recursos digitales favoreció un aprendizaje más dinámico y 

significativo. La interacción con herramientas digitales permitió que los estudiantes se 

involucraran activamente en las actividades de lectura y escritura, generando un 

ambiente de aprendizaje positivo que facilitó la comprensión de los contenidos y el 

desarrollo de competencias lingüísticas básicas. 

 
Finalmente, la investigación confirma que la integración adecuada de 

herramientas digitales en el aula no solo fortalece los aprendizajes académicos, sino que 

también contribuye a mejorar la actitud de los estudiantes frente al aprendizaje. En este 

sentido, se evidencia la necesidad de promover prácticas pedagógicas innovadoras que 

respondan a las características y necesidades del contexto educativo actual. 
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6. LIMITACIONES 
 

 

Una de las principales limitaciones del estudio estuvo relacionada con el 

acceso y la disponibilidad de recursos tecnológicos, ya que los estudiantes no 

contaban con dispositivos propios para el uso continuo de herramientas digitales, 

por lo que la aplicación de la propuesta dependió del acompañamiento y 

mediación directa de la docente investigadora. 

 
Además, la investigación se aplicó a un grupo específico de estudiantes, 

por lo que los resultados responden a las características propias de este contexto 

y no pueden generalizarse a otros escenarios educativos. 

 
En función de los resultados alcanzados, se recomienda integrar de 

manera planificada herramientas digitales en el área de Lengua y Literatura y 

promover mejores condiciones de acceso a recursos tecnológicos, fomentando 

una alfabetización digital responsable que contribuya al mejoramiento de los 

procesos de enseñanza-aprendizaje. 
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8. ANEXOS 
 

 
8.1. Consentimiento informado (Anexo 1) 

 

 
CONSENTIMIENTO INFORMADO 

 

 
Yo,…………………………………, con cédula N ........................... confirmo que he recibido 

 
toda la información sobre el proyecto de investigación al que se me invita a participar. 

Conozco los objetivos y mi papel como colaborador/a en este trabajo de investigación. 

Certifico que estoy al tanto de que, la información será utilizada con fines de formación 

e investigación académica y que se manejarán los criterios de anonimato para la 

presentación de todos los datos obtenidos. Por ello, consiento ser parte de este proyecto 

y el uso de los resultados por parte de la persona responsable de la investigación. 

 
Fecha: 

 

 
Firma de la persona participante: 

 

 
Firma de la persona responsable de la investigación: 

 
 
 
 

 
8.2. Matriz de análisis de herramientas digitales (Anexo 2). 
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Herramienta 

digital 

Tipo de 

recurso 

Propósito 

pedagógico 

Habilidad de 

lectoescritura 

Sustento 

teórico 

Recomendación 

de autores 

Accesibilidad Referencias 

        

        

        

        

        

 
 

 
8.3. Guion de entrevista semiestructurada (Anexo 3) 

 

 
Estimado/a participante: 

 

 

Le agradezco por colaborar con esta investigación. Esta entrevista forma parte de una 

tesis de maestría cuyo objetivo es analizar cómo incide el uso de herramientas digitales 

en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura en estudiantes del subnivel 
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elemental. Su participación es completamente voluntaria. La información proporcionada 

será tratada con confidencialidad, y se utilizará únicamente con fines académicos. 

 
Fecha:  / /  

 

 
Firma:   

 

 
Datos generales: 

 

 
Nombre completo:   

 
Cargo/profesión:   

 
Institución/lugar de trabajo:   

 

 
Preguntas de la entrevista: 

 

 

 ¿Qué herramientas digitales ha usado o recomienda para enseñar 

lectoescritura en niños del subnivel elemental? 

 
 
 

 

 ¿Qué aspectos toma en cuenta al elegir una herramienta digital para 

lectoescritura? 

 
 
 

 

 ¿Qué tipo de actividades digitales han sido más efectivas en el aula para 

mejorar la lectura y escritura? 
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 ¿Qué sugerencias daría para diseñar una propuesta educativa con 

herramientas digitales para lectoescritura? 

 
 
 

 

 ¿Cómo se puede medir si una herramienta digital realmente mejora la 

lectoescritura? 

 
 
 

 

 ¿Qué condiciones deben existir en las escuelas para asegurar el uso efectivo y 

sostenido de herramientas digitales en lectoescritura? 

 
 
 

 
8.4. Autorregistro de clase (Anexo 4) 

 

 
UNIDAD EDUCATIVA PARTICULAR “CEDFI” 

 

 
Grado: Tercero “B” 

 
Asignatura: Lengua y Literatura 

 
Fecha:   

 
Sesión N.º:   

 
Herramienta digital utilizada:   

 

 
Objetivo de la sesión: 
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Descripción de la actividad desarrollada: 
 

 

 

 

 
Observaciones del docente: 

 

 

 

 

 
Dificultades identificadas: 

 

 

 

 
Logros evidenciados en los estudiantes: 

 

 

 

 
Reflexión del docente: 

 
 

 


