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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo disefiar una propuesta pedagégica basada en las
Comunidades de Aprendizaje (CdA) para promover la alfabetizacién ambiental de treinta
estudiantes y tres docentes del area de Ciencias Naturales en el séptimo nivel de Educacion
Basica Media en la Unidad Educativa Particular Liceo “Americano Catdlico” en Cuenca, Ecuador.
La metodologia se fundament6 en un paradigma interpretativo con enfoque cualitativo y de tipo
descriptivo-exploratorio usando la escala de Likert para su validaciéon. El proceso se estructurd
en fases de diagndstico, disefio y validacion por juicio de expertos. Los resultados del diagnéstico
revelaron que, aunque el total de los estudiantes demuestra alta motivacién, su comprension
conceptual es superficial. Asimismo, los docentes reconocen el valor de las metodologias
activas, pero enfrentan limitaciones de recursos y tiempo. Como conclusion principal, se
determiné que las CdA constituyen una alternativa eficaz para fomentar la conciencia ecoldgica,
siempre que se cuente con formacion docente adecuada y recursos pedagdgicos

contextualizados.

Palabras claves: Comunidades de aprendizaje - Alfabetizacién ambiental - Educaciéon Ambiental

- Ciencias Naturales



ABSTRACT

This research aimed to design a pedagogical proposal based on Learning Communities (LCs) to
promote environmental literacy in the Natural Sciences area for 30 seventh-grade students and
three teachers from the Private School “Liceo Americano Catdlico”, in Cuenca, Ecuador. The
methodology was based on an interpretive paradigm with a qualitative and descriptive-exploratory
approach using the Likert scale to validate its results. The process included phases of diagnosis,
design, and validation through expert judgment. The diagnostic results revealed that, although all
the students showed high motivation, their conceptual understanding was superficial. Likewise,
all the teachers recognized the value of active methodologies but faced limitations in resources
and time. The main conclusion was that LCs are an effective alternative for fostering ecological
awareness, provided that teachers receive adequate training and contextualized pedagogical

resources.

Keywords: Learning Communities - Environmental Literacy - Environmental Education - Natural

Sciences
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1. INTRODUCCION

La Educacion en temas ambientales ha adquirido una relevancia creciente en los
sistemas educativos a nivel global, dada la urgencia de formar personas conscientes y
comprometidas con el cuidado y la sostenibilidad medioambiental. De acuerdo con la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible de la Organizacion de Naciones Unidas (ONU), la educacion
desempefia un papel crucial en la promocion de la conciencia ambiental y el cambio de actuacion
necesario para hacer frente a los desafios ambientales globales como el cambio climatico, la
pérdida de biodiversidad y la contaminaciéon (ONU, 2015). En este sentido la necesidad de una
educacion integral que combine no solo conocimientos tedéricos, sino también habilidades
practicas y valores sustentables, ha sido destacada por expertos internacionales como la base

para la construccién de sociedades mas responsables con su entorno (Gavilanes y Tipan, 2021)

En Ecuador, a pesar de los esfuerzos por integrar la Educacion Ambiental en los planes
de estudio, persisten barreras significativas para su implementacion. La direccién de Educacion
mediante el Curriculo Nacional dispone el caracter obligatorio de integrar de forma transversal
los contenidos de Educacion Ambiental en cada etapa formativa (Ministerio de Educacion, 2023).
Dicha perspectiva pretende que el alumnado no solamente obtenga saberes conceptuales, sino
que ademas potencie capacidades empiricas y principios éticos dirigidos a la proteccién de la
biodiversidad y el entorno natural. Sin embargo, ejecutar esta visién continla siendo un desafio
por causas como la carencia de preparacién pedagdgica pertinente en materia ecolégica, la falta
de insumos de materiales y la minima adaptacién a las realidades locales dentro de los planes
de estudio (Ministerio de Educacién, 2021). La vision de la Educacién Ambiental, aun figurando
en los lineamientos curriculares, experimenta una falta de vinculo entre las exigencias en el
marco normativo y el ejercicio cotidiano en los centros escolares. Dicho distanciamiento
manifiesta una carencia de actualizacion en los procesos pedagdégicos, que aln se encuentran

sujetos a modelos de instruccion tradicionales.

Los paradigmas educativos clasicos que imperan en los salones siguen privilegiando la
transmision de saberes diciplinares y la ensefianza en la pedagogia tradicional, procesos que,
aun siendo aceptados, se muestran inflexibles para crear una reflexion analitica o transformar
las acciones ante la preservacion del medio ambiente. De acuerdo con lo planteado por Morén
et al. (2021), tales esquemas carecen de utilidad para tratar los desafios ecolégicos de forma
relevante, debido a que omiten la introspeccién y la ejecucion empirica indispensables para
asimilar las crisis ambientales desde la propia realidad de la escuela. Las estrategias habituales
que se utilizan suelen sostener una perspectiva dividida del ecosistema y de los procesos de
sensibilizacion, limitandose a un saber elemental que no logra vincular al alumnado con las
dificultades auténticas que impactan su territorio cercano. Bajo este escenario, existe la
probabilidad de instruir individuos indiferentes, con poca aptitud para resolver situaciones
mediante juicios razonados sobre cémo evitar o responder a las amenazas ambientales de la
actualidad (Guevara et al., 2020).



Por consiguiente, la distancia existente entre los programas de estudio y los
requerimientos ecolégicos tanto mundiales como regionales manifiesta la imperiosa obligacion
de renovar el sistema de ensefianza actual. Desde esta vision, resulta primordial emplear
paradigmas educativos que incentiven la participacion y la accién, recobrando las experiencias
previas de los estudiantes para ligarlas con las emergencias ambientales actuales de su
contexto. La aplicacion de metodologias activas, como las Comunidades de Aprendizaje (CdA),
representa una alternativa posible para sobrellevar estas limitaciones de ensefianza. Dichos
modelos, basados en el trabajo conjunto, el dialogo y el andlisis reflexivo, cuentan con el
potencial de transformar la pedagogia clasica de la instruccion ambiental, convirtiendo a los

estudiantes en motores clave de cambio social.

El ndcleo del problema reside en el distanciamiento entre los planes de formacion y los
apremiantes requerimientos de la naturaleza a escala mundial y regional. Pese a que el
calentamiento global y el desgaste del ecosistema representan emergencias de primer orden
(Organizacién Meteoroldgica Mundial, 2023), la didactica de las Ciencias Naturales en el territorio
nacional continla sujeta a esquemas informativos y tedricos (Espinosa, 2023), sin incentivar el
progreso de destrezas manuales o valores de sostenibilidad ambiental. Esta situacion
obstaculiza la instruccion de sujetos poseedores de una cultura ecolégica, con la idoneidad para
emitir juicios razonados respecto a la situacion contemporanea en materia de proteccion de la
biodiversidad (Sebastian et al., 2024).

El panorama mundial de la formacidn ecoldgica se sitla bajo acuerdos de caracter global
tales como la Agenda 2030 propuesta por las Naciones Unidas (2015), donde el item 13 exige
con premura la implementacién de acciones pedagdgicas destinadas a frenar el calentamiento
del planeta. Investigaciones realizadas por académicos como Guerrero y Sjostrom (2024)
demuestran que una ensefianza real sobre medio ambiente no puede acotarse solo a saberes
tedricos, pues exige la incorporacién de valores éticos, cognitivos y vivenciales en el curriculo
educativo. Este enfoque integral es fundamental para educar a individuos con capacidad critica

que participen comprometidamente en la proteccion del equilibrio ecoldgico de los ecosistemas.

En el contexto de la region latinoamericana, los intentos de implementar proyectos de
educacion ambiental han enfrentado barreras de suma importancia. A modo de ejemplo, en el
territorio colombiano, iniciativas denominadas Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) han
obtenido logros limitados debido a su escasa conexién con el contexto local, segun sefialan Meza
et al. (2023). Dicha coyuntura refleja un alejamiento entre los mandatos estatales y su aplicacion
diaria en las instituciones escolares, donde factores como el déficit de recursos, la falta de
capacitacién docente y la minima adaptacion a las condiciones territoriales dificultan su

efectividad.

En referencia al marco legal de Ecuador, existen instrumentos como la Estrategia
Nacional de Educacion Ambiental 2017-2030 (Ministerio del Ambiente, 2018) y el Curriculo actual

(Ministerio de Educacion, 2023), los cuales establecen la inclusién obligatoria y transversal de
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temas ecolégicos en todos los niveles educativos. Estas normativas fomentan una perspectiva
integral y transformadora, enfocada en la preparacion de ciudadanos responsables en
mantenimiento y cuidado del medio natural. No obstante, a pesar del avance en el marco
normativo educativo, la puesta en practica de estas directrices sigue siendo limitada. Persisten
vacios considerables en temas como la capacitacion continua de los docentes, la evaluacion de
los conocimientos obtenidos y el vinculo efectivo con el entorno comunitario. Este panorama
resalta la necesidad urgente de evaluar y mejorar tanto las estrategias didacticas como las
politicas publicas, para garantizar que la ensefianza ecol6gica cumpla con su objetivo de generar

un impacto social significativo.

Estudios desarrollados por Bernaschina (2023) exponen que las mallas curriculares
tienden a priorizar los componentes teéricos, relegando la ejecucién empirica y la introspeccién
ética acerca de las dificultades socioambientales. Este inconveniente se vuelve mas severo ante
la insuficiente capacitacién del magisterio en modelos de aprendizaje activo, conforme a lo
expuesto por Guerrero et al. (2021), impidiendo asi el uso de estrategias pedagégicas novedosas

que incentiven la colaboracién y el razonamiento critico.

Ante esta situacion, el argumento para implementar las CdA reside en su potencial para
renovar la ensefianza ecoldgica mediante el dialogo constante y la integracién de la comunidad
(Salazar et al., 2023). Al alejarse de los modelos tradicionales, las CdA permiten un vinculo
estrecho entre los saberes tedricos y la accion real, tal como se observa en las Actuaciones
Educativas de Exito (AEE), que consisten en encuentros dialégicos y procesos de autoanalisis.
Dentro de la realidad espafiola, Soriano et al. (2022) demuestran que los alumnos no solo reciben
formacioén en sostenibilidad, sino que la ejecutan mediante proyectos de colaboracion mutua.
Esta estrategia no solo incrementa la cultura sobre el entorno, sino que ademas fortalece el
compromiso ciudadano, transformando a los planteles educativos en centros de cambio
pedagdgico, cientifico, ecoldgico y social. Por estas razones, su puesta en practica se considera
una alternativa educativa indispensable para superar las limitaciones de la formacién ambiental

de caracter convencional.

La puesta en marcha de diversos proyectos vinculados a las Comunidades de
Aprendizaje (CdA) manifiesta un escenario donde se admite la premura de tratar la emergencia
ecolégica desde el ambito formativo, mediante una visién que impulse tanto el saber te6rico como
el ejercicio proambiental. En la esfera global, multiples indagaciones resaltan la relevancia de
incluir competencias éticas y empiricas en los sistemas de ensefianza, encaminadas hacia la
sustentabilidad. Estudios realizados tanto en el continente europeo como en la region
latinoamericana han demostrado que, si bien hay iniciativas para sumar la Educacion Ambiental
en los planes de estudio, los modelos instructivos de corte clasico contindian siendo insuficientes,
puesto que no consiguen producir una modificaciéon sustancial en las posturas y conductas del
alumnado. En contraparte, las Comunidades de Aprendizaje aparecen como una opcion
vanguardista, que fomenta el involucramiento directo, la labor cooperativa y el andlisis juicioso

acerca de las problematicas del entorno natural. En el panorama nacional ecuatoriano, se admite
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la urgencia de evaluar y adaptar las normativas de ensefianza junto a los métodos didacticos
para fortalecer el conocimiento del entorno ante la crisis climatica. Desde esta perspectiva, las
comunidades de aprendizaje surgen como un camino con gran capacidad para mejorar la
formacién ecologica, transformando a la juventud en agentes clave de las renovaciones sociales
en su contexto proximo. Seguidamente, se exponen investigaciones anteriores relativas a la
Educacion Ambiental, lo que ratifica la trascendencia de esta tematica y la vasta produccién
bibliografica disponible desde una escala mundial hasta la realidad de nuestro contexto.

Desde un marco internacional, en la Universidad de Bremen, Alemania, Kaya & Elster
(2019), realizan un estudio titulado, “Una consideracién critica de la alfabetizacion ambiental:
conceptos, contextos y competencias”, con el propésito de clarificar el marco conceptual,
contextual y sus competencias, para llegar a un consenso entre expertos del area. Utilizando un
enfoque metodolégico mixto, de caracter exploratorio, aplicando el método Delphi en ciclos
secuenciales. El estudio conto con la participacion de 45 especialistas vinculados a las Ciencias
y la Formacion Ecoldgica, incluyendo a catedraticos y cientificos. Los hallazgos derivados indican
que, aparte de examinar las actuales habilidades axiolégicas y éticas relativas al término de
cultura ambiental, se resalta la trascendencia del sistema educativo y la funcién del profesorado.
Igualmente, se plantea que quienes realizan investigaciones y disefian programas de estudio
consideren los diversos &mbitos y elementos de la instruccion ecolédgica al momento de elaborar
las mallas de ensefianza. Por otra parte, se insta a concentrar las acciones en la capacitacion y
el perfeccionamiento de las competencias de los maestros, permitiéndoles dominar y ejecutar
con éxito estrategias pedagdgicas pertinentes. Del mismo modo, recomiendan incorporar en el
plan de estudios, en los manuales escolares y en las guias de formacién, tematicas asociadas a
la cultura ambiental, reforzadas con dinamicas fuera del aula, tales como la conformacién de
grupos tematicos, recorridos por galerias cientificas y busquedas en portales digitales sobre

biodiversidad, con la finalidad de propiciar un vinculo real con el entorno natural.

Por otro lado, Rodriguez et al. (2021), en su investigacion titulada “El huerto escolar
Ccomo recurso para iniciar la alfabetizacién ambiental en Educacion Infantil”, realizada en Sevilla
Espafia, tuvo como objetivo implementar este escenario de aprendizaje para iniciar el proceso
de alfabetizacion ambiental en nifios de educacion inicial. El estudio de corte cualitativo involucro
a 26 nifios de 3 afios, se bas6 en una valoracion posterior a la primera implementacién del
proyecto, acompafiada de una escala de valoracion de respuestas. Asimismo, se ejecutaron
tareas adicionales tales como talleres de ilustracion, seguimientos permanentes de alumnos con
puntuaciones reducidas en los baremos de medicién, didlogos de apertura y reuniones de
enfoque para fortalecer el acopio de informacion. Los hallazgos evidenciaron que los huertos
pedagdgicos constituyen un medio provechoso para dar inicio a la cultura ecolégica en los niveles
de enseflanza preescolar. La vinculaciébn inmediata con el entorno biolégico potencia la
adquisicion de saberes, incentivando la curiosidad por el ecosistema y potenciando capacidades
para detectar dificultades, asi como para proyectar respuestas. En conclusion, esta estrategia

educativa permitio al estudiante desarrollar habilidades de observacion, andlisis, reflexion a
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través de la practica, convirtiéndose en protagonista de su propio aprendizaje y alcanzando los

objetivos propuestos para este nivel.

Una investigacion desarrollada en Espafia es la que realizan Martinez et al. (2022)
denominada, “Alfabetizacion ambiental en la formacion inicial docente: disefio y validacion de un
cuestionario” el cual tuvo como objetivo realizar una revision profunda de la formacién docente,
atendiendo a los retos que plantea para mejorar la alfabetizacién ambiental de los futuros
profesores. La indagacion se sustentd en un modelo cuantitativo aplicando el analisis estadistico
descriptivo, mediante el uso del Cuestionario de Dimensiones Ambientales (CDA) en 162
estudiantes de las carreras de Educacion Infantil y Primaria de la Universidad de Sevilla. Con el
objetivo de analizar los datos recabados, se utilizd una escala psicométrica fundamentada en el
sistema Likert. Los hallazgos finales sugieren que los participantes poseen un dominio
sobresaliente de conceptos cientificos y principios ecolégicos, pero manifiestan un desempefio
moderado en lo referente a comportamientos proambientales de naturaleza colectiva. En
conclusién, se evidencia la necesidad de proponer contenidos curriculares que fomenten el
desarrollo de actividades de investigacion en el area. Asi mismo, aunque los docentes presentan
actitudes positivas hacia los problemas socioambientales, aldn persisten comportamientos
individualistas por parte de los docentes, que impiden crear entornos cooperativos y limitan el
desarrollo de acciones colectivas para generar conciencia del alto impacto que generan las
actitudes proambientales.

En el contexto latinoamericano, Rangel y Fonseca (2023), desarrollaron en Colombia el
estudio titulado” Educacion Ambiental y formacion ciudadana en los proyectos ambientales
escolares. Del discurso a la participacion”, con el objetivo de analizar la incidencia de la
reformulacién del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) en la educacién para la ciudadania
ambiental. Esta investigacién de enfoque cualitativo utilizé el método de Investigacidon Accién
Participativa con la intervencion de 11 estudiantes, 4 docentes, 22 padres de familia y 25 lideres
comunitarios de una institucion educativa. Los resultados indicaron que los PRAE estan bien
estructurados, vinculados al contexto, la politica educativa y los actores educativos con
dindmicas naturalistas y socioambientales, abordados como una estrategia de integracion y
transversalizacion curricular, pero los resultados son limitados. Si bien, la comunidad educativa
reconoce los desafios ambientales y se interesan por buscar soluciones, el proyecto no tiene
gran impacto en el entorno escolar. Aunado a ello, se detectdé una carencia de formacién
especializada para realizar evaluaciones ecoldgicas situadas dentro de los planteles educativos.
Para finalizar, esta investigacién brinda recursos conceptuales, de procedimiento y de aplicacion
que impulsan el ingenio, lo novedoso y los disefios de ensefianza integradores asociados a los
Proyectos Educativos Institucionales, los cuales potencian el involucramiento civil y la autonomia
del grupo escolar, si bien demandan una puesta en marcha mas técnica y ajustada al entorno

real.

Por otra parte, Yupanqui y Leyva (2024), desarrollaron en Trujillo, Per(, el estudio

“Conciencia ambiental: Empoderando cambios mediante la Alfabetizacion”, con el proposito de
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analizar el impacto de la alfabetizacién ambiental en la promocién de la conciencia ambiental en
entornos educativos. La investigacién de enfoque cualitativo-teérico, utilizé el método PRISMA
para realizar una revision bibliografica de 50 articulos cientificos; en la busqueda bibliografica,
se utilizaron palabras clave como: “alfabetizacion ambiental’, “conciencia ambiental” vy
“Educacion Ambiental”. Los resultados mostraron que existe una relacién positiva entre
alfabetizacion ambiental y entornos educativos, destacando el aprendizaje basado en proyectos
(ABP) como propuesta innovadora, el uso de textos escolares y libros de eco-alfabetizacién para
crear conciencia ambiental. Ademas, sugiere la importancia de la implementacién de programas
de Educacion Ambiental en entornos formales y no formales con la participacién de estudiantes.
En conclusion, los textos escolares y los libros de eco-alfabetizacion, la cooperacion de la
comunidad educativa, un curriculo contextualizado con el medio ambiente y un profesorado
capacitado impactan de forma positiva al desarrollo de conciencia ambiental responsable y
sostenible. Asimismo, se recomienda ensefiar Educacién Ambiental desde experiencias
practicas, reflexivas que conecten emocionalmente al estudiante y la naturaleza para generar
cambios en sus habitos y comportamientos, que promueven acciones proambientales

respetuosas.

Por dltimo, el trabajo desarrollado por Rodriguez et al. (2018), en el ambito ecuatoriano,
bajo el titulo “Comunidad Playa de Oro en la provincia de Esmeraldas (Ecuador): Una experiencia
exitosa de alfabetizacién ambiental”’, expone el proceso de formacién ecoldgica en este grupo
poblacional de raices ancestrales. Mediante la aplicacion de un disefio de investigacion mixto,
se involucré a 34 mujeres y 31 hombres pertenecientes al sector. Las conclusiones indicaron que
la cultura ambiental naci6 de la obligacién de modificar la gestion de los bienes naturales,
conformando una propuesta pedagoégica que favorece el crecimiento social y productivo en esta
area de Esmeraldas, incentivando un progreso equilibrado apoyado en el turismo sustentable.
Los hallazgos encontrados demuestran que, los habitantes priorizan la conservacién de los
recursos naturales, aunque los visitantes recomienden promover el turismo para aumentar la
economia local. Ademés, se propone fortalecer la cooperacién nacional e internacional para
mejorar las capacidades locales en areas como la salud, servicios basicos, alimentacién, y asi

contribuir a la alfabetizacion ambiental para crear comunidades sostenibles.

Luego de concluir el analisis de las investigaciones antecedentes, se hace indispensable
fundamentar conceptualmente la tematica de interés mediante los principios doctrinarios y
visiones del saber que otorgan un respaldo firme al proyecto y a las perspectivas tratadas en
este trabajo. Dicho compendio referencial no solamente sitla las nociones esenciales de la
cultura ecol6gicay los grupos de aprendizaje colaborativo, sino que ademas facilita la evaluacion
de sus consecuencias empiricas en el ambito educativo y en la ensefianza de las Ciencias de la

Naturaleza.
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La formacion ecolégica se entiende como un ciclo pedagégico completo destinado a
potenciar en los ciudadanos un entendimiento analitico de la actual emergencia ambiental, asi
como de las variables de orden social, cultural y financiero que la motivan. Su meta principal
reside en incentivar la instruccion ambiental como un medio para que los sujetos identifiquen la
conexion mutua entre los ecosistemas y la accién del ser humano, fomentando un sentimiento
de responsabilidad compartida ante la proteccion del habitat. Mediante este proceso, las
personas obtienen saberes, destrezas y principios que les facultan para examinar su entorno
ecolégico, detectar dificultades e involucrarse de forma dinamica en la obtencién de respuestas

equilibradas (Mendozay Silva, 2024).

La formacion ambiental va méas alld de la mera transmisién de datos técnicos, pues
implica fomentar principios, costumbres y conductas éticas orientadas al resguardo y la mejora
de la relacion entre la sociedad y el medio ambiente. Su meta consiste en fortalecer la capacidad
de las personas para tomar decisiones argumentadas, analiticas y éticas que promuevan la
conservacion de los ecosistemas y el bienestar de las generaciones presentes y futuras. Por
tanto, se establece como un elemento articulador en los procesos formativos, permitiendo
fusionar los saberes académicos con experiencias practicas que impulsen la participacion

ciudadana y la construccién de una sensibilidad ecoldgica alineada con el equilibrio ambiental.

La formacion ecolégica constituye un medio que habilta a los individuos para
comprender plenamente los procesos naturales, facilitando una intervencion apropiada orientada
hacia su proteccién, restauracion y desarrollo sustentable en el tiempo. Asimismo, favorece un
bienestar superior tanto para los ecosistemas como para los seres que los integran (Blanco et
al., 2022). Dicho proceo abarca cinco dimensiones clave: el saber, la sensibilidad, el proceder,
el involucramiento y la postura, los cuales resultan vitales para actuar de forma razonada y digna
en la resolucion de crisis ecolégicas bajo una mirada de sostenibilidad y aprecio por la existencia
(Flérez y Ruiz, 2022).

En el entorno educativo, la alfabetizacion ambiental se establece como una estrategia
que busca integrar la Educacién Ambiental en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes, permitiendo desarrollar la habilidad para tomar decisiones informadas y
responsables, creando nuevas generaciones activas y solidarias frente a temas relacionados con
el medio ambiente, con valor y compromiso con las futuras generaciones mediante la

preservacion del planeta (Bello, 2021).

Esta iniciativa es una propuesta de educacion interdisciplinaria que no solo se enmarque
en saberes conceptuales, sino que amplie su visiobn desde lo epistemolégico, ontol6gico y
metodoldgico. De esta manera, la Educacién Ambiental se complementa con las Ciencias
Naturales y otras areas del saber como son: Ciencias Sociales, Econémicas, Eticas, Filosoficas,
etc. Permitiendo asi, reconocer las necesidades, valores, interpretaciones y contextos para
abordar la Educacién Ambiental (Cardenas, 2021). Por consiguiente, la formacion ambiental se

constituye como una pieza fundamental en la ensefianza de las Ciencias Naturales, ya que
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faculta inspeccionar y diagnosticar el entorno real para propiciar su transformacién mediante la

educacion.

Interpretar el proceso formativo ecolégico desde una perspectiva interdisciplinaria y
estrechamente vinculada al aprendizaje de las Ciencias Naturales exige no solamente integrar
saberes diversos, sino también renovar la metodologia con la que estos se comunican y se
perciben en el ambiente escolar. Una educacion del entorno con objetivos pedagdgicos requiere
movilizar estos fundamentos tedricos hacia estrategias didacticas que estimulen la participacion
proactiva de los estudiantes, el pensamiento reflexivo y la relaciéon directa con su medio
ecosistémico. Consecuentemente, es imperativo que las perspectivas teéricas y de
procedimiento mencionadas con antelacion se conviertan en tacticas de aprendizaje especificas,
gue agilicen la adquisicion de saberes y promuevan la sensibilidad ecolégica partiendo de

vivencias de gran valor.

Las estrategias educativas en Educacién Ambiental deben fomentar la reflexién de la
realidad a través de la experiencia directa con el entorno, generando mayor motivacién e
implicacion de los alumnos (Masache et al.,, 2025). Para Velasquez (2024) las estrategias
educativas son acciones pedagdgicas planificadas que facilitan el aprendizaje de conocimientos
y comportamientos con base en los objetivos, ya sea para la formacion, el desarrollo o el
perfeccionamiento de habilidades, destrezas o competencias, establecidos por la comunidad

educativa para un grupo especifico, con una estructura planificada y organizada.

Concebir la formacién ecoldgica desde una vision multidisciplinar y estrechamente ligada
a la enseflanza de las Ciencias de la Naturaleza demanda no Unicamente combinar
conocimientos variados, sino ademas modificar la forma en que estos se imparten y se
experimentan en el salén de clases. Una instruccion ambiental con propésito pedagdogico amerita
llevar estos pilares conceptuales hacia ejercicios didacticos que incentiven el involucramiento
dinamico del alumnado, la introspeccién analitica y el vinculo inmediato con su entorno.
Consecuentemente, es imperativo que las perspectivas teéricas y de procedimiento
mencionadas con antelacion se conviertan en tacticas de aprendizaje especificas, que agilicen
la adquisicién de saberes y robustezcan la sensibilidad ecolégica partiendo de vivencias de gran

valor.

Tales grupos se fundamentan en reglas de mutuo intercambio y conectividad,
posibilitando que los miembros cooperen en la instruccion colectiva y el avance de las labores
formativas y comunitarias. En el Ambito educativo, Nievas (2023) sostiene que, las comunidades
de aprendizaje funcionan como espacios de colaboracién donde los participantes reflexionan,
comparten conocimientos y disefian estrategias para abordar probleméaticas o mejorar aspectos
del entorno, siempre con el propésito de transformar realidades sociales de manera inclusiva y

efectiva.

En el entorno escolar, las Comunidades de Aprendizaje funcionan como un recurso de

gran valor para el progreso de los diversos actores educativos, puesto que se basan en
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Actuaciones Educativas de Exito (AEE) con validacion cientifica, las cuales han mostrado
eficacia al reducir el fracaso escolar y favorecer el clima relacional en los espacios de aplicacion.
Dentro de los esquemas mas relevantes de esta perspectiva se hallan las agrupaciones
interactivas, bibliotecas asistidas, conversatorios dialogicos y plataformas digitales con guia,
mismos que, mediante la participacion grupal, incrementan el nivel pedagogico de los estudiantes

y consolidan los vinculos de unién ciudadana (Medina y Paramo, 2024).

Dentro de los esquemas mas relevantes de esta perspectiva se hallan las agrupaciones
interactivas, bibliotecas asistidas, conversatorios dialdgicos y plataformas digitales con guia,
mismos que, mediante la participacién grupal, incrementan el nivel pedagdgico de los estudiantes
y consolidan los vinculos de unién ciudadana (Medina y Péaramo, 2024). La creciente
preocupacion por los desafios ecoldgicos globales, como el cambio climatico, la pérdida de
biodiversidad y la contaminacion, exige una educacion que no solo proporcione conocimientos

tedricos, sino que también fomente habilidades practicas y valores sustentables.

En este contexto, las Comunidades de Aprendizaje (CdA) surgen como una metodologia
pedagdgica activa que puede superar las limitaciones de los enfoques tradicionales. A través del
trabajo colaborativo, el flujo de dialogos y la reflexiéon propia, las comunidades de aprendizaje
permiten que los estudiantes asuman el rol principal en su formacién, relacionando sus vivencias
anteriores con las problematicas ambientales reales de su entorno local. Esta perspectiva se
alinea con la necesidad de un paradigma educativo mas comprometido, que supere la mera
transferencia de datos y, en su lugar, promueva el pensamiento critico frente a los desafios del
medio ambiente y motive la accion practica. Las comunidades de aprendizaje logran que la
educacion ecoldgica se convierta en una experiencia practica y contextualizada, donde la
juventud no solo asimila conceptos de sostenibilidad, sino que los pone en marcha, consolidando

la cohesion colectiva y la responsabilidad moral con la biosfera.

La formacion ecoldgica, en cambio, se concibe como un proceso clave para instruir
personas responsables que asimilen la interdependencia entre la sociedad y la biosfera y que,
mediante la reflexién y el analisis critico, consigan tomar decisiones argumentadas en pro de la
gestion de desarrollo sustentable. Pese a ello, la practica de la pedagogia ambiental en gran
parte de los salones de clase actuales no cuenta con la intensidad suficiente para propiciar una
verdadera evolucion en las mentalidades y acciones de los jévenes. Por consiguiente, el presente
trabajo se orienta a plantear una estrategia de ensefianza que renueve los esquemas clasicos,
priorizando un modelo de adquisicién de saberes activo y deliberativo. Concretamente, el fin de
esta investigacion es determinar el aporte de las Comunidades de Aprendizaje al fortalecimiento
de la cultura ambiental en la catedra de Ciencias Naturales del subnivel medio, centrandose en

la labor de la Unidad Educativa Particular Liceo Americano Catdlico situada en Cuenca, Ecuador.
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2. METODOLOGIA
2.1. Disefio Metodoloégico

Este estudio se desarroll6 bajo el paradigma interpretativo, cuyo proposito es
comprender las realidades desde la perspectiva de los participantes y explorar los significados
que asighan a sus experiencias (Arias, 2021). Dicho enfoque resulta adecuado para abordar
fendbmenos educativos complejos, donde la interpretacion y comprension del contexto y sus
actores son claves para el andlisis. En este marco, la investigacion se aborda mediante un
enfoque cualitativo, orientado a analizar las practicas educativas relacionada a la Educacién
Ambiental en el area de Ciencias Naturales y valorar la pertinencia de las Comunidades de

Aprendizaje como estrategia en el proceso educativo en relacién con la Educacion Ambiental.

El estudio cuenta con un disefio descriptivo, debido a que su fin es identificar las
particularidades de los procesos pedagdgicos contemporaneos sobre la proteccién del entorno
natural en la materia de Ciencias Naturales. Igualmente, exhibe un disefio de tipo exploratorio,
pues intenta profundizar en temas superficialmente abordados en el sistema de ensefianza en
relacién con la insercion de la formaciéon ecolégica mediante un proyecto de estrategias de
involucramiento grupal bajo el modelo de las Comunidades de Aprendizaje. Conforme a lo
planteado por Herndndez y Mendoza (2020), este disefio permite explorar fenémenos
emergentes y generar bases para el desarrollo de posteriores estudios. Debido a su naturaleza,

se opto por centrar la atencion en el disefio de una propuesta pedagdgica.
2.2. Contexto, Poblacién y Participantes

El estudio se llevé a cabo en la Unidad Educativa Particular Liceo “Americano Catdlico”,
ubicada en la ciudad de Cuenca, Ecuador. La poblacién de estudio estuvo compuesta por 30
estudiantes de séptimo nivel de Educacion Basica Media, y 3 docentes del area de Ciencias
Naturales, quienes participaron para la recopilacion de informacion sobre las practicas actuales
de ensefianza y sobre las necesidades educativas en relacién a la Educacion Ambiental. La
seleccién de los participantes fue no probabilistica, siendo escogidos de manera intencional

aquellos que estuvieron directamente involucrados en el proceso educativo.
Criterios de inclusion para la seleccion de los participantes:

e Docentes del area de Ciencias Naturales: se incluyeron aquellos docentes que imparten
clases en el nivel de Educacion Béasica Media y que estan involucrados en la ensefianza de
contenidos relacionados a las Ciencias Naturales.

e Estudiantes del séptimo nivel de Educacion Basica Media: estudiantes que cursaron el
séptimo nivel de Educacion Basica Media, dentro del area de Ciencias Naturales.

e Firma de consentimiento informado: todos los participantes, tanto docentes como
estudiantes, firmaron el consentimiento informado para su participacion en el estudio,

asegurando su acuerdo voluntario y consciente.

Los criterios de exclusiéon fueron:
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e Docentes no involucrados directamente en el area de Ciencias Naturales: Se excluyeron a
los docentes que no impartian clases en el séptimo nivel de Educacion Basica Media o
aquellos que no estaban relacionados con la ensefianza del area de Ciencias Naturales.

e Participacion sin consentimiento informado: Se excluyeron aquellos participantes que no
firmaron el consentimiento informado, ya sea por disposicién de no participar de manera

voluntaria o por no estar en condiciones de otorgar su consentimiento de forma consciente.
En cuanto a la delimitacion de poblacion documental, se consideraron los siguientes criterios:

e Curriculo por competencias del area de Ciencias Naturales del subnivel Basica Media: se
analizaron Unicamente las competencias establecidas en este subnivel, en el area de
Ciencias Naturales, en la institucidn para revisar los objetivos educativos dispuestos en dicho
subnivel.

e Proyectos o programas de capacitacion ecoldgica previos: se sumaron a la indagacion las
intervenciones y modelos anteriores relacionados con la Educacién Ambiental realizados en
el centro educativo, con la meta de valorar su alcance y los efectos producidos.

e Planificaciones de Unidad de Ensefianza (PUD) formuladas para el area de Ciencias
Naturales: se revisaron los PUD implementados por los maestros, con la intencién de
identificar las metodologias y procesos instruccionales aplicados en el abordaje de los temas

y su conexién con el &mbito ecoldgico.

La seleccidn de los participantes y los documentos se realizé con el fin de obtener una
vision integral sobre las practicas educativas actuales y las necesidades en relacién con la
alfabetizacion ambiental, permitiendo disefiar una propuesta pedagoégica basada en las
Comunidades de Aprendizaje.

2.3. Procedimiento

Fase 1: Diagndstico contextual de las practicas educativas en Ciencias Naturales y su

relacion con la Educacién Ambiental

En esta fase, se empled la técnica de andlisis documental para revisar las practicas de
ensefianza de la Educacion Ambiental en el area de Ciencias Naturales. Entre los documentos
revisados se incluyeron: el curriculo por competencias de la asignatura, los programas o
proyectos de Educacién Ambiental previos, asi como los planes de Unidad Did4ctica. El andlisis
se aplico con el propésito de obtener una comprension integral y coherente sobra la forma en
cémo se planifica y aborda la Educacién Ambiental en el area de Ciencias Naturales. Al realizar
esta fase, fue posible identificar la distribucion, alcance y continuidad de los contenidos
ambientales dentro del marco normativo y pedagdgico. Segun lo planteado por Valle et al. (2022),
el andlisis de documentacién es esencial para obtener una perspectiva global de las reglas
académicas vigentes y su impacto en la labor del profesorado, pues ayuda a entender los
fundamentos de la ensefianza y la evolucién técnica en el aula. Dicha labor permiti6 comparar

los marcos legales con el contexto practico y los datos de las entrevistas, revelando carencias,
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contradicciones, éxitos y limitaciones en el desempefio ecolégico. De esta manera, la revision
documental constituyé un insumo clave para fundamentar la necesidad de ajustes y orientar el

disefio de una propuesta pedagdgica pertinente y contextualizada.

Fase 2: Disefio de una propuesta pedagdgica fundamentada en las Comunidades de

Aprendizaje para la alfabetizacion ambiental.

En esta etapa, se elabor6 la propuesta pedagégica fundamentada en las Comunidades
de Aprendizaje (CdA), estructurada a través de actividades colaborativas, reflexivas y practicas.
Las acciones docentes priorizan el esfuerzo colaborativo, favoreciendo el aprendizaje mutuo
entre los estudiantes, tal como proponen Escobar (2023) y Peralta (2021). Las estrategias de
autoanalisis estimulan a los alumnos a evaluar sus propias acciones y a adoptar un papel
protagonico en los debates sobre la crisis ambiental. Por otra parte, Matos (2022) menciona que
actividades de implementacién consisten en realizar proyectos ambientales, permitiendo que los
educandos no solo obtengan informacion, sino que la trasladen a situaciones reales, similar a lo
que sucede en los grupos de interaccion eficaces para la cultura ecoldgica (Campoverde, 2021).
La propuesta se elaboré considerando las caracteristicas del contexto escolar, los contenidos
abordados en el subnivel de Educacion Basica Media y las necesidades de los estudiantes,
buscando generar un aprendizaje contextualizado que fomente la acciéon proambiental (Ver
Anexo 5).

Fase 3: Validacidon de la propuesta pedagogica mediante juicio de expertos

En esta etapa, la propuesta pedagdgica se sometié a una validacion por juicio de
expertos, técnica reconocida en la investigacion educativa para establecer la validez de
contenido de las propuestas didacticas. El objetivo fundamental consisti6 en asegurar la
pertinencia, la coherencia, la factibilidad operativa y la relevancia del planteamiento en un
contexto escolar especifico. Con este fin, se seleccionaron expertos con una trayectoria en el
campo de las Ciencias Naturales y areas relacionadas, quienes brindaron un examen profundo

de los componentes educativos de la iniciativa.

Para el proceso evaluativo fundamental, se elabor6 un recurso estructurado como
rabrica que facilitd el examen metddico del proyecto mediante seis ejes. En este medio se aplicé
una valoracién tipo Likert integrada por cinco niveles para puntuar cada reactivo, procedimiento
comun en la revision de recursos de ensefianza y la validacién de planes formativos (Hernandez
y Mendoza, 2020). Este mecanismo de cuantificacion permitié determinar el cumplimiento de los
criterios en el disefio analizado, lo que ayudd a entender los resultados con una imparcialidad

superior y una secuencia logica (ver Anexo 6).

Las cifras recolectadas a través de este medio se analizaron empleando la estadistica
descriptiva, asumiendo que el plan presentaba una consistencia suficiente cuando las medias
resultaban equivalentes o mayores a 3. Al concluir, los contenidos se organizaron en una tabla
de sistematizacion, lo cual hizo posible incluir los comentarios y recomendaciones de los

especialistas con el fin de corregir y consolidar la redaccion definitiva del modelo educativo.
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La seleccidn de expertos fue realizada mediante un muestreo intencional, en donde se
consideraron criterios de idoneidad académica y experiencia profesional. Los expertos

seleccionados cumplieron con los siguientes criterios:

e Formacion académica en Educacion, Didactica de las Ciencias Naturales, Educacion
Ambiental, investigacién o areas afines.

e Experiencia profesional minima de cinco afios en docencia, investigacién educativa o gestién
curricular.

e Conocimiento del Curriculo Nacional del Ecuador y del nivel de Educacién Basica Media.

e Experiencia o familiaridad con metodologias activas, participativas o comunitarias.

La validacién se llevé a cabo con la participacién de cinco expertos, nimero considerado

adecuado para estudios de validacion de propuestas didacticas en el ambito educativo.
Procedimiento de validacion
El procedimiento de validacion se desarrollé en las siguientes etapas:

e Distribucion de los materiales: se facilit a cada especialista el proyecto pedagdgico, la
solicitud formal y el recurso de valoracién.

e Valoracién independiente: los profesionales llevaron a cabo el estudio por cuenta propia,
manifestando su opinién de caracter cualitativo.

e Agrupacion de hallazgos: se unificaron las apreciaciones de los evaluadores dentro de una
tabla de ordenamiento sistematico.

e Procesamiento de datos: se determinaron las medias aritméticas por cada criterio y
dimension, facilitando el reconocimiento de aciertos y puntos de mejora.

e Modificaciones al proyecto: partiendo de los comentarios recibidos, se ejecutaron los

cambios necesarios en la guia de ensefianza, optimizando su logica docente y operativa.

Las observaciones cualitativas aportadas por los expertos fueron analizadas de manera
interpretativa, permitiendo enriquecer la propuesta desde una perspectiva pedagégica, curricular

y contextual.
Consideraciones éticas

El proceso de validacién se desarroll6 respetando principios éticos de la investigacion
educativa, garantizando la voluntariedad de la participacion, la confidencialidad de la informacién

y el uso de los aportes exclusivamente con fines académicos.

2.4. Instrumentos de recoleccién de datos

Para esta investigacion se utilizaron los siguientes instrumentos:
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Guia de Observacion

Se utilizé una guia de observacion para analizar las practicas actuales de ensefianza en el area
de Ciencias Naturales, especialmente en relacion con los temas de Educacion Ambiental dentro
de los contenidos (Ver anexo 2). Esto permitié identificar las fortalezas y debilidades de las
metodologias implementadas en el area, proporcionando la base para el disefio de la propuesta
pedagodgica. Tal como lo mencionan Naupas et al. (2023), la guia de observacion es una
herramienta esencial para obtener informacidon detallada y precisa sobre los procesos
pedagdgicos en tiempo real, lo que facilitdé una comprensién profunda del contexto educativo y

las necesidades de los estudiantes.
Entrevistas Semiestructuradas

Se realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes y estudiantes con el fin de conocer su
percepcion sobre la Educacién Ambiental en el contexto actual, con el propdsito de comprender
las necesidades y desafios pedagdgico relacionados al conocimiento y las practicas propias de
la Educacién Ambiental, lo que permitié disefiar una propuesta adecuada a las condiciones del
entorno escolar. Segun Arglelles et al. (2021), las entrevistas semiestructuradas son una técnica
eficaz para obtener informaciéon profunda sobre las percepciones y experiencias de los
participantes, lo que facilitdo una vision més precisa de las fortalezas y limitaciones del enfoque

pedagdgico vigente (Ver anexo 1y 3).
Matriz de Andlisis Documental

Como parte del analisis documental, se revisé el curriculo por competencias y las planificaciones
de unidades didacticas correspondientes al subnivel basica media del area de Ciencias Naturales
y su relacién con la Educacion Ambiental. Este analisis proporcion6 informacién destallada sobre

las estrategias pedagogicas aplicadas en el entono aulico (Ver anexo 4).
Instrumento de validacion

Para la recoleccién de la informacion en el proceso de validacién, se disefid un
instrumento estructurado en forma de ribrica, el cual permite establecer la validez de contenido
de propuestas didacticas mediante el juicio de expertos (Arias, 2021). El mismo estuvo
conformado por seis dimensiones, las cuales agrupan los criterios esenciales para el éxito de la

intervencion. Las dimensiones que se establecieron en el instrumento son:

e Pertinencia curricular: grado de alineacién con los objetivos del Curriculo Nacional.

e Fundamentacion teérica y enfoque pedagdgico: solidez de los principios de las Comunidades
de Aprendizaje y la alfabetizacién ambiental.

¢ Disefio didactico: coherencia en la estructura de las actividades y secuencias de aprendizaje.

e Alfabetizacion ambiental en Ciencias Naturales: capacidad de la propuesta para fomentar

conocimientos, actitudes y practicas proambientales.
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e Analisis de la instruccién: transparencia y adecuacion de los procedimientos de control y
medicion de objetivos académicos.
e Factibilidad y puesta en marcha: probabilidad auténtica de desarrollo metodologico y

funcional en el séptimo afio de instruccién elemental.

En cada area evaluada s e incluyeron parametros particulares encaminados a determinar
la transparencia de los objetivos, la l6gica metodoldgica, el ajuste al escenario pedagogico y la

idoneidad de las tareas propuestas.

La escala de Likert es una herramienta psicométrica estandar utilizada en
investigaciones para determinar la validez de contenido de propuestas didacticas a través del
consenso de especialistas (Arias, 2021). Esta herramienta permite realizar un examen
sistematico de diversos criterios o dimensiones, facilitando la transformacion de percepciones

cualitativas en datos que pueden ser procesados mediante estadistica descriptiva.

En el contexto de esta validacion, los niveles de valoraciéon se definieron de la siguiente

manera:

e 1= No cumple: El indicador no se evidencia en la propuesta.

e 2 = Cumple minimamente: El indicador se evidencia de forma insuficiente y requiere
mejoras significativas.

e 3 =Cumple parcialmente: El indicador esta presente, pero necesita ajustes importantes.

e 4 = Cumple: El indicador se evidencia de manera adecuada, con mejoras menores
posibles.

e 5= Cumple plenamente: El indicador se evidencia de forma clara, suficiente y pertinente

en la propuesta.

Finalmente, el instrumento incorpor6 un apartado de observaciones cualitativas,
destinado a que los especialistas registraran sugerencias, recomendaciones y apreciaciones

generales que permitieran el fortalecimiento y la mejora integral de la propuesta pedagdgica.
2.5. Método de interpretacion de resultados
Para el tratamiento de la informacién, se aplican los siguientes métodos y técnicas:

e Analisis de contenido: se utilizd como el principal recurso metodoldgico para organizar y
clasificar la informacion obtenida en las entrevistas, las fichas de observacion y la revision
de literatura. Este método aplica una perspectiva inductiva, permitiendo que las categorias y
dimensiones (como saberes, percepciones y conductas ecoldgicas) surjan de los propios
testimonios, asegurando que los resultados representen fielmente la situacién del centro
escolar.

e Triangulacién de datos: se realizé un contraste cualitativo que consiste en cotejar las
versiones recogidas a través de los diferentes instrumentos y actores: las visiones de los
profesores, los comentarios de los estudiantes y las evidencias de la practica pedagdgica

anotadas en los registros. Esta comparacién de fuentes permite hallar similitudes y
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diferencias, como el desequilibrio notado entre el interés del alumnado y la falta de solidez
conceptual en las clases.

¢ Analisis de la evaluacién externa: los hallazgos de la tercera etapa se descifran a través de
un procesamiento hibrido. Por una parte, se recurrid6 al célculo estadistico descriptivo
(medias y recurrencias) para examinar los puntajes de la medicion de Likert en la herramienta
de evaluacién. Por otra parte, se desarroll6 un estudio comprensivo de los apuntes
descriptivos y las recomendaciones de los especialistas, con el fin de efectuar las
correcciones definitivas que robustezcan la adecuacién y factibilidad del proyecto de

ensefanza.

En conjunto, el método de interpretacion de resultados aplicado permite que los
resultados del diagnéstico sirvan como insumo directo para el disefio de la propuesta basada en
Comunidades de Aprendizaje, para asegurar que la intervencién disefiada responda de manera
efectiva a las necesidades detectadas en el séptimo nivel de Educacion Basica.

3. RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados del diagnéstico y los hallazgos de la
validacion por expertos mediante estadistica descriptiva, calculando medias y frecuencias. Con
estos resultados se determiné que el proyecto posee solvencia cuando los promedios resultan
iguales o superiores a 3, coincidiendo con los niveles de cumplimiento en la escala aplicada. De
este modo, se precisan los elementos pertinentes de la propuesta y los puntos que ameritan

cambios para elevar su calidad y coherencia pedagégica.
3.1. Triangulacion de los resultados del diagnostico

La triangulacién cualitativa de los resultados, fundamentada en el contraste de los
diversos instrumentos aplicados, constituye un proceso esencial para generar una comprension
integral y multidimensional del impacto de las estrategias pedagdgicas empleadas. Conforme a
lo expuesto en los documentos, esta metodologia facilita detectar concordancias y rupturas al
contrastar las valoraciones de maestros y alumnos con los hallazgos anotados en las fichas de

seguimiento y el andlisis documental.

A continuacién, se exhibe un esquema organizado que clasifica estos resultados con
precision cientifica, favoreciendo una evaluacién comparativa y metédica de los insumos

informativos alcanzados durante el periodo de indagacion inicial (Tabla 1).

Tabla 1

Triangulacion de los resultados

. , Entrevistas a Entrevistas a Guia de Planificaciones
Dimensiones : L -
Docentes Estudiantes Observacién Pedagégicas
Conocimient | g docentes Los Se logro Se observo que en
0 Y  destacaron la estudiantes evidenciar que las planificaciones
Comprension jmportancia de Ccomprendiero  los estudiantes no se abordaron la
Ambiental crear conciencia N el medio manejaban alfabetizacion
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ecolégica
mediante la
integracion  de
proyectos

interdisciplinarios

ambiente de
manera
superficial, sin
un enfoque
sistematico de

saberes
fundamentales
sobre la
naturaleza, mas
no los conectan

ambiental de forma
profunda, y el
conocimiento se
limita a conceptos
basicos.

alfabetizacion  con un juicio
ambiental. critico.
Experiencias Los docentes Los Las actividades Las actividades

y Préacticas

Ambientales

implementaron
actividades
préacticas como el
reciclaje y
proyectos
basados en el
uso de recursos
visuales.

estudiantes
participaron
en actividades
practicas
como reciclaje
y forestacion,
pero se
evidencio que
no realizan
seguimiento a
estas
actividades a

que se
observaron
como el reciclaje
y el cuidado del
entorno fueron
ejecutadas de
manera puntual
y no se
mantienen
sistematicament
e

propuestas en las
planificaciones
fueron esporadicas
y no se
encontraban
vinculadas a un
enfoque de
sostenibilidad
integral

largo plazo.
Seobtuvodelas Los El ambiente de Las planificaciones
entrevistas que estudiantes aula es positivo, pedagdégicas
los docentes se mostraron pero las mencionaron la
preocupan por sensibilidad actitudes hacia necesidad de
fomentar emocional la sostenibilidad  generar una
actitudes hacia los se mantienen a conciencia critica,
Actitudes y responsables problemas nivel emocional pero no siempre
Valores con respecto al ambientales, y no reflexivo. lograron
medio ambiente,  pero sus profundizar en los
esto lo hicieron actitudes no valores
mediante se traducen proambientales.
proyectos y en acciones
tareas profundas.
colaborativas.
Los docentes Los Se evidencio Las actividades
favorecieron las estudiantes una preferencia pedagoégicas
metodologias revelaron alta  por actividades estaban orientadas
activas como el motivacion por practicas y a la accion, pero
L, aprendizaje aprender vivenciales, lo se limitaban a la
Motivacion 'y f taun  transmisién de
Aprendizaje basado en temgs que fomenta ur i .
proyectos (ABP). ambientales, aprendizaje mas contenidos sin un
prefiriendo significativo. vinculo directo con
metodologias la accion real.
practicas y

participativas.

Participacién

en
Comunidad
Educativa

la

Los docentes
promovieron la
participacion
comunitaria en
actividades
proambientales,
aunque con
limitaciones de
recursos.

Los
estudiantes
percibieron la
participacion
enla
comunidad
educativa
como
fundamental
para el éxito
de las

Se observé un
bajo nivel de
participacion de
actores externos
(familias,
comunidad) en
las actividades
ambientales
dentro de la
escuela.

Las planificaciones
mencionaron la
colaboracién entre
escuelay
comunidad, pero
no siempre se
reflejo en
actividades
intergeneracionale
S concretas.
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actividades
ambientales.

3.2. Andlisis de los resultados de la validacién por juicio de expertos

Tras la aplicacién del instrumento de validacién por parte de los 5 especialistas
seleccionados, se procedié a sistematizar la informacion para determinar la pertinencia,
coherencia y viabilidad de la "Guia Didactica para Promover la Alfabetizacién Ambiental a través
de las Comunidades de Aprendizaje (CdA)". El analisis se realiz6 mediante estadistica
descriptiva para las valoraciones cuantitativas y un analisis interpretativo para las observaciones

cualitativas.
3.2.1. Escala de valoracién (Likert)
Tabla 2

Escala de valoracion utilizada en la validacion

Valor Categoria Interpretacion
1 No cumple El criterio no esté presente
2 Cumple minimamente Presencia insuficiente
3 Cumple parcialmente Requiere ajustes importantes
4 Cumple Adecuado con mejoras menores
5 Cumple plenamente Optimo y pertinente

El uso de la valoracion tipo Likert (Tabla 2) facilité la medicién organizada del grado de
acierto de los parametros evaluados en la revisién de la propuesta. Este proceso permitio verificar
la coincidencia en los juicios de los especialistas e identificar tendencias segln las dimensiones
evaluadas. Se establecié como indice de aprobacion la obtencién de puntajes iguales o mayores
a 3, lo que representd que el reactivo cumplia de forma basica con las condiciones necesarias
para el estudio. De esta manera, los valores situados entre 4 y 5 reflejaron un nivel sobresaliente
de coherencia, estructura y excelencia en la planeacién pedagdgica, mientras que las medias
cercanas a 3 sefialaron la necesidad de efectuar ajustes o modificaciones precisas. Asi, este
sistema no solamente ayudé a verificar la validez de los contenidos presentados, sino también a
distinguir puntualmente los puntos susceptibles de ser perfeccionados, favoreciendo una etapa

de revision sélida dirigida a optimizar constantemente la iniciativa pedagdégica.
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3.2.2. Andlisis cuantitativo por dimensiones

En este apartado se detalla el andlisis estadistico de los datos recolectados durante la
fase de validacion de la propuesta. La valoracion fue realizada por un panel de cinco expertos
seleccionados bajo criterios de idoneidad académica y experiencia profesional, quienes
evaluaron la propuesta a través de una escala de Likert del 1 al 5. El procesamiento de la
informacion se realiz6 mediante estadistica descriptiva, calculando las medias aritméticas en
siete dimensiones fundamentales: pertinencia, pertinencia curricular, fundamentacion teorica,
disefio didactico, alfabetizacion ambiental, evaluacién del aprendizaje y viabilidad. Bajo este
esquema, se establecié que un indicador posee solvencia cuando su promedio es igual o superior
a 3.00, permitiendo identificar con rigor cientifico la coherencia pedagogica del proyecto y los

puntos especificos de mejora para su version definitiva.

Tabla 3

Andlisis de Dimensioén: Pertinencia

Experto Experto Experto Experto Experto

Subcategorias Promedio  Categoria

1 2 3 4 5

La propuesta
responde a las
necesidades 5 4 5 4 4 4.40 Cumple
actuales de
alfabetizacion
ambiental
El modelo de
Comunidades de
Aprendizaje es Cumple
prendizay 5 5 5 5 5 5.00 plenament
pertinente para el
. S e
area de Ciencias
Naturales
Las actividades se
articulan con los Cumple
L 5 5 5 5 5 5.00 plenament
objetivos de la e
propuesta
Las AEE son
coherentes con el 5 4 4 4 5 4.40 Cumple
enfoque dialdgico
La propuesta
promueve la Cumple
participacion de la 5 5 4 5 4 4.60 plenament
comunidad e
educativa

En la tabla 3 se especifican los hallazgos relativos al eje de Pertinencia, donde se
examind el vinculo existente entre el planteamiento didactico, las metas del estudio y los
requerimientos del entorno académico. El procesamiento de datos numeéricos evidencié un
acuerdo muy positivo por parte del grupo de cinco expertos participantes, logrando medias que
se situaron en un intervalo de 4.40 a 5.00. De forma puntual, las variables relacionadas con la
conveniencia de aplicar Comunidades de Aprendizaje en la materia de Ciencias Naturales y la

sintonia de las tareas con el fin de la propuesta lograron la puntuacién tope de 5.00, lo que las
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ubica en el nivel de cumplimiento total. En otro aspecto, el impulso al involucramiento de los
actores sociales obtuvo un promedio de 4.60, al tiempo que la solucién a los retos vigentes de
cultura ecoldgica y la concordancia de las actividades de éxito con el didlogo igualitario
compartieron un valor de 4.40. Globalmente, estos indicadores confirman que los evaluadores
respaldaron con firmeza la importancia y la organizacién coherente del esquema educativo

disefiado para los estudiantes de séptimo de basica.

Tabla 4

Analisis de la Dimensioén: Pertinencia Curricular

i Experto Experto Experto Experto Experto ) i
Subcategorias 1 ) 3 4 5 Promedio  Categoria

La propuesta se
alinea con los

objetivos del area

de Ciencias 4 4 4 5 4 4.20 Cumple
Naturales de EGB

Media

Los contenidos

corresponden al

séptimo  nivel de 4 3 4 5 4 4.00 Cumple
EGB Media

La propuesta

integra el enfoque

de educacion Cumple
ambiental del > > 4 > > 480 plenamente
curriculo

ecuatoriano

Se promueve el

desarrollo de

destrezas con 5 3 4 4 3 3.80 Cumple
criterio de

desempefio

Como se puede observar en la tabla 4, se organizaron los resultados relativos al eje de
Idoneidad Curricular, en donde se examinaron el nivel de concordancia entre la propuesta y las
directrices legales del Plan de Estudios Nacional del Ecuador. El estudio de las puntuaciones
dadas por los expertos mostré un comportamiento favorable, con medias que se movieron en un
rango de 3.80 a 4.80, ubicando cada variable evaluada en los niveles de aceptabilidad. Resaltd
con particular fuerza la incorporacion de la vision de instruccion ecologica de la normativa
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vigente, la cual obtuvo la valoraciéon mas alta de 4.80, llegando a la escala de cumplimiento total.
De igual modo, la correspondencia con las metas globales de la asignatura de Ciencias Naturales
y el ajuste de los temas al séptimo grado de instruccidon elemental media consiguieron promedios
de 4.20 y 4.00, respectivamente. En cambio, el desarrollo de las habilidades con estandares de
ejecucioén presento el valor mas bajo del apartado con 3.80, aunque este dato ratificé que el
pardmetro se alcanzo satisfactoriamente de acuerdo con la escala definida. De manera general,
estos datos confirmaron que la organizacion del esquema didactico mantiene un vinculo légico y

legitimo con los requerimientos formativos de la etapa de basica media.

Tabla b

Andlisis de la Dimensién: Fundamentacién tedrica y enfoque pedagoégico

3 Experto Experto Experto Experto Experto ) 3
Subcategorias 1 ) 3 4 5 Promedio Categoria

El concepto de
alfabetizacion
ambiental esta
5 4 3 5 4 4.20 Cumple
claramente
definido y

contextualizado

La metodologia de

Comunidades de

Aprendizaje esta 5 2 4 5 4 4.00 Cumple
adecuadamente

fundamentada

Existe coherencia

entre el enfoque

pedagdgico y la 4 4 4 4 5 4.20 Cumple
edad de los

estudiantes

Se evidencia un

enfoque

constructivista, 5 4 4 3 4 4.00 Cumple
participativo e

inclusivo

La Tabla 5 expuso los resultados relacionados con la dimensién de la Fundamentacién
tedrica y enfoque pedagdgico, eje en el cual se valoré la solidez conceptual y metodolégica de
la propuesta. Los resultados obtenidos a través del juicio de expertos indicaron que todos los
reactivos evaluados se ubicaron en la categoria de cumple, con medias aritméticas situadas entre
4.00 y 4.20. Especificamente, la claridad en la definicion de la alfabetizacion ambiental y la

congruencia entre el modelo didactico y la etapa de desarrollo de los educandos alcanzaron los
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puntajes mas altos con un valor de 4.20. Asimismo, tanto el respaldo teérico de las Comunidades
de Aprendizaje como la presencia de una perspectiva constructivista e inclusiva registraron un
promedio de 4.00. Estas valoraciones demostraron que, para el panel evaluador, la propuesta
cuenta con un soporte académico y una orientacién pedagogica apropiada para el cumplimiento

de sus objetivos institucionales

Tabla 6
Andlisis de la Dimensién: Disefio didactico de la propuesta

. Experto Experto Experto Experto Experto . .
Subcategorias 1 ) 3 4 5 Promedio  Categoria

Los objetivos de la
propuesta son
claros y 4 3 5 4 4 4.00 Cumple
coherentes con el

curriculo

Las actividades
didacticas son

) Cumple
pertinentes para 4 5 4 5 5 4.60
L plenamente
Ciencias
Naturales
Se fomenta el
o ) Cumple
aprendizaje activo 5 5 4 5 5 4.80
. plenamente
y colaborativo
Se promueve la
participacion de la
. 5 4 5 4 4 4.40 Cumple
familia y
comunidad

La sistematizacién observada en la tabla 6 sobre las valoraciones de la dimensién
referida al disefio didactico de la propuesta pedagdgica, examind la estructuracion de las
actividades y la secuencia de ensefianza. Los resultados cuantitativos indicaron un desempefio
sobresaliente, con promedios que se situaron entre 4.00 y 4.80, ubicando a todos los indicadores
en los rangos de cumplimiento. El puntaje mas alto se registré en el fomento del aprendizaje
activo y colaborativo con una media de 4.80, seguido por la pertinencia de las dinamicas para el
area de Ciencias Naturales con un valor de 4.60, lo cual alcanz6 en ambos casos el nivel de
cumple plenamente. Asimismo, el impulso a la participacion de la familia y la comunidad obtuvo
una calificacion de 4.40, mientras que la claridad y coherencia de los objetivos con respecto al
curriculo nacional reporté una media de 4.00. Estas cifras confirmaron que el planteamiento
didactico posee una organizacion logica y una fundamentacion metodoldgica idénea para

potenciar los procesos educativos dentro del subnivel de basica media.
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Tabla 7

Analisis de la Dimensién: Alfabetizacion Ambiental en Ciencias Naturales

i Experto Experto Experto Experto Experto ) )
Subcategorias 1 ) 3 4 5 Promedio  Categoria

La propuesta
desarrolla
conocimientos
) 5 3 3 5 3 3.80 Cumple
ambientales
relevantes para el

contexto local

Se promueve la
formacion de Cumple
. 5 4 4 5 5 4.60
actitudes y valores plenamente

ambientales

Se incentivan
practicas

5 4 4 5 4 4.40 Cumple
responsables con

el entorno natural

Existe relacion

entre Ciencias

Naturales y la

problemética 5 3 3 5 4 4.00 Cumple
ambiental del

contexto

ecuatoriano

Los resultados vinculados a la dimensién de alfabetizacién ambiental (ver Tabla 7),
evaluaron la capacidad del proyecto para generar saberes, valores y conductas proambientales
en el alumnado. El procesamiento de los datos recolectados evidencio que todos los indicadores
alcanzaron promedios situados entre 3.80 y 4.60, cumpliendo con los estdndares de validez
establecidos. Se destac6 de manera significativa la promocién de actitudes y valores
ambientales, criterio que obtuvo la calificaciéon mas alta con una media de 4.60, posicionandose
en el nivel de cumple plenamente. Asimismo, el incentivo a las practicas responsables con el
medio natural registr6 un valor de 4.40, mientras que la vinculacion de la materia con la
problematica ecoldgica del territorio ecuatoriano alcanzé una puntuacion de 4.00. Por ultimo, el
desarrollo de conocimientos pertinentes al entorno local obtuvo la valoracion mas discreta con
3.80, aunque se mantuvo dentro de la categoria de cumplimiento adecuado. Estos hallazgos
confirmaron que, bajo el juicio de los especialistas, la guia didactica posee una estructura apta
para fortalecer la cultura ecoldgica del estudiantado mediante la integracion de componentes

éticos y practicos en la ensefianza de las ciencias.
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Tabla 8

Andlisis de la Dimensién: Evaluacién del aprendizaje

) Experto Experto Experto Experto Experto )
Subcategorias 1 ) 3 4 5 Promedio

Categoria

Los instrumentos

de evaluacion son

coherentes con los 5 3 4 4 3 3.80
objetivos

propuestos

Cumple

Se evidencia un
proceso de

y 5 3 4 4 3 3.80
evaluacion

formativa

Cumple

La evaluacion
considera los

5 4 4 4 4 4.20
procesos y no solo

los resultados

Cumple

La evaluacion

favorece la reflexion

ambiental y la 5 4 4 5 4 4.40
participacion

estudiantil

Cumple

la dimensién relativa a la evaluacion del aprendizaje, Tabla 8, examiné el componente

esencial para medir el impacto de la propuesta pedagoégica en los estudiantes. Segun el andlisis

estadistico de las valoraciones de los cinco expertos, todos los indicadores se situaron en la

categoria de cumple, con promedios que fluctuaron entre 3.80 y 4.40. El puntaje mas destacado

se registré en la capacidad de la evaluacién para favorecer la reflexion ambiental y la

participacion estudiantil, el cual alcanzé una media de 4.40, seguido por la consideracion de los

procesos sobre los resultados con un valor de 4.20. Por otro lado, la coherencia de los

instrumentos con los objetivos propuestos y la evidencia de un proceso de evaluacion formativa

obtuvieron las calificaciones mas moderadas, ambas con un promedio de 3.80. Estos resultados

confirmaron que el sistema de evaluacién disefiado para la propuesta cuenta con la estructura

necesaria para monitorear el progreso académico y actitudinal del alumnado de manera

pertinente y coherente con los fines de la alfabetizacion ambiental.
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Tabla 9

Andlisis de la Dimensién: Viabilidad de la propuesta

Subcategorias

Experto
1

Experto
2

Experto
3

Experto
4

Experto
5

Promedio

Categoria

La propuesta es
viable de
implementarse
en el contexto
escolar

ecuatoriano

3.80

Cumple

Los recursos
didacticos y
materiales son

accesibles

4.20

Cumple

Las actividades
son
comprensibles y
aplicables por el
docente

4.60

Cumple
plenamente

El tiempo
estimado es
adecuado al
calendario

escolar

4.00

Cumple

La propuesta es
adaptable a
diferentes
contextos

educativos

4.20

Cumple

La participaciéon
de familias vy
comunidad es

factible

3.80

Cumple

El andlisis de la tabla 9 analizé el eje relativo a la factibilidad de la iniciativa, explorando

las opciones concretas de realizacidn del plan en ambientes de ensefianza. Los datos derivados

de la evaluacién de especialistas sefialaron que cada variable logré el nivel de aceptacion, con

medias ubicadas entre 3.80 y 4.60. Resalté con especial fuerza la claridad y facilidad de

ejecucion de las tareas por el profesorado, pardmetro que consiguio el puntaje mas alto de 4.60,

situandose en el rango de cumplimiento total. Igualmente, la disponibilidad de los materiales de

apoyo Yy la capacidad de ajuste a distintos entornos de aprendizaje obtuvieron un valor de 4.20,

mientras que el calce cronolégico con el ciclo lectivo lleg6 a 4.00. En contraposicién, la posibilidad

de aplicacién en el ambito nacional y la opcién de involucrar a los parientes mostraron las cifras
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mas bajas con 3.80, permaneciendo aun asi en la escala de satisfaccién. Para finalizar, estas
mediciones confirmaron que el esquema didactico posee los requisitos de funcionamiento
minimos, respaldando su validez técnica para potenciar la cultura ecoldgica en el séptimo afio

de bésica.
3.2.3. Andlisis cualitativo de observaciones y sugerencias

Las observaciones de los expertos permitieron identificar aspectos especificos para el
fortalecimiento de la version final de la guia didactica. Las sugerencias se agruparon en los

siguientes ejes:

e Ajustes de formay estructura: se recomendd realizar una revisién exhaustiva de la ortografia
y el formato en paginas especificas del documento (pags. 26, 32, 48 y 52). Asimismo, se
sugirié que el nivel educativo al que se dirige la propuesta sea declarado de forma explicita
desde el inicio del documento. En lo referente al fundamento académico, diversos
evaluadores sefialaron la importancia de ampliar y renovar el repertorio bibliogréafico, para
lograr un soporte conceptual con mayor solidez.

e Fortalecimiento didactico y de procedimiento: sobre el temario, se recomendd que la tactica
inicial del manual sea un diagndstico ambiental colaborativo para asegurar la coherencia con
el entorno inmediato. Dentro de las Actuaciones Educativas de Exito (AEE), se plante6
integrar expresiones artisticas (como murales o teatro) en las Tertulias Dialogicas, ademas
de relacionar los contenidos con la identidad cultural y los saberes milenarios de los pueblos
nativos. Asimismo, se aconsejo el uso de tablas de valoracién con indicadores simples que
permitan al alumnado examinar su propio avance.

e Viabilidad y organizacion cronoldgica: una inquietud persistente fue la administraciéon del
tiempo. Los especialistas indicaron que resulta imperativo planificar con rigor para que las
tareas se realicen en el horario escolar y no resulten agotadoras para los actores. Se
mencion6 igualmente que, aunque el vinculo con el hogar es fundamental en las CdA, su
aplicacién en sesiones de trabajo puede presentar obstaculos logisticos que deben ser

previstos para evitar una concurrencia por debajo de lo esperado.
3.2.4. Juicio global de los expertos

El juicio global emitido por los especialistas indicé que la propuesta es vélida para su
aplicacién, supeditada en ciertos casos a la incorporacién de los ajustes sugeridos. Los
evaluadores definieron la guia como un trabajo "conciso, realista y con proyectos practicos
claros" que posee un "enorme potencial para implementarse con facilidad" en las instituciones
educativas a nivel nacional. Se consideré que la propuesta no solo aborda la alfabetizacion
ambiental, sino que contribuye a la resiliencia y a la resolucién de problemas criticos del contexto

ecuatoriano.
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4. DISCUSION
4.1. Discusion del Objetivo General

Los hallazgos obtenidos en esta investigacion, orientados al disefio de una propuesta
basada en las Comunidades de Aprendizaje (CdA), presentan importantes puntos de
convergencia y contraste con diversas investigaciones previas en el ambito de la Educacion

Ambiental:

e Eficacia de las metodologias activas: la percepcién de las CdA como una alternativa eficaz
para fomentar la conciencia ecol6gica coincide con lo expuesto por Guerrero y Sjéstrom
(2024), quienes sostienen que los enfoques metodolégicos activos son necesarios para
integrar la Educacion Ambiental de manera efectiva en el curriculo de Ciencias Naturales.
De igual manera, la implementacién de dichos procedimientos guarda coherencia con las
conclusiones de Lemus et al. (2025), quienes constataron que la ensefianza dindmica,
ejecutada mediante huertos escolares, beneficia de modo sustancial la cultura ecolégica.

e Restricciones en la solidez de la formacién: aun cuando se observd un notable entusiasmo
en los educandos, el estudio demostré que su asimilacion de los contenidos continla siendo
elemental y carente de una perspectiva analitica. Esta situacion guarda relacién con los
planteamientos de Iribarren et al. (2023) y Rivas et al. (2021), quienes sostienen que las
labores ecolégicas no aseguran forzosamente la base conceptual ni la introspeccion critica
indispensables para que el alumnado se convierta en motor de transformacion social
efectivo.

e Obstaculos para una ejecucion metddica: los hallazgos en la institucion mostraron que la
instruccion ecolégica suele reducirse a acciones desvinculadas, tales como la gestién de
residuos o la reforestacion, omitiendo una perspectiva global. Tal inconveniente representa
un escollo habitual reconocido por Meza et al. (2023) en el escenario de América Latina,
donde el profesorado encara complicaciones para establecer una integracion transversal
permanente dentro de los esquemas de ensefianza.

¢ Relevancia de la capacitacién magisterial y materiales: el trabajo de indagacién subraya que
para modificar la pedagogia convencional es imperativo un giro radical en la preparacion de
los docentes y la provisién de medios educativos. Este descubrimiento valida los argumentos
de Guerrero y Sjéstrom (2024), quienes sefialan la carencia de competencias profesionales
pertinentes y la desvinculacion con el entorno como los mayores obstaculos para una
instruccion ambiental exitosa.

e La capacidad regenerativa de las CdA: en vista de que las estrategias clasicas aplicadas en
Europa y en la regién latinoamericana han mostrado una influencia reducida en la alteracion
de conductas, las Comunidades de Aprendizaje se perfilan como una alternativa de gran
futuro. De manera acorde con los resultados positivos en Espafia sefialados por Soriano et
al. (2022), el desarrollo de estos grupos permite afianzar el compromiso civil y establecer a
las unidades educativas como ejes de transformacion socioambiental por medio del esfuerzo

conjunto y la interaccion comunicacional.
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Finalmente, el disefio elaborado no solamente satisface una exigencia regional, sino que
se fundamenta en una corriente mundial que intenta trascender la instruccion informativa y
tedrica para evolucionar hacia una cultura ecoldgica que fusione aspectos morales, intelectuales

y empiricos.
4.2. Discusion del diagndstico

En relacion con el andlisis de los resultados obtenidos, fue posible identificar las
coincidencias y diferencias con estudios previos, esto aporté una mayor comprension de los
hallazgos en relacién con la Educacion Ambiental en el contexto ecuatoriano. Al cotejar las
entrevistas docentes con la literatura previa, se evidencié que, siguiendo a Guerrero y Sjéstrom
(2024), los maestros coincidieron en la urgencia de utilizar modelos pedagdgicos activos, como
el aprendizaje basado en proyectos (ABP), para incentivar la conciencia ecolégica estudiantil.
Dicho planteamiento fue definido por los maestros como una via eficaz para integrar la instruccion
del entorno Educacion Ambiental en la materia de Ciencias Naturales, de manera parecida a lo
reportado por Lemus et al. (2025), quienes determinaron que la ensefianza dinamica en huertos

académicos potencia la cultura ecolégica del alumnado.

No obstante, pese a implementar modelos dinamicos, se noté una carencia respecto al
tratamiento exhaustivo de los temas. Al igual que en el estudio de Meza et al. (2023) se evidencio
gue los docentes en el contexto ecuatorian o aun afrontan desafios en la integracion de la
Educacién Ambiental de manera transversal y continua, limitandose a actividades puntuales
como reciclaje y siembra de arboles, sin un enfoque integral y sistematico. Tal planteamiento
armoniza con las deducciones de Guerrero y Sjostréom (2024), los cuales sefialaron que la
ausencia de preparacion profesional competente y la escasa territorializacién de las dindmicas
del entorno son escollos que obstaculizan la aplicaciéon operativa de la ensefianza sobre
sostenibilidad.

Aunado a ello, los hallazgos de los dialogos sostenidos con el alumnado indicaron que,
pese a manifestar un gran interés por instruirse en contenidos ecolégicos, su conocimiento
contintia siendo elemental y limitado a las vivencias empiricas sin alcanzar un juicio reflexivo.
Este hallazgo se encuentra alineada con lo que afirman Iribarren et al. (2023) y Rivas et al. (2021),
quienes advierten que las metodologias activas son efectivas cuando involucran a los
estudiantes en practicas ambientales, las cuales no siempre favorecen la reflexion critica y el
entendimiento tedrico necesario para que los estudiantes se conviertan en agentes de cambio

proambientales.

Si bien las conclusiones de este estudio coinciden en diversos puntos con indagaciones
antecedentes acerca del empleo de modelos participativos y la motivacion del alumnado por
asuntos ecoldgicos, se pudo determinar una exigencia urgente de fortalecer la capacitacion del
profesorado y de brindar una formacion pedagégica centrada en la naturaleza que vincule el
saber académico con la experiencia real de forma eficiente, lo que ayudaria a sobrellevar las

restricciones detectadas y a consolidar la evolucién de una sensibilidad ambiental.
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4.3. Discusion de la validacion por juicio de expertos

La validacion por juicio de expertos permitié profundizar en la pertinencia y viabilidad de
la propuesta pedagodgica, aportando una vision critica que complementd los resultados del
diagnostico inicial. Los especialistas determinaron que la guia se alinea adecuadamente con el
Curriculo Nacional y los objetivos del subnivel Basica Media, superando la fragmentacion

curricular que los docentes reportaron en la fase de diagndéstico.

Un punto de debate relevante emergio en lo referente a la fundamentacion académica.
Si bien, la fase de diagnéstico evidencié una carencia de instrumentos didacticos por parte del
magisterio, los evaluadores enfatizaron que, el proyecto debia consolidarse con una referencia
bibliografica mas amplia y vigente. Esta apreciacion guarda sintonia con las tesis de Kaya y Elster
(2019), quienes recalcan que una cultura ecoldgica provechosa exige que los planificadores del

curriculo integren variables éticas y morales de gran complejidad.

Respecto al procedimiento de las comunidades de aprendizaje, los evaluadores
ratificaron que las actuaciones educativas de éxito guardan sintonia con la perspectiva del
didlogo. No obstante, emergié una observacion critica acerca de la organizacién cronolégica y el
involucramiento de los parientes; los profesionales indicaron que, si bien la integracién de la
comunidad es fundamental en este modelo, su ejecucion real puede resultar compleja y amerita

una programacion rigurosa para evitar el agotamiento de los involucrados.

Esta conclusion ajusta la perspectiva idealista sobre estos grupos de estudio expuesta
por Salazar et al. (2023), sefialando que la factibilidad operativa debe ser un eje central en el
disefio definitivo. Por ultimo, las recomendaciones sobre integrar expresiones artisticas como
murales o teatro y asociar el proyecto con la raiz cultural y conocimientos milenarios armonizaron
con el requerimiento de una formacion ecolégica total que una afectivamente al alumno con su
entorno, tal como plantean Yupanqui y Leyva (2024). Esta vision expande el alcance de la guia,
transformandola de un recurso meramente instructivo en una herramienta de transformacion

social y comunitaria.
5. CONCLUSIONES

En cuanto al diagnéstico de las préacticas actuales y percepciones sobre la Educacion
Ambiental, se concluye que existe una brecha significativa entre la motivacion de los estudiantes
y la profundidad de sus conocimientos, ya que, aunque el 100 % reconoce el entorno natural de
forma sensorial, carecen de una comprension técnica del concepto de alfabetizacion ambiental.
El profesorado, aunque aprecia los modelos participativos y utiliza el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), experimenta dificultades como la carencia de materiales educativos puntuales,
la falta de tiempo y una organizacion académica poco estructurada, lo cual causa que las tareas
ecolégicas resulten principalmente ocasionales, operativas y supeditadas a una orientacion
externa, sin lograr cimentar un analisis reflexivo o conductas de sostenibilidad permanentes en

los estudiantes.
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En lo que concierne a la estructuracién de la iniciativa didactica apoyada en las
Comunidades de Aprendizaje (CdA), esta se erige como una via metodolégica potente para
renovar la pedagogia clasica de las Ciencias Naturales al fomentar el involucramiento dinamico,
la comunicacion horizontal y la cooperacion entre distintos grupos generacionales. Dicho
planteamiento se nutre de Actuaciones Educativas de Exito (AEE) que entrelazan los conceptos
tedricos con la aplicacion real, permitiendo que los educandos tomen un papel principal en la
atencién a problemas ambientales de su territorio. Dicha perspectiva pretende trascender la
mirada fragmentada del medio ambiente mediante una formacién holistica que, ademas de
proporcionar datos, fortalezca las dimensiones morales y de analisis centradas en la

sostenibilidad.

En cuanto al proceso de evaluacion descriptiva, se determino que la propuesta requeria
ajustes especificos para cumplir con los estandares de excelencia de una investigacién de
posgrado. Las sugerencias del grupo de especialistas enfatizaron la necesidad de consolidar el
soporte conceptual mediante una cantidad superior de referencias académicas y cuidar la
correccién linglistica y de redaccién en folios determinados. Igualmente, se dispuso que el
manual debia sefialar abiertamente su aplicacién para el séptimo afio de basica y combinar
componentes de la conciencia cultural y tradiciones milenarias para posibilitar una formacién

ambiental acorde al territorio.

Para concluir, respecto a la importancia y las proyecciones de la estrategia analizada, se
establece que el marco de las CdA es visto como un instrumento de gran fuerza de cambio que
robustece el lazo entre comunidad educativa, pilares entendidos como fundamentales para el
progreso de la formacion ecoldgica. Pese a esto, los datos evidencian que, para obtener un
efecto verdadero y permanente, es necesario concretar una modificacién integral en la
instruccion del profesorado y optimizar las instalaciones escolares, proveyendo los suministros
que faciliten la persistencia de las dinamicas en favor del habitat. En suma, el planteamiento no
Unicamente optimiza la cultura sobre el entorno, sino que otorga capacidades al colectivo escolar

para intervenir con juicio y compromiso ante las crisis de la naturaleza de hoy en dia.
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7. ANEXOS
Anexo 1 Guibn de entrevista diagnéstica a estudiantes
GUION DE ENTREVISTA DIAGNOSTICA A ESTUDIANTES

Propdsito: Recoger informacion sobre las percepciones, conocimientos previos, actitudes y

practicas ambientales de los estudiantes del séptimo.

Dirigido a: Estudiantes del séptimo nivel de Educacién Basica Media
Unidad Educativa Particular Liceo Americano Catélico

Area: Ciencias Naturales

Tipo de entrevista: Semiestructurada (permite flexibilidad para profundizar segin las

respuestas)
Duracién aproximada: 20 a 25 minutos por estudiante o grupo reducido (2-3 estudiantes)
|. Datos generales del entrevistado

Edad:
Sexo:F() M()
Fecha de la entrevista:

Entrevistador:

I. Preguntas
1. Conocimientos y comprension ambiental

e ;Qué entiendes por “medio ambiente™?

e ¢ Por qué crees que es importante cuidarlo?

e ;Qué problemas ambientales conoces en tu comunidad o ciudad?

e /;Sabes qué es la “alfabetizacién ambiental’? ; Has escuchado ese término antes?

2. Experiencias y préacticas ambientales

e (;Qué actividades haces tu o tu familia para cuidar el ambiente?

e ¢ Has participado alguna vez en campafias o actividades relacionadas con el reciclaje,
reforestacioén, limpieza de espacios, etc.? Cuéntame tu experiencia.

e ;Qué haces con los residuos o basura en tu casa y en la escuela?

3. Actitudes y valores

e COmo te sientes cuando ves que alguien contamina el ambiente (arroja basura, corta
arboles, etc.)?

e ¢ Crees que los nifios y nifias pueden hacer algo para cuidar la naturaleza? ¢ Qué acciones
propondrias ta?

e ¢ Qué cosas cambiarias en tu escuela para que sea mas ecoldgica o amigable con el medio
ambiente?

4. Aprendizaje y motivacion

e Te gusta aprender sobre temas relacionados con el medio ambiente en la clase de
Ciencias Naturales? ¢ Por qué?
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e ;Como prefieres aprender estos temas: leyendo libros, haciendo experimentos, trabajando
en grupo, saliendo a observar la naturaleza?

e ¢ Has trabajado alguna vez en grupo con tus compafieros para resolver un problema del
entorno? ¢ Cémo fue esa experiencia?

5. Participacién en la comunidad educativa

e ¢ Conoces alguna actividad en tu escuela donde participen estudiantes, padres y
profesores juntos?

e ¢ Te gustaria que tus padres o familiares participen mas en las actividades de tu escuela?
¢ Por qué?

I1l. Observaciones del entrevistador
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Anexo 2 Guia de Observacién Participante

Guia de Observacidn Participante

(Registro de dinamicas en el aula y actitudes ambientales)

Objetivo: Observar y registrar de forma sistematica las interacciones pedagdégicas, las

dinamicas grupales y las actitudes ambientales de los estudiantes durante las actividades

desarrolladas en el area de Ciencias Naturales. Este instrumento tiene como finalidad analizar la

incidencia de las practicas pedagdgicas en el fortalecimiento de la alfabetizacién ambiental de los

estudiantes.

Fechay horade [a 0bSEervacion: ...

PN oA (AVAT0 E=To [ 0] o T =T AV [o k- H TR

Lugar: .....coceeeeennn.

Participantes: .......

(Indicar nimero de estudiantes, docente responsable, padres de familia, voluntarios u otros
miembros de la comunidad educativa)

Indicadores de Observacién: A continuacién, se presentan los indicadores que guian el proceso de

observacién cualitativa. Cada uno permite documentar evidencias relevantes sobre las practicas y

actitudes vinculadas con la alfabetizacién ambiental:

Indicador

Descripcién de la conducta observada

1. Participacion activa en

discusiones ambientales

Se observa si los estudiantes intervienen en didlogos, expresan ideas,
comparten inquietudes o reflexionan sobre probleméticas ambientales
abordadas en clase.

Comentario

2. Uso de materiales y

Se registra la utilizacion de recursos didacticos como fichas, murales,

recursos didacticos | elementos reciclados, huertos escolares, entre otros. Se analiza el nivel
ambientales de interaccién y apropiacién por parte de los estudiantes.
Comentario

3. Manifestacion de

actitudes proambientales

Se documentan comportamientos relacionados con el cuidado del
entorno (ahorro de agua, uso responsable de materiales, reciclaje), asi
resolver

como propuestas o0 acciones dirigidas a problemas

ambientales.
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Comentario

4. Colaboracion entre | Se evidencia el trabajo cooperativo entre estudiantes, asi como la
estudiantes y comunidad | participacion activa de docentes, padres u otros actores en el desarrollo
educativa de actividades. Se analizan relaciones interpersonales y niveles de

corresponsabilidad.

Comentario

Notas adicionales:

(Registrar observaciones libres y detalladas sobre situaciones relevantes no contempladas
explicitamente en los indicadores: emociones, conflictos, aprendizajes emergentes, respuestas

espontaneas, etc.)
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Anexo 3 Guia de Entrevistas Semiestructuradas

Guia de Entrevistas Semiestructuradas

(Dirigida a docentes)

Objetivo: Conocer las valoraciones, percepciones y reflexiones del docente y de los miembros de la

comunidad educativa sobre la ensefianza de la Educacion Ambiental y su impacto en el desarrollo de

la alfabetizacion ambiental en los estudiantes del séptimo nivel de Educacién Basica Media.

Preguntas guia para el docente

>
>

¢, Qué entiende usted por Educacion Ambiental y como la integra en sus clases?

¢, Qué metodologias, recursos o estrategias ha utilizado para promover la alfabetizacién ambiental
en sus estudiantes?

¢Qué cambios ha observado en los estudiantes respecto a sus conocimientos, actitudes y
practicas ambientales después de estas experiencias?

¢, Cudles han sido las principales fortalezas y limitaciones al ensefiar Educacion Ambiental?

¢, Qué aprendizajes ha obtenido usted como docente sobre la ensefianza de la Educacion
Ambiental?

¢, Qué sugerencias propondria para fortalecer la ensefianza de la Educacién Ambiental en futuros
proyectos?

Preguntas guia para miembros de la comunidad educativa

Y

¢,Como participd usted en las actividades relacionadas con la Educacién Ambiental?

¢, Qué opinidn tiene sobre la ensefianza de la Educacion Ambiental a través de estas dinamicas?
¢ Ha notado cambios en las actitudes o comportamientos ambientales de los estudiantes? ¢ Podria
dar ejemplos?

¢, Qué aspectos de la metodologia aplicada le parecen mas valiosos para promover la conciencia
y el compromiso ambiental?

¢,Cree que este tipo de experiencias fortalecen la relacion entre escuela, familia y comunidad en
torno a la Educacion Ambiental?

¢, Considera importante continuar con estas estrategias en otros niveles educativos? ¢ Por qué?
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Anexo 4 Matriz para el anélisis documental
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Documento Analizado | Fecha | Fuente/Autor | Dimension de Analisis | Fragmento o Cita Relevante| Categoria Interpretacion / Comentario
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Anexo 5 Propuesta

https://1drv.ms/b/c/cfd3dfcf783823d3/IQBgCTOSYT8ESZQusPPuG4waASadUmFwV0Oz1XOMXgsD
W5ow?e=69a5jb
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Anexo 6 Evaluacion de Expertos

EVALUACION DE EXPERTOS

PROYECTO: Guia Didéactica para Promover la Alfabetizacion Ambiental a través de las

Comunidades de Aprendizaje (CdA) en el Area de Ciencias Naturales.

OBJETIVO DE LA EVALUACION: Valorar la pertinencia, calidad y viabilidad de la propuesta
metodoldgica basada en el modelo de Comunidades de Aprendizaje (CdA), orientada a fomentar la
alfabetizacion ambiental en el area de Ciencias Naturales, mediante el criterio de especialistas en
educacion.

A continuacion, le presentamos una propuesta de intervencion que corresponde al estudio de
un trabajo de titulacion para la Maestria en Didactica de la Educacion Basica de la Universidad del
Azuay, Cuenca Ecuador, la cual esta dirigido a potenciar el desarrollo de la alfabetizacion ambiental
por medio las Comunidades de Aprendizaje en el area de Ciencias Naturales del Séptimo Basica.

Solicitamos comedidamente su criterio como especialista respecto a la pertinencia contextual,
solidez académica y factibilidad de implementacién de la propuesta, la cual podra consultar a través
del siguiente enlace (propuesta en Drive o documento PDF). Para emitir una valoracién objetiva, es
indispensable realizar una lectura completa del documento. Las primeras preguntas de caracter
general estan orientadas a identificar su perfil profesional como especialista en el area. Agradecemos

de antemano su colaboracion y todas las sugerencias que considere pertinentes.
|. DATOS GENERALES DEL ESPECIALISTA

Correo electrénico:

Nombre completo:

Titulo de tercer nivel:

Titulo de cuarto nivel (si posee):

Institucién de procedencia:

Afios de experiencia profesional:

¢ Posee estudios relacionados con el tema de educacion ambiental o CdA? [ Si O No

Experiencia profesional:

O © N o o »~ w NP

Docencia O Investigacion O Gestién educativa O Educacién Ambiental
O Proyectos comunitarios

11.¢ Esta dispuesto/a a evaluar la propuesta con total imparcialidad? [0 Si O No

Il. ESCALA DE VALORACION escala tipo Likert (1 a 5)

1 = No cumple | 2 = Cumple minimamente | 3 = Cumple parcialmente | 4 = Cumple | 5 = Cumple
plenamente
ll. EVALUACION DE LA PROPUESTA
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PERTINENCIA (Relacion entre la propuesta, los objetivos de la investigacién y las necesidades del

contexto educativo)

Criterio a Evaluar 1 2 3 4 5
La propuesta responde a las necesidades actuales de alfabetizacion O O O O @O
ambiental.
El modelo de Comunidades de Aprendizaje es pertinente paraelareade O O O O 0O
Ciencias Naturales.
Las actividades se articulan con los objetivos de la propuesta. O O O O O
Las actuaciones educativas de éxito (AEE) son coherentes con el enfoque
dialogico.
La propuesta promueve la participacion de la comunidad educativa. O O O O O
PERTINENCIA CURRICULAR (Curriculo Nacional del Ecuador)

Criterio a evaluar 1 2 3 4 5
La propuesta se alinea con los objetivos del area de Ciencias Naturalesde O O O O 0O
EGB Media
Los contenidos seleccionados corresponden al séptimo nivelde Educacion O O O O 0O
Basica Media
La propuesta integra el enfoque de educacién ambiental planteadoenel O O O O 0O
curriculo ecuatoriano
Se promueve el desarrollo de destrezas con criterio de desempefiopropias 0 O O O O
del area
FUNDAMENTACION TEORICA Y ENFOQUE PEDAGOGICO

Criterio a evaluar 1 2 3 4 5
El concepto de alfabetizacibn ambiental estd claramente definido y O O O O 0O
contextualizado
La metodologia de Comunidades de Aprendizaje estd adecuadamente O O O O 0O
fundamentada
Existe coherencia entre el enfoque pedagégicoy laedaddelosestudiantes 0O O O O 0O
Se evidencia un enfoque constructivista, participativo e inclusivo,acordeal O O 0O O O
curriculo nacional
DISENO DIDACTICO DE LA PROPUESTA

Criterio a evaluar 1 2 3 4 5
Los objetivos de la propuesta son claros y coherentes con el curriculo O o o o ad
Las actividades didacticas son pertinentes para Ciencias Naturales O o o o ad
Se fomenta el aprendizaje activo y colaborativo o o o o o

51



Se promueve la participaciéon de la familia y comunidad, como plantea el

enfoque de Comunidades de Aprendizaje

ALFABETIZACION AMBIENTAL EN CIENCIAS NATURALES

Criterio a evaluar

La propuesta desarrolla conocimientos ambientales relevantes para el

contexto local

Se promueve la formacién de actitudes y valores ambientales

Se incentivan préacticas responsables con el entorno natural

Existe relacion entre Ciencias Naturales y la problematica ambiental del

contexto ecuatoriano

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Criterio a evaluar

Los instrumentos de evaluacidn son coherentes con los objetivos

Se evidencia una evaluacion formativa

La evaluacién considera procesos y no solo resultados

La evaluacién favorece la reflexién ambiental y la participacion estudiantil

1 I I A
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VIABILIDAD Y APLICABILIDAD

Criterio a evaluar

La propuesta es viable en el contexto escolar ecuatoriano

Los recursos propuestos son accesibles

La propuesta puede replicarse en otras instituciones educativas

ol gl dje
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IV. VIABILIDAD (Posibilidades reales de implementacion de la propuesta en contextos educativos)

Indicadores 1 2 3 4 5
La propuesta puede implementarse con los recursos disponibles en las OO0 o o
instituciones educativas.
Las actividades son comprensibles y aplicables por el docente. O o o o o
La propuesta es adaptable a diferentes contextos educativos. O o o o g
El tiempo estimado para la aplicacion de las actividades es adecuado. O o o o o
La participacion de familias y comunidad es factible. O o o o o

52



V. OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS

JUICIO GLOBAL DEL EXPERTO. Marque con una X:
e [1Llapropuesta es valida para su aplicacion
e [ La propuesta es valida con ajustes

e [ La propuesta requiere modificaciones sustanciales

Conclusion general del especialista sobre la propuesta:

Nombre:
Firma:
Fecha:
Muchas gracias por su valiosa colaboracion.
Firma de responsabilidad Firma de responsabilidad

Lic. Mauricio Segovia A Mgtr. Marcela Encalada.
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