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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion analiza la mediacion pedagdgica en la docencia
universitaria como un eje estructurante fundamental para la ensefianza, abordandola a partir
de metaforas derivadas de la reflexién critica docente en la ensefianza del Disefio de
Interiores. En este marco, se deconstruye el modelo educativo tradicional para proponer una
pedagogia humanizada no centrada en los procesos; asi, a partir de la articulacién de
experiencias docentes, tedricas y practicas, se sugieren herramientas metodoldgicas que
fortalecen el rol del docente, transformando estructuras académicas rigidas en entornos
dindmicos, inclusivos, significativos y de interaprendizaje.

Ademas, mediante la investigacion en la universidad aplicada a la resolucion de
problematicas educativas reales, se busca reducir la brecha existente entre la planificacién
curricular y la practica pedagégica en el aula; de esta manera, se facilita la comprension
profunda de los contenidos y se impulsa el transito progresivo de los estudiantes de

receptores pasivos a agentes activos de su propia formacién académica.

Palabras clave: Mediacion pedagogica; Reflexion docente; Educacion humanizada;

Planificacién académica; Educacion proyectual
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ABSTRACT

This research study analyzes pedagogical mediation in university teaching as a fundamental
structural pillar of education, approaching it through metaphors derived from critical reflection
by faculty members on the teaching of interior design. Within this framework, the traditional
educational model is deconstructed to propose a humanized pedagogy that is not process-
centered; thus, based on the integration of teaching, theoretical, and practical experiences,
methodological tools are suggested that strengthen the teacher’s role, transforming rigid
academic structures into dynamic, inclusive, meaningful, and collaborative learning
environments.

Furthermore, through university-based research applied to solving real educational problems,
the study seeks to bridge the gap between curriculum planning and pedagogical practice in
the classroom; in this way, it facilitates a deep understanding of the content and promotes
students’ gradual transition from passive recipients to active agents in their own academic

development.

Keywords: Pedagogical mediation; Teacher reflection; Humanized education; Academic

planning; Project-based education
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INTRODUCCION

Como disefiadora de interiores, mi dia a dia consiste en transformar espacios para
gue cumplan su funcion de forma eficiente, estética y confortable; esta profesion se vincula
constantemente con elementos tangibles intangibles: metros cuadrados, iluminacién natural
y artificial, texturas, materiales, colores, formas, asi como curiosidad y creatividad.

La presente investigacion nace de la convergencia entre ambas disciplinas,
asumiendo el aula universitaria ho como un contenedor neutro o rigido, sihno como un
espacio de mediacion pedagdgica donde el aprendizaje es el habitante principal.

Al reflexionar sobre mis dos afios de trayectoria docente durante esta maestria,
comprendi que el aula de clases es, en esencia, un proyecto de disefio, pero con una
complejidad adicional: su habitante principal es el aprendizaje, y lo expreso a través de las
experiencias y vivencias de un camino docente universitario.

Histéricamente, la ensefianza universitaria se ha inclinado por el contenidismo y la
acumulacién de informacion, priorizando la memorizacién por encima de la experiencia
formativa. Frente a ello, este trabajo se estructura como experiencias reflexivas que articulan
la teoria pedagdgica con la vivencia del quehacer docente diario. Y se organiza en tres
grandes bloques:

Capitulo 1. Explora los cimientos de la mediacion pedagdgica y se aborda la
reestructuracion del curriculo, la visién de la universidad como una morada humana, las seis
instancias del aprendizaje y el tratamiento narrativo del contenido. Ademas, se problematiza
la inclusién educativa como una ruptura frente a una estructura estandarizada.

Capitulo Il. Revisa los desafios pedagogicos contemporaneos, incorporando la
Inteligencia Atrtificial en la universidad como una herramienta critica para potenciar la
investigacion; también, profundiza en las subjetividades de la juventud actual, las dinamicas
de comunicacion posmoderna y la construccidn de senderos educativos con sentido.

Se detalla también la construccion e implementacion de un mapa de practicas, el
disefio de instrumentos de evaluacion formativa y humanizada, y el proceso de validacién
directa con los estudiantes en el aula de clases, evaluando el impacto real de la mediacion
proyectual en la ensefianza-aprendizaje.

Capitulo 1ll. Asume la investigacién educativa no como un punto de llegada, sino
como un camino continuo de reflexién- accién sobre la propia practica en el aula, se
examina la transicion docente de un experto rutinario a un experto adaptativo y finalmente
se formula un proyecto de Investigacién-Accion Educativa estructurado bajo un paradigma
sociocritico.

En definitiva, este trabajo busca demostrar que, al asumir la docencia con la

sensibilidad, precisién e intencionalidad de un proyecto de disefio, el educador se convierte
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en un mediador-disefiador capaz de derribar muros conceptuales, edificar comunidades de
aprendizaje y formar profesionales conscientes e integrales.

Actualmente, mi tarea cotidiana docente no implica escalar montafias para
entenderla, se trata de aplicar la misma mirada critica que uso para disefiar una cocina o
una oficina a la promocién y acompafiamiento del aprendizaje mediante la mediacion
pedagogica. El reto es ver el aula como una red de relaciones donde cada elemento esta

disefiado para activar la conexion, la autonomia y la significancia.
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MARCO TEORICO

El concepto de aprendizaje humano se aborda desde diversas perspectivas
complejas que han evolucionado significativamente a lo largo del tiempo. Ante esta realidad,
surge la pregunta fundamental: ¢ Qué significa realmente el término aprendizaje?

En respuesta a esta interrogante, Ormrod (2005) sostiene dos definiciones
principales que, si bien son comunes, reflejan percepciones distintas sobre el mismo
término:

1. “El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en la conducta como
resultado de la experiencia” (p. 5)

2. “El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en las asociaciones o
representaciones mentales como resultado de la experiencia” (p. 5)

De este modo, se comprende al aprendizaje como resultado de experiencias
enfocadas en el conductismo destacado, por las relaciones y estimulos; mientras que la
segunda se aborda desde perspectiva cognitiva derivada de procesos mentales. En
cualquiera de estos procesos ya sea caracterizado por la interaccién o por los conocimientos

se adquieren significados propios del aprendiz (Moreira, 2012).

Mediacién Pedagogica

Para articular estos procesos en el entorno educativo, la mediacion pedagdgica se
concibe como un intento de superar esquemas tradicionales, segun Alzate y Castafieda
(2020) lejos de ser un simple recurso técnico, constituye un escenario que permite pensar la
educacion contemporanea desde la creacion de relaciones posibles entre quienes participan
en el proceso de aprendizaje.

En este sentido, una mediacién es propiamente pedagdgica cuando es capaz de
promover y acompafiar el aprendizaje, entendido como la tarea de construirse a uno mismo
y apropiarse del mundo desde el umbral del otro. Por tanto, implica un proceso de
acoplamiento estructural y transformacién mutua entre mediador y mediado, fluyendo en una
red compleja de coexistencia (Godoy et al., 2021)

Cervantes (2014) enfatiza esta vision al revelar a la persona como interés esencial
de la mediacion pedagogica e introduce los términos "estudiante-persona" y "docente-
persona" para argumentar que la verdadera educacion debe encaminarse hacia el
conocimiento de si mismo.

Asi, la mediacion pedagbgica encuentra su esencia en la emocién fundamental de la
aceptacion del otro como legitimo en su diferencia; Godoy et al. (2021) denominan esta
situacion como ética del encuentro y sitla al educador en una disposicion de escucha y

atencion permanente a las sefales sutiles del aprendiz, validando su experiencia subjetiva.
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Bajo este enfoque, el aula se concibe como un sistema vivo o0 nicho ecolégico donde
la mediacién germina una accién de la conciencia fundada en el respeto y la valoracion de la
alteridad. El dialogo auténtico en el aula no es una discusién, sino una corriente de
significado que fluye entre los participantes, permitiendo la co- construccién de nuevas
comprensiones creativas (Godoy et al., 2021)

En el mismo sentido Herndndez y Flores (2012) transmiten la importancia de la
mediacion para promover el aprendizaje mediante procesos colaborativos, orientados a que
el estudiante tome decisiones sobre lo que necesita saber y pueda enfrentar el conocimiento
en la practica.

Los autores mencionados, de esta manera exploran un camino formativo que
combina la mediacion pedagdgica y el aprendizaje colaborativo, con el objetivo de que el
estudiante aplique el conocimiento desde la apropiacion y la transformacion (Galindo &
Arango, 2009)

El aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo trasciende el aula, ya que favorece a la construccion de
respuestas para la complejidad de realidades, desde la autonomia que permite individuos
conscientes entendida en un marco de relaciones respetuosas en la busqueda de una
sociedad mas equitativa (Hernandez y Flores, 2012).

De acuerdo con esta visiéon transformadora, el documento guia de la Maestria en
Docencia Universitaria de la Universidad del Azuay (2024) propone desarrollar una serie de
capacidades en el estudiante, las cuales son potenciadas por la mediacién y la colaboracion:

Comprender; pasar de un horizonte de comprension a otro; localizar, procesar y

utilizar informacion; analizar, sintetizar, relacionar; buscar causas y prever

consecuencias; pensar en totalidad; captar las Inter determinaciones entre los
fendmenos; expresarse; comunicarse; relacionarse y trabajar con las y los demas;
criticar;, apropiarse de la propia historia y la cultura; imaginar, inventar; sentir;

enfrentar y resolver problemas; evaluar situaciones; tomar decisiones. (p. 42)

Por ello, la educacibn asume una responsabilidad histérica en la sociedad
contemporanea, siendo la encargada de superar la crisis de convivencia y sostenibilidad,
Navarro et al. (2024), mencionan que humanizar la educacion es el proceso estratégico de
formar personas integrales y solidarias, centrando el proceso educativo en la persona y
promoviendo individuos responsables, fraternos y orientados al bien comun.

Para cumplir esta tarea, Toro Garcia (2007), propone que la educacién, deberia
enfocarse en propdsitos clave como:

= Autonomia: Busca formar individuos capaces de pensar, sentir y actuar como
mayores de edad, afianzando un compromiso serio con su formacion. El objetivo es
moralizar al hombre para concebir un mundo en armonia.
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= Convivencia y consenso: Busca desarrollar habilidades comunicativas que faciliten el
acuerdo y coordinacién, para solucionar divergencias y construir sociedades
pacificas.

= Desarrollo y responsabilidad: Pretende crear sentido de compromiso con la realidad
que permita a los individuos mejorar su calidad de vida, investigar, gobernar y
fomentar el desarrollo de la ciencia y tecnologia.

Educacién humanizada

De esta manera, humanizar la educacién puede que exija un quiebre epistemoldgico
con los modelos de educacion lineales, Alzate y Castafieda (2020) sostienen que la
mediacion debe ser holistica, compleja y orientada a promover procesos de aprendizaje
desde la vida y para la vida.

La clave radica en articular estos propésitos para humanizar al hombre y modificar
de forma positiva el aprendizaje; este no debe ser visto solo como la acciéon de impartir
informacion y conocimiento, sino como la de proporcionar formacion a lo largo de la vida.
Por lo tanto, resulta indispensable un nuevo estilo de relacion educativa con nuevos
recursos y competencias, elementos decisivos en la educaciéon de hoy.

En conclusion, el educador mediador asume el reto de ser un profesional capaz de
democratizar la ensefianza, estimular la autogestion y crear desafios que generen gusto por
aprender, la mediacion es un compromiso docente para el ejercicio de la libertad, que busca
deconstruir patrones de dominacién y promover la emancipacion social.

La mediacion pedagbgica se concibe como un intento de superar lo vigente en los
sistemas educativos y se plantea en relacion con un punto de referencia, que surge del
desacuerdo con la forma actual de educar, para asegurar un aprendizaje significativo que
impulse el deseo de aprender para lograr desenvolvimiento y crecimiento profesional, pero

también personal.
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METODOLOGIA

La metodologia utilizada para el presente documento se encuentra organizada en
torno a herramientas fundamentales e interdependientes: las practicas de aprendizaje, el
texto paralelo y la elaboracién de un glosario pedagdégico. Estos componentes han sido
decisivos para el disefio del proceso formativo mediante tutorias dentro de la Maestria en
Docencia Universitaria, permitiendo la adquisicion de conocimientos teoricos y su aplicacion
practica mediante la reflexion critica y la vivencia personal. A continuacion, se describen
detalladamente cada uno de estos elementos:

Practicas de aprendizaje. Fundamentadas en la investigacion educativa y estrategias
activas de aprendizaje, las practicas se disefiaron e implementaron de forma estructurada
para integrar la teoria con la practica docente mediante la resolucién de desafios
contextualizados. Estas actividades se organizaron en diversas categorias como
investigacion, significacion, prospeccién, observacion, interaccion y reflexion sobre el
contexto educativo para la construccion activa y significativa del aprendizaje.

Texto paralelo. Constituye la experiencia del viaje académico de la maestria, en mi
caso funciona como una obra de creacién personal de reflexion y construccién pedagogica
donde se integran los aprendizajes teoricos, las experiencias practicas y las conexiones
emocionales con la docencia universitaria; desde la perspectiva de disefiadora de interiores
y relatadas a modo de crénicas.

Glosario pedagogico. Un complemento metodolégico (Ver Anexo 1), enfocado en la
seleccion de conceptos y frases clave extraidas de los textos de estudio, acompafiadas de
una reflexiébn personal sobre su significado y aplicacibn en la practica docente. Al
contextualizar y resignificar los términos segun la propia realidad profesional, se logra
sistematizar el conocimiento adquirido y fortalecer su expresion escrita desde un enfoque
comunicacional.

Todo el proceso fue mediante la modalidad de tutoria, un acompafiamiento
personalizado basado en el dialogo bidireccional, la confianza y la corresponsabilidad
educativa, esta metodologia permitié al tutor guiar el proceso académico y promover el
autoaprendizaje de los maestrantes.

A través de sesiones virtuales e inmersivas, y mediante retroalimentaciones
constantes, el tutor actué como un mediador entre el contenido, el estudiante y el contexto,
apoyando el desarrollo de capacidades cognitivas y socioemocionales del grupo, donde la
interaccion sinérgica con las herramientas mencionadas anteriormente consolida un modelo

educativo orientado a transformar y enriquecer la docencia en la educacion superior.
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1. LA ENSENANZA EN LA UNIVERSIDAD

1.1 Mediacion Pedagégica

1.1.1 En Torno a la Promocién y el Acompafiamiento del Aprendizaje

Durante nuestra formacién educativa no solo se adquieren conocimientos, sino que
también se experimentan experiencias que moldean nuestra concepcion de la ensefianza y
el aprendizaje. Como educadora, estas vivencias se convierten en referentes esenciales
para comprender el verdadero alcance de mi labor pedagdgica.

Al mirar en retrospectiva mi camino educativo tengo en mente un episodio particular
en mi camino hacia el disefio de interiores, mi relacion con una asignatura en particular: El
Dibujo Técnico; en realidad considero que el episodio estuvo mas ligado a la experiencia
con el docente que al contenido de la catedra.

Fue como heredar una obra con bases inestables; en el bachillerato, el ambiente de
la clase carecia de rigor académico y se permitian practicas que hoy, desde mi rol docente,
considero inadmisibles, como la copia.

Recuerdo al profesor, con dominio disciplinar, pero también como un contratista sin
planos, dejaba que la obra avanzara sin planificacién, creando un espacio donde el esfuerzo
individual era un ladrillo suelto y carecia de valor.

Normalicé esa inestabilidad y llegué a sentir una profunda frustracion, al punto de
cuestionar si mi disefio de vida realmente incluia el interiorismo; esta inseguridad se
convirti6 en una carga al iniciar mis estudios universitarios, donde esta asignatura era

determinante en la disciplina.

El Redisefio de la Base

Mi llegada a la universidad fue el permiso de construccién para una nueva estructura,
encontré al docente que transformé por completo mi experiencia académica, al contrario de
la experiencia anterior, no solo poseia dominio técnico, sino que era un verdadero maestro
de obra, un profesional que conjugaba rigurosidad pedagdgica, ética y un plano de ejecucion
didactico muy preciso.

La catedra no fue un cumulo de contenidos, sino un proceso de construccion por
fases. Empezamos con estructuras basicas, reforzando vistas, cortes y proyecciones, junto
con el uso de instrumentos y escalas; luego, sumamos el volumen mediante perspectivas y
representaciones tridimensionales, y finalmente, abordamos la entrega formal, integrando
normativas técnicas. Cada etapa fue una revelacion de conocimiento guiado con precision.

Lo més valioso fue entender que la ensefianza no es solo la exposicion final, sino el

disefio de un proceso; el profesor integré de manera efectiva herramientas de apoyo como
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tutoriales, referencias a proyectos reales y maquetas, promoviendo el aprendizaje activo
mediante ejercicios en tiempo real y analisis critico.

El acompafiamiento era nuestro andamiaje. Al inicio, con una guia constante; luego,
mediante la colaboracion; y, por ultimo, en ejercicios individuales de mayor complejidad,
mantuvo siempre un vinculo respetuoso que propicio el dialogo y fortalecié la autonomia.

La comparacion fue reveladora, en el bachillerato, la ausencia de exigencia me
mantuvo en una zona de confort que limité mi desarrollo, en la universidad, en cambio, fui

desafiada y provista de herramientas para superarme cémo se aprecia en la Figura 1.

Figura 1

Bachillerato vs Universidad
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Nota. Imagen creada a partir de ClickUp Al, la peticion es de representar la vivencia comparativa de

bachillerato y la universidad.

Hoy, desde mi rol como educadora, comprendo esta vivencia como una leccion,
ensefiar no es solo entregar planos, es decidir, transmitir informacion; es disefiar un contexto
gue estimule la responsabilidad y el desarrollo integral del estudiante.

El aprendizaje auténtico es el redisefio de nuestras bases a una estructura sélida
gue forma personas antes que profesionales.

Mi revancha con el dibujo técnico me dio confianza en mis capacidades, como
estudiante y luego de esta reflexion, cambia mi visiébn sobre la verdadera mision de la

docencia, aquella de transformar vidas a través del conocimiento y desde el ejemplo.
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1.1.2 Mediar con Toda Cultura

‘Hablamos de mediacibn en el estricto sentido de: mediar entre areas del
conocimiento y de la practica humana y quienes estan en situacién de aprender algo de
ellas” (Prieto Castillo, 2019, p. 4).

Si la docencia es el arte de guiar, la mediacion pedagdgica es el acto de disefiar una
experiencia que no solo informa, sino que transforma la realidad, es la intencionalidad del
docente para organizar el espacio del conocimiento, asumiendo que la inteligencia humana
es dinamica y modificable (Herrera etal, 2016). Esta perspectiva me resoné
profundamente, pues el disefio y la educacion comparten la intencién de generar cambios
en la manera en que los individuos perciben y habitan el mundo.

Entiendo, por ejercicio profesional que mi trabajo va mucho mas alla de la estética,
es un acto de decision consciente y un profundo ejercicio de mediacion cultural. Esto implica
trascender barreras disciplinarias tradicionales e integrar la totalidad de la experiencia
humana y social del aprendiz en el proceso educativo.

La mediacion, por lo tanto, puede nutrirse del pasado, presente y futuro de la
humanidad; del conocimiento cientifico, las historias, anécdotas, creencias y hasta las

vivencias personales o ajenas (Guevara et al., 2024).

De la Narrativa Visual a la Docencia

Cuando la Maestria me presenté la mediacion pedagogica, entendida como la accion
del docente para orientar la interaccion del individuo con su contexto, fue una nueva
revelacion: era el proceso que yo venia aplicando de manera intuitiva, solo que con medios
diferentes y desde el empirismo.

La consigna de la docencia es "Mediar con toda la cultura", y he aqui la gran
coincidencia con mi practica docente: la integracion de la experiencia humana su pasado,
creencias y vivencias son, para mi, el moodboard infinito del disefio. Un moodboard de
disefio de interiores es un collage visual que relne imagenes, colores, texturas y materiales
para comunicar y definir el estilo, el contexto del proyecto.

Un disefio de interiores con impacto real exige un conocimiento profundo del
contexto sociocultural y de la evolucion humana. Es un acto ético que transforma la realidad,
rompiendo con el pensamiento lineal y racional para reconocer la pluralidad y la diversidad.
En el campo del interiorismo, he trabajado extensamente en escaparatismo, en otras
palabras, disefio de vitrinas que a simple vista son solo disposicion de productos; pero
realmente son un pequefio teatro y yo soy su directora de obra.

Mi tarea es construir un relato visual coherente y de sentido, en este escenario, el
disefio de la escenografia: iluminacion, fondo, piso y la seleccibn de elementos

complementarios como mobiliario y elementos decorativos se convierten en la didactica. El
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objetivo es generar apropiacion simbélica donde el observador se imagine a si mismo en la
escena, experimentando la atmésfera que he creado. En esencia, estoy generando una
experiencia de aprendizaje mediado en el contexto comercial.

Para asegurar la coherencia narrativa, utilizo la fotografia como mi lente pedagdégico
y analitico, el marco fisico de vidrio de la vitrina es mi encuadre, de alli en adelante son
decisiones sobre elementos a incluir y como organizarlos para dirigir la mirada del
espectador y generar expectativa. Asi propongo el mismo proceso para un docente,
aplicando mediacion pedagdgica (ver Figura 2), con el objetivo de generar experiencias

tangibles a través de lo intangible.

Figura 2

El docente como disefiador- mediador
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Nota. Imagen creada a partir de ClickUp Al, el encargo es una creacion conceptual de un aula como

un escaparate innovador, en una calle concurrida con gente diversa que representa a la sociedad.

Como disefadora, verifico la narrativa preguntando: "¢ Qué esta pasando aqui?". Si
el observador puede responder con una historia clara, he logrado mi propésito. Esta
experiencia de Maestria me esta proporcionado el vocabulario correcto para nombrar lo que
ya hacia: disefiar para transformar la percepcion del espacio, ahora como docente ensefio
para transformar la percepcion de la educacion.

El disefio en general exige una actitud innovadora y critica, asumiendo riesgos y
mirando desde nuevas perspectivas. Hoy, como docente, mi responsabilidad es la misma
gue al disefiar un escaparate: crear una posibilidad de espacios y, al hacerlo, convertirme en
una mediadora cultural capaz de traducir valores y aspiraciones intangibles, en experiencias

tangibles que dialogan con la sociedad contemporanea.
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Siendo sinceros, somos realmente producto de nuestra historia, de nuestra cultura,
de nuestros errores y virtudes, en nuestro pasado esta inevitablemente la base del presente
gue dia a dia nos ayuda a la toma de decisiones del futuro.

La preparacion continda, la busqueda de la verdad, el fortalecer las areas de
aprendizaje, el aceptar nuevas corrientes permitira fortalecer la educacion, a través de la
mediacion pedagdgica, en favor del conocimiento entregado al alumno que va en beneficio

de la sociedad.

1.1.3 Volver la Mirada al Curriculum

Como disefiadora de interiores, nuestra herramienta principal es un plano, que, en
esencia, es mucho méas que lineas plasmadas en papel; es una declaraciéon de diversas
intenciones. Define cdmo funcionara el espacio integralmente, como sera la movilidad de las
personas, qué visualizara y como se sentira.

Al adentrarme en la teoria curricular con el enfoque de "Volver la mirada al curriculo”,
descubri que en la educacién sucede exactamente lo mismo: el curriculo es la planimetria
de la formacion profesional, y al igual que en un proyecto interiorista, lo que no se dibuja, lo
gue no se ve directamente, generalmente sostiene la estructura, su falta podria derrumbar la
misma.

Histéricamente, nos han vendido el curriculo como un simple listado de asignaturas,
sin embargo, al estudiar a Gimeno Sacristan (2010) y Brovelli (2005) comprendi que esto
es un error estratégico fundamental.

Brovelli (2005) sostiene que el curriculo es una: “construccién social y cultural que
soOlo puede ser entendida a partir de analizarla en el contexto en el que es producido, como
proyecto, como texto, como hipoétesis, y del contexto en el que es realizado” (p. 15).

Mientras que segin Gimeno Sacristan (2010) el curriculo puede definirse como la
eleccion controlada y sistematica de contenidos educativos que funge como mecanismo
principal para regular la practica didactica a lo largo del ciclo de educacion superior.

Es como disefiar oficinas para el sector publico, las decisiones sobre la intervencion
responden a patrones politicos y culturales. Para ejemplificar, si disefio una oficina con
cubiculos cerrados, estoy imponiendo aislamiento; si disefio un espacio abierto, impongo
colaboracion. El curriculo hace lo mismo, define qué conocimiento es legitimo y cudl se

gueda fuera, actuando como un contenedor no neutro.

El ordenamiento del curriculo resoné inmediatamente con mi forma de trabajar como
escalas de disefio, presento en la Figura 3 una analogia para entender los niveles de
concrecion curricular. La metafora “De la ciudad al aula” muestra la planificaciéon urbana, la
arquitectura y el interiorismo, muestra de manera visual y dinamica la configuracion

curricular de Gonzalez (2015).
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Figura 3

De la ciudad al aula

MACROCURRICULO:
El emplazamiento

Planificacion de la
educacion. Normativas
nacionales que definen
el "para qué”.

Disefio del edificio
(Universidad/Facultad).

Concreta perfiles, mallas
y define la identidad
institucional.

MICROCURRICULO:
El Diseno Interior

Es mi terreno:
el aulay el silabo.

ILUMINACION
= Evaluacion

MOBILIARIO
= Estrategias

Nota. Infografia creada a partir de ClickUp Al, representa la configuracion curricular a través
de una metéafora proyectual de disefio. Adaptado de Fundamento teérico y metodolégico del
Microcurriculo, por Gonzalez (2015)

La parte mas fascinante de esta investigacion teérica fue encontrarme con el
concepto del Curriculo Oculto de Torres (1988). En mi profesiéon, esto equivale a las
instalaciones de tuberias, cableados; no se ven en la fachada, pero definen la habitabilidad
del lugar.

Ya en la teoria, se explica al curriculo oculto como el conjunto de rutinas, jerarquias y
formas de evaluacién que transmiten valores implicitos mas potentes que el contenido

oficial. jClaro estd! Si en mi clase predico creatividad, pero evalio con un examen
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estandarizado rigido que califica el error, el estudiante probablemente aprende que lo
importante es obedecer, no crear.

Es como una edificacion de fachada moderna, pero con cimientos podridos; la
estructura ensefia sumision y aceptacién del fracaso como algo normal. El curriculo real se
define, por lo tanto, como el conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y valores que
se adquieren de manera implicita mediante las interacciones, rutinas y modalidades

organizativas cotidianas del aprendizaje (Torres, 1988).

Levantamiento Preliminar de Obra (Parte I)

Antes de abrir el panorama teorico, realizamos una reunion con cuatro colegas
docentes y maestrantes de Docencia Universitaria, estamos presentes disciplinas como
medicina, ingenieria civil y disefio, no existia bibliografia de por medio, solo nuestra
experiencia en el sitio de construccion, es decir, en el quehacer docente, el objetivo era
claro, obtener un diagnéstico de nuestra practica docente.

Lo primero que quedo claro en este boceto preliminar es que el curriculo no es solo
contenidos sino mas bien un conjunto de actitudes, destrezas y, sobre todo, resultados.
Evidentemente de nada sirve instalar todos los puntos del programa si al final la casa no es
funcional para el estudiante.

Sin embargo, detectamos una grieta en los cimientos actuales: La "libertad de
catedra”, mal entendida, ha provocado que cada docente levante sus propios muros sin
consultar el plano original; esto genera disparidad en los acabados: unos estudiantes
reciben una formacion de lujo y otros, una obra gris.

Concluimos que el curriculo debe ser un conjunto de valores y normas no
negociables que, permita la mediacion pedagogica para adaptarse a la topografia Gnica de
cada grupo de alumnos. A partir de ello, he trazado cinco ejes estructurales para discusion:

» Perfil de egreso. Un colega de Medicina lo ilustré perfecto, la universidad disefia

un perfil de "médico de atencién primaria”, pero la realidad empuja al estudiante a
la "especializacion hospitalaria". En Disefio e Ingenieria pasa igual, el perfil ideal
no soporta las cargas reales del trabajo, obligando al egresado a aprender en la

obra. En definitiva, la formacién debe ser practica y articulada con el contexto.

» Plan de estudios. Fuimos criticos con "materias de relleno", viéndolas como
ornamentacién innecesaria que consume presupuesto en términos de tiempo sin
aportar a la funcion del encargo. En cambio, defendimos las materias candado,
son indispensables para sostener el conocimiento, sin duda el plan de estudios

debe ser sdlido, con asignaturas estructurales justificadas en el perfil de egreso.

» Sistema de evaluacion. En conjunto celebramos que la universidad esta dejando

atras la evaluacién basada solo en el examen final para pasar a la rubrica de
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evaluacion con un control técnico y desglosado. Establecimos rigor innegociable,

pero valorando el esfuerzo procesual.

= Concepcion del aprendizaje. Recordamos la vieja escuela como un espacio,
disefiado para el docente y no para el alumno, una visién actual busca ergonomia
pedagdgica; el aprendizaje no puede ser un tramite burocratico, debe tener
utilidad préctica.

= Labor del Educador. Coincidimos en que el rol del "profesor inquisidor" que
ordena esta obsoleto, el nuevo docente es mediador, facilita y gestiona, pero para
lograrlo, el reto es "Aprender a desaprender”, nos exponemos a demoler para

poder edificar una relacion que se centre en las necesidades del estudiante.

Hacia un disefio flexible

Finalmente, la teoria apunta a una crisis del modelo rigido tradicional. Brovelli (2005)
sugiere que necesitamos flexibilidad curricular y un enfoque en competencias.

Esto en esencia, es disefio sostenible y adaptativo, ya no podemos construir bunkers
educativos inamovibles, necesitamos estructuras polivalentes, capaces de configurarse y
reconfigurarse ante la incertidumbre global.

Desarrollar competencias es como disefiar un espacio polifuncional: pensar mas alla
y disefiar una habitacion con un uso fijo, sino mas bien crear un entorno capaz de adaptarse
a diversidad de exigencias y ademas complejas.

Para que sea efectivo, el contenido debe ser significativo, relevante, motivador y
retador, ademas de ser adecuadamente mediado y evaluado a través del curriculo real.

Esta inmersion tedrica me ha permitido ver los planos detras de la pared. Mi rol
docente no es solo ambientar el aula dando clase, sino entender la estructura que la
sostiene.

"Volver la mirada al curriculo" es, en esencia, hacer un calculo estructural para
asegurar que no estemos construyendo sobre ruinas, sino espacios donde realmente se

pueda habitar el conocimiento.

Descubriendo los Cimientos Reales (Parte II)

La parte I, fue una reunion de obra informal entre colegas, para luego de ello realizar
un levantamiento de informacion, ahora bien, con el panorama claro procedo a
complementar y completar el conocimiento con una auditoria a la realidad.

Me puse el casco de perito e iniciar la busqueda de los planos aprobados con los
permisos respectivos, llena de curiosidad necesitaba entender qué sostiene, legalmente, mi
practica docente en la casa de estudios que laboro actualmente, la Universidad de Cuenca.

Mi busqueda de datos no fue un paseo creativo, sino una excavacion necesaria entre

normativas y leyes. Al principio, senti un aburrimiento, en mi opinion, propio de los textos
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legales. Indagar la Constitucion, la LOES vy los Estatutos es como leer las letras pequefias
de un contrato, poco entendible, pero indispensable. Si no conocemos la normativa, un
proyecto puede ser clausurado o, peor aun, colapsar por falta de cimentacion sélida.

Fui recopilando documentos de grandes extensiones y como organicé la informacion
como quien junta las piezas de un rompecabezas, en orden jerarquico, desde la "Ley Madre"

hasta el detalle de mi propia carrera.
Los Hallazgos

Al organizar la informacion, la clasifiqué en las tres escalas que manejamos en la
configuracion curricular a través de una metafora proyectual de disefio presentada
anteriormente, de la ciudad al aula (Figura 3), la informacion obtenida, tenemos tres
elementos importantes:

El emplazamiento: Macrocurriculo. Aqui encontré la base de todo. La Constitucion
(Art. 26, 27, 351) y la LOES definen el terreno de intervencion, fue positivo confirmar que la
educacion superior no es un servicio aislado, sino un derecho y un deber publico.

Es entonces el "Plan de Ordenamiento Territorial" de la nacion. Todo lo que hago en
el aula debe responder a esta escala masiva de formar ciudadanos humanizados, no solo
técnicos llenos de ciencia, es importante tener presente esta directriz principal y macro de la
educacion, pero para ser construida y puesta en valor diariamente.

El proyecto arquitectonico: Mesocurriculo. Al entrar en los documentos de la
Universidad de Cuenca, descubri la fachada y la estructura de nuestra casa de estudios, me
encontré con un Modelo Educativo que se declara humanista y constructivista (Universidad
de Cuenca, 2025).

Lo mas interesante para mi fue la promesa de transicion hacia la
transdisciplinariedad. Es como un edificio disefiado para que todos los departamentos se
conecten y fluyan; aunque en la practica a veces cerremos las puertas, el plano institucional
dice que deberiamos estar derribando muros.

El disefio Interior: Microcurriculo. En este punto la busqueda se volvié personal, me
facilitaron el acta de nacimiento de la carrera de Disefo de Interiores en la Universidad de
Cuenca, resoluciéon tomada en el afio 2019.

La Carrera en Disefio Interior, se fundamenta en dos pilares como son la creatividad
y la cultura que dan valor agregado que fomentan la diversidad y el desarrollo social e
inclusivo de los pueblos.

Al leer el Proyecto Final Carrera de Disefio de Interiores CES, de la (Universidad de
Cuenca, 2019) me llevé gratas sorpresas que a veces olvidamos en la rutina diaria, lo

resumo en la Figura 4 como una recopilacion en formato infografia.
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Figura 4

Microcurriculo de la carrera de Disefio de Interiores

PERFIL
PROFESIONAL
* Creativo e innovador
» Técnico y funcional

* Gestion de proyectos
» Conciencia social

SISTEMA DE
EVALUACION

* Evaluacion continua D I S E N O D E

¢ Proyectos ﬁnalesf I

« Pricti ;

g  INTERIORES
U. CUENCA

Nota. Infografia creada a partir de ClickUp Al, representa aspectos clave de Microcurriculo de
la carrera de Disefio de interiores, (Universidad de Cuenca, 2019)

Descubrir la documentacién vigente me permitié interiorizar sobre la carrera de
Disefio de Interiores; confieso que mi mayor aprendizaje es que la pertinencia de la carrera
no es solo académica, sino fundamentalmente social y econémica.

Culmino este apartado, con un firme compromiso: Adoptar un enfoque que fomente
en el estudiante la capacidad de cuestionar, investigar y sintetizar soluciones. Es crucial
pasar de ensefiar, el que disefiar a ensefiar, mas bien, cdmo pensar el disefio dentro de un
contexto complejo y real.

El curriculo, al estar vivo y fundamentado en el entorno, exige un acto de mediacion
pedagdgica continua para garantizar que los estudiantes sean los lideres multidisciplinarios

gue la sociedad ecuatoriana realmente necesita.
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1.2 Una Educacién Alternativa

1.2.1 En Torno a Nuestras casas de Estudio

En el mundo del disefo, repetimos un dicho popular: Una casa se construye con
ladrillos; un hogar se construye con vivencias.

Al leer a Hernan Malo y su concepto de universidad como morada, senti que estaba
al frente de un programa de remodelacién, pero para mi espacio de trabajo. Malo (2013) no
se refiere la universidad como una fabrica de titulos ni como una oficina de tramites, sino
como un espacio vital, un lugar donde se vive se permanece y se convive.

Escribo este texto a la luz de un anochecer y algo sentimental, reflexiono sobre mi
guehacer universitario, que, asi como un enamoramiento repentino ha cobrado un nuevo
sentido. Ya no me veo solo como una instructora, pues si la universidad es una morada, mi
rol docente se asemeja al de quien cuida, protege la ergonomia del espiritu.

La universidad se consolida como el espacio clave para formar a las nuevas
generaciones, garantizando herramientas para alcanzar una educacion digna y traducir el
conocimiento con sentido social. De acuerdo con esta concepcion Gutiérrez de Gonzales
(2004), subraya que la universidad no es Unicamente un centro de ensefianza, sino un
espacio de interacciones para construir identidad individual y colectiva.

Pienso que mi tarea de disefadora- docente, no es solo ambientar el espacio con
contenidos, sino disefiar espacios integrales para que el pensamiento critico pueda respirar,
encontrar sentido a mi labor significa entender que debo ser corresponsable de la

habitabilidad de este hogar.

Mi Morada, mi Casa de Estudios

La posibilidad de lo alternativo es el futuro universitario, entonces preguntar la
finalidad de lo diferente aterriza definitivamente en el para qué de la educacién, para Prieto
Castillo (2019), constituye una cuestidn de institucion, pero también del contexto, entonces
propone dos lineas de analisis, las que presento segun mi entendimiento y experiencia:

La universidad en si misma

Lo que naci6 con la promesa de ser un mundo de saberes, en ocasiones se
convierte en un laberinto de puertas cerradas, esto por facultades que parecen no hablar el
mismo idioma, catedras amuralladas o docentes con diversidad de perspectivas.

El nuevo disefio universitario exige que un médico, un arquitecto, un filésofo, un
economista, un disefiador y un artista se sienten a la misma mesa; que el conocimiento deje
de ser estético y se convierta en una conversacion constante y valiente entre disciplinas.

El plano final de proyecto es claro: transformar la institucibn en una verdadera
comunidad viva, un lugar donde docentes, investigadores, alumnos y administrativos dejen

de ser muebles sueltos para convertirse en usuarios de una misma mision; pensemos qué
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hermoso seria pensar, en cruzar la entrada de nuestro hogar y el objetivo no sea solo
cumplir, sino crecer y realizarnos como personas, donde se concibe que la construccién
personal y profesional implica que "construir es construirse" (Malo, 2013).

La universidad y su relacién con otras instituciones y con la sociedad

La universidad esta reescribiendo su historia, ha decidido dejar de ser un
monumento estatico para transformarse en un motor de cambio, una fuerza inquieta que se
mezcla con la vida de su gente.

La excelencia ya no se logra en solitario, sino, construyendo una hermandad de
instituciones, una red sélida que se nutra mutuamente para sostener el peso de la realidad,
con ello analizo mi instituciébn para reconocer virtudes y carencias (Ver Tabla 1 y 2) que

actian como muros de carga solidos que favorecen o entorpecen el sentido educativo:

Tabla 1

Las virtudes de la morada

Patio central: El encuentro Materiales: Historia y prestigio
Al igual que el patio en la arquitectura La pluralidad es principal material de
colonial cuencana organiza y direcciona los construccion; permite que el conflicto y el
ambientes del hogar. dialogo coexistan.
La universidad ofrece un espacio publico y El estudiante siente orgullo de "habitar"
democratico. La tradicion y la identidad este hogar, lo que facilita el compromiso
publica crean un sentido de pertenencia. académico.

Nota. Esta tabla muestra las virtudes identificadas de mi institucion educativa, en base a la
universidad en si misma

Tabla 2

Las carencias de la morada

Barreras arquitecténicas Puertas cerradas Rigidez espacial
La burocracia, expresada Las facultadas actlian El disefio curricular suele
en laberintos como habitaciones, sin estar tan saturado que no
administrativos, es un pasillos que se conecten, la deja espacio para el ocio o
problema de circulacion, falta de conexién aisla la reflexion pausada,
los procesos al no ser conocimiento, que estanca elementos vitales para
intuitivos y eso genera la vision integral de la sentir que uno vive ahiy no
desapego. educacion. solo sobrevive ahi.

Nota. Esta tabla muestra carencias identificadas de mi institucion educativa, en base a la
universidad con relacién al entorno



Alvarez 19

La Busqueda del Para

El proyecto universitario, tiene condicionantes y necesidades complejas, Vargas
(2010) nos cuenta que intentamos construir una formacion integral, fusionando la técnica
profesional con la ética y la democracia; pero la experiencia nos muestra una fisura en
muros en varias ocasiones, con ello, se deja de lado revisar los cimientos profundos
humanistas y liberales

Recuperar ese sentido no es un acto de magia, sino de ponerse la camiseta, como
nos recuerda Prieto Castillo (2019), la formacién es un trabajo arduo, un esfuerzo deliberado
gue obedece a un plan, no al azar. Prieto Castillo (2019), propone seis alternativas (ver

Figura 5) con fines alternativos, a partir de la preposicion " educar para".

Figura 5

Los educar para

~

N

EDUCAR PARA LA INCERTIDUMBRE EDUCAR PARA CONVIVIR EDUCAR PARA EL GOCE

Adaptabilidad, Resiliencia y Pensamiento Complejo Empatia, Colaboracion y Ciudadania Inclusiva Bienestar Emocional, Creatividad y Placer de Aprender

y ) EDUCAR PARA APROPIARSE DE
EDUCAR PARA LA SIGNIFICACION EDUCAR PARA LA EXPRESION LA HISTORIA'Y LA CULTURA

Sentido, Relevancia y Conexidn Vital Comunicacién Efectiva, Voz Propia y Creatividad Herencia Cultural, Identidad y Pensamiento Critico

Nota. Infografia creada a partir de ClickUp Al, presenta los seis educar para propuesto por
Prieto Castillo (2019)

Dictamen Post Habitabilidad

A partir de las virtudes de la morada (Tabla 1) y las carencias de la morada (Tabla 2),
encontré que la mayor virtud de nuestra institucion es su capacidad de resiliencia, como una
casa patrimonial de adobe, tiene muros anchos y nobles; senti que la tradicion y el prestigio
no son polvo acumulado, sino aislamiento térmico que nos protege.

Ademds, reconozco el patio central como el corazon del disefio: ese espacio
intangible donde la diversidad de estudiantes se cruza, generando la verdadera vida de la
morada. Al finalizar este levantamiento de informacién personal, comprendi que mi rol no es

el de una simple ocupante. Soy parte del equipo de mantenimiento y remodelacion.
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El sentido de mi quehacer universitario reside en hacer habitable el metro cuadrado
gue me corresponde (mi aula), asegurandome de que, aunque afuera haya tormenta,
adentro mis estudiantes encuentren refugio, luz y espacio para crecer.

Reflexionar sobre la universidad como morada me lleva a la conclusién de que mi
trabajo es, en esencia, una obra de remodelacion constante. No puedo demoler la estructura
burocratica, pero si, desde mi catedra, abrir ventanas, derribar tabiques mentales y hacer
gue el espacio que comparto con mis estudiantes sea propicio para el crecimiento.

La universidad es una casa en obra gris permanente, nunca esta terminada, y es
una tarea diaria poner los acabados correctos para ser habitada desde un confort consciente
y verdadero para todos.

1.2.2 En Torno alos Educar Para

Tomando en cuenta los seis educar para Prieto Castillo (2019) y mencionados en la
Figura 5, y luego de analizar nuestra casa de estudio, se evidencia la importancia de educar
para la incertidumbre, para convivir , para el goce, para la significacion, para la expresion y
para apropiarse de la historia y la cultura.

Sin embargo, nunca la historia habia depositado tanto peso sobre los hombros de la
educacioén, hoy en dia no se trata solo de instruir, sino de sanar; a la educacion se le ha
encomendado la tarea de reconstruir la convivencia rota y garantizar un futuro sostenible.

Asi la finalidad principal es evitar la deshumanizacion y favorecer la creaciéon de un
ser humano sensible y comprometido con sus semejantes (Toro Garcia, 2007).

Frente a este aparente desajuste de la deshumanizacion Miranda Cervantes (2014),
sostiene que la verdadera educacion deberia girar en torno a principios como se muestra en
la Figura 6 y propone:

Figura 6

Principios para la humanizacion educativa

Conocimiento de
si mismo
Reflexion interna y comprension

profunda de uno mismo para el
crecimiento personal y profesional.

Interdependencia

Reconocer el vinculo esencial entre
docente y estudiante para un
aprendizaje mutuo y colaborativo.

Creacion de

sentido Involucrar al ser

Facilitar la construccién de
significado y propdsito a partir de las
experiencias educativas.

Integrar las dimensiones cognitivas,
emocionales y fisicas del estudiante
en el proceso de aprendizaje.

humanizada propuestas por Miranda Cervantes (2014)

Nota. Infografia creada a partir de ClickUp Al, presenta cuatro principios para una educacién
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Al enfrentarme a los seis postulados de Prieto Castillo sobre los Educar Para (Figura
5), decido pasar de la teoria a la ejecucion de obra, pero bajo condiciones cambiantes, de
este modo, con mi narrativa logro fusionar mi experiencia como disefiadora de interiores con

la docencia universitaria.

Educar para la incertidumbre

Tenia sobre la mesa diversidad de opciones, sin embargo, mi verdadero encargo de
disefio era identificar cual de estas lineas era la mas pertinente y viable para lograr
mediacion pedagdgica en una practica para mis estudiantes de Disefo de Interiores.

Mi eleccion fue al instante, no lo pensé, lo senti, mi camino era Educar para la

Incertidumbre. Al respecto, Garcia y Villegas (2019) expresan:

Una educacion para la incertidumbre es una educacion donde no hay certezas en
gran parte de los elementos, procesos y estructuras que nos rodean. Si tiene sentido
verdaderamente aprender a aprender, es porque sabemos de antemano que el
presente no tiene asegurado una linealidad y secuencialidad en el futuro.

No hay certeza en qué elementos seran los principales en nuestro itinerario
biografico y profesional; no hay certeza en la dinamica de los procesos econémicos,
sociales o politicos donde vivimos y estamos; no hay certeza en las estructuras que
nos rodean y protegen actualmente: qué tipo de Estado o qué tipo de mercado, qué
tipo de sistema educativo o sistema sanitario, hasta convertirse en rostros

irreconocibles para el sujeto actual. Esa aceleracion crecera (p. 2280).

Asi la finalidad de educar para un propdésito, es promover la capacidad critica y la
habilidad para interrogar la realidad constantemente, tal como lo expresa Prieto Castillo
(2019).

Con esta cita, educar para la incertidumbre es un espacio de creacién de opciones
de crecimiento integral, formando humanos protagonistas, conscientes y criticamente
comprometidos con la construccién de una sociedad alejada de verdades absolutas y
cercana a cambios constantes.

El desafio, de una nueva mirada desde la incertidumbre, requeria una reforma
pragmatica y giraba en torno a la pregunta central que guiaba mi proceso de disefio: ¢ Co6mo
especifico e implemento estos conceptos abstractos en una experiencia tangible, practica y
significativa?

Para resolver esta interrogante, estructuro en la Tabla 3 mi desarrollo del problema
de disefio en tres fases constructivas, estas son, el concepto en relacibn con la
fundamentacion; el plano con relaciéon a la practica y por ultimo la entrega, recepcion en

relacion con el didlogo:



Tabla 3

Fases constructivas de la practica
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La fundamentacion
(El concepto)

La practica
(El plano)

El didlogo
(Entregal recepcién)

No deberia tratarse de un
capricho estético final, sino
de generar funcionalidad
profesional.

Seleccionar la linea que
mejor respondiera al
"entorno laboral" real del
disefiador y a mi propia

experticia.

Un concepto sin planos no
se construye. La segunda
fase fue desarrollar el
"cdmo": disefiar la tarea.
No basta un discurso sobre
la incertidumbre, tenia que
disefar un ejercicio para
gue el estudiante viva el

concepto.

Implic6 sentarme con mis
estudiantes, para explicar
el sentido de la propuesta y
escuchar sus reacciones.
Esta retroalimentacion es
lo que enriquece el proceso
y valida si el disefio
realmente funciona para

quien lo habita.

Nota. Esta tabla muestra las fases constructivas propuésta para mi practica desde la
educacion para la incertidumbre.

Fundamentacion (El concepto). Prioricé la linea de la incertidumbre, porque el
interiorismo opera en un entorno de cambio constante, nos encanta tener el control en
aspectos como medidas exactas, paletas cromaticas, materiales elegidos, presupuestos
cerrados; sin embargo, la realidad en obra generalmente impone conflicto y hasta caos, el
material no llega a tiempo, el cliente cambia de opinién o el presupuesto se recorta.

Mis estudiantes suelen obsesionarse con el render perfecto, pero la vida profesional
es una obra en construcciéon llena de imprevistos y aprendizajes, si continllo ensefiando
desde la certeza absoluta porque es lo normal, estoy formando dibujantes, no estrategas.
Necesitaba demostrarles que el verdadero disefiador no es el que tiene el mejor plano
inicial, sino el que mejor adapta la estructura cuando el escenario cambia.

La préactica (El plano). Para llevar esto a la practica, disefié un encargo que rompiera
esquemas de seguridad. Lo llamé: Proyecto interiorista residencial para la versatilidad
social. Planteamos el reto y entregué un mismo "cascaréon": un departamento genérico de
80m2, pero introduje una variable oculta de incertidumbre; debian disefiar para dos clientes
radicalmente opuestos simultdneamente, sin saber cual seria el adjudicatario hasta la
entrega.

= Opcién A: Una joven ejecutiva, presupuesto holgado, prioriza estética y
tecnologia. Busca acabados de lujo.
= Opcion B: Una pareja joven de ingresos medios-bajos, presupuesto ajustado,

prioriza funcionalidad y durabilidad. Busca soluciones de bajo costo.
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La consigna era abrumadora para una mentalidad acostumbrada a certezas, por su
puesto, en resumen, la peticion era diseflar una propuesta base que, con cambios
estratégicos, funcione para ambos mundos. Socialicé las indicaciones para el desarrollo de
la practica, mas los criterios de evaluacién (Ver Anexo 2) y declaré el inicio del reto.

El aula se convirtié en una sala de crisis, hubo resistencia, miedo a la equivocacion.

n

Recuerdo un cuestionamiento "¢ Profe, pero qué piso pongo? ¢Marmol o ceramica?". Mi
respuesta de incertidumbre fue: "Depende de tu estrategia. ¢ Qué material resiste ambos
escenarios o como lo cambias rapido?".

Esto orillé a los estudiantes a desarrollar adaptabilidad estratégica. Tuvieron que
justificar elementos comunes y elementos modificables, tuvieron que desprenderse de la
ambientacién y decoracion del espacio, para gestionar recursos y tomar decisiones
coherentes ante la presion.

El didlogo (Entrega/ recepcion). Al finalizar la ejecucion, el azar decidié qué cliente le
tocaba a cada uno, abrimos el dialogo. No hablamos de colores ni estilos, decidimos hablar
de supervivencia profesional; el consenso fue revelador: la incertidumbre no fue un
obstaculo, sino una ventana de oportunidad, entendieron que optimizar recursos no significa
sacrificar calidad, sino agrandar la creatividad.

Esta aventura transformd6 mi vision, sin duda, pasé de ser la docente que aprueba,
revisa y valida certezas a ser una agente creativa que entrena para la ambigiedad y
cambios.

Educar para la incertidumbre es ser sostenible de mente, preparar al estudiante no
para el mundo que existe hoy en los libros, sino para el mundo impredecible que habitaran
mafiana. Como en una buena remodelacion, aprendimos a trabajar con lo que hay, nos

adaptamos a lo que viene y construir sentido en medio del cambio.

1.3 Las Instancias de Aprendizaje

1.3.1 Restauracion y Rehabilitacion en las Instancias del Aprendizaje

En el disefio de interiores, antes de proponer una remodelacion, es obligatorio
realizar un levantamiento del estado actual, no se puede intervenir un espacio sin
comprender la historia que guarda el espacio.

Al abordar las Instancias de Aprendizaje, comprendi que debia hacer lo mismo con
mi labor docente, realizar nuevamente una auditoria profunda, pero en esta ocasion a mi
propia biografia educativa. Entendi el aprendizaje como resultado de experiencias pariendo
del conductismo destacado por las relaciones y estimulos; o desde la perspectiva cognitiva

derivada de procesos mentales.
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Segun el pensamiento de Galindo & Arango (2009) los diferentes ambientes,
componentes y procesos relacionales, tanto dentro como fuera de la universidad, donde la
mediacion pedagdgica permite la apropiacion significativa del conocimiento, se les denomina
instancias del aprendizaje.

Dentro de los contenidos impartidos en la Maestria en Docencia Universitaria se
define: “instancias de aprendizaje a seres, espacios, objetos y circunstancias en los cuales y
con los cuales vamos apropiando experiencias y conocimientos, en los cuales y con los
cuales nos vamos construyendo” (Universidad del Azuay, 2024, p.43).

Ademas, como se observa en la Figura 7 promueve seis instancias de aprendizaje,

describiendo a cada una de ellas cuando es limitada o alterada:

Figura 7

Instancias del aprendizaje
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728 7 =
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) N Con los medios, materiales
Con lainstitucion Con la/el educador y tecnologias
Entorno de aprendizaje, normas, Relacion pedagdgica, guia, Acceso a recursos, herramientas
cultura organizacional y feedback y construccion digitales, contenidos y
comunicacion fluida. conjunta de conocimiento. metodologias innovadoras.
o "
PPy 7 \ SO
2 @@ B QO
N o
Con el grupo Con el contexto Con una misma, uno mismo
Colaboracion, aprendizaje social, Realidad social, cultural, Autoconocimiento, reflexion,
diversidad, apoyo mutuoy econdmica, entorno local y bienestar emocional, desarrollo
sentido de pertenencia. desafios globales. personal y sentido de propdsito.

Nota. Infografia creada a partir de ClickUp Al, presenta las seis instancias del aprendizaje a
partir de (Universidad del Azuay, 2024)

El Confesionario

Antes de intervenir o restaurar, hay que entender como fue construido el edificio
original, en esta reflexion, la edificacion a analizar fue mi propia historia como estudiante
universitaria para descubrir mis matrices de aprendizaje heredadas o no.

Al rebobinar la cinta y volver a mi época universitaria, visualicé una estructura un
tanto rigida. Fui educada en un sistema frio de competencia, donde no se fomentaba la
relacion de compafieros como colaboradores sino como rivales, ademas considero que la
validacion venia de la calificacion y no del proceso reflexivo.

¢, Qué estoy repitiendo? Lo mas duro fue descubrir que, sin querer, he arrastrado

patrones a mi propio ejercicio docente, descubri que, por inercia y tal vez porque la memoria
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recuerda o porgue asi me ensefiaron, en ocasiones replico la rigidez en tiempos de entrega,

priorizando el cumplimiento sobre el ritmo de aprendizaje del estudiante.

El proyecto de Restauracion
Consciente de este pasado, mi practica docente hoy busca ser una rehabilitacion
humanista. He decidido intervenir a partir de las seis instancias de aprendizaje. Asi

propongo en la Tabla 4 estas acciones para las diferentes instancias de aprendizaje:

Tabla 4

Propuesta propia para instancias de aprendizaje

Instancia Propuesta Accion
Con la institucion De carcel a Mi clase serd un hogar, al humanizar el trato y
espacio flexible convertir el reglamento en un acuerdo.

Mis estudiantes trabajan con realidades, no

Con la, el
Mover la obra . ..
educador simulacion, conectando el saber con el hacer.
Con medios, . . o
materiales y Incorporo materiales tangibles, maquetas fisicas y
loai Mas alla del render .
tecnologlias bitadcoras de bocetos a mano alzada.
Fomento aprendizaje cooperativo, el grupo es un
Con el grupo El Coworking sistema de apoyo, donde el error es aprendizaje
para todos.
. El contexto cultural, social y econdmico local es un
Con el contexto Abrir puertas )
laboratorio real.
Promuevo que el estudiante se mire al espejo y no
Con uno mismo El espejo disefien desde las tendencias, sino desde su

propia identidad.

Nota. Esta tabla desarrolla mi compromiso de proyecto en el aula a partir de las Instancias de
Aprendizaje, propuestas por Universidad del Azuay (2024).

Como docentes, estamos en constante remodelacion, reconocer mis herencias no es
para culparme, sino para tener la libertad de redisefiar y construir, junto a mis estudiantes,
una morada educativa mas célida, humana y habitable.

El marco tedrico de la Universidad del Azuay me entregd los nuevos planos
maestros: las seis Instancias de Aprendizaje, estas no son sugerencias decorativas, de hoy
en adelante se convierten en pilares de carga. La omision o el debilitamiento de cualquiera
de ellas compromete la estabilidad de todo el proyecto.

Entonces decido dejar practicas heredadas para pasar a una practica consciente,
intencionada y transformadora Ademas de no actuar por costumbre y empezar a disefiar la

docencia con la precision y el alma con la que disefio un hogar.
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1.4 Tratamiento del Contenido

1.4.1 Un Ejercicio de Interaprendizaje

En el mundo del disefio, estamos acostumbrados a la critica al mostrar nuestros
proyectos a personas, sin embargo, también existe un celo profesional casi sagrado: No
mostrar la obra hasta que esté terminada.

Definitivamente nos sentimos mas comodos presentando el render perfecto o el
espacio inaugurado, pero nos aterra que alguien entre a la obra cuando todavia hay
escombros, polvo y decisiones a medio tomar y paraddjicamente, como docentes solemos
igualmente blindar nuestra aula, la convertimos en una fortaleza privada donde nadie entra.

Romper ese sello es el objetivo de esta experiencia de interaprendizaje, la consigna
no es simplemente dar una clase, sino abrir las puertas para que un colega entre para
habitar mi espacio, no para que me juzgue con la mirada de una inquisidora, es decir de
supervisora, sino para que me observe con la mirada curiosa del mediador.

Antes de narrar la experiencia vivida con mi colega, debo exponer cémo el marco
tedrico de la maestria desmonté mi vieja creencia en el contenidismo; esa obsesion por
llenar de informacion para cambiar por una nueva manera de ejercer la ensefianza con la
mediacion pedagdgica. Prieto Castillo (2019) manifiesta la pérdida de comunicacion y el
debilitamiento de relaciones interpersonales, como consecuencia de una practica docente
gue se resuelve en una monotonia.

He entendido que menos, es mas, y mi tarea no es decorar la cabeza del estudiante
hasta el tope, sino dejar espacio libre para que él pueda habitar el conocimiento. El principal
error radica en la desconexién entre el contenido impartido y su aplicacién practica o critica.
Segun Ortega & Romero (2021) el modelo actual no proporciona a los estudiantes la
oportunidad de:

» Usar inteligentemente dichas teorias para resolver problemas y crear soluciones.

» Criticar de forma adecuada los mundos que dichas teorias han ayudado a

construir.

= Reflexionar inteligentemente sobre esos mundos con el objetivo de mejorarlos.

El Arte de la Narrativa Para Ensefiar

Una poderosa estrategia para vincular el contenido, la experiencia cotidiana y el
conocimiento es la incorporacion de la narrativa al decir de Vasquez (2007), la narrativa
ofrece un camino para que el saber no sea un conocimiento neutro, sino una herramienta
para la transformacién personal.

El autor propone para el contexto educativo, varias razones de promocién a la

narrativa desde cuatro dimensiones (Ver Figura 8):
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Figura 8

La narrativa
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Nota. Infografia creada a partir de ClickUp Al, dimensiones de una narrativa pedagdégica, con sus
razones a partir de (Vasquez, 2007)

Por su parte, (Prieto Castillo, 1999) se enfoca en la productividad pedagdgica,
criticando la entropia o mejor conocida como pérdida de comunicacion en el aula, y sugiere
que la solucion reside en la productividad discursiva, como un recurso para que los
estudiantes desarrollen su capacidad expresiva y objetiven su propio aprendizaje.

El discurso pedagdgico va mas alla de saber modular la voz o controlar gestos;
incluye modelos de percepcién, formas de relacion, inclusion y exclusion; es la forma misma
de comunicar y llegar desde el lenguaje a los estudiantes y lo ideal es la busqueda de las
denominadas estrategias para la empatia y el didlogo.

En la Tabla 5, se presentan las estrategias de lenguaje sugeridas para lograr empatia
en la comunicaciéon con los estudiantes, estas son:

Tabla 5

Estrategias de lenguaje

ESTRATEGIA DESCRIPCION

Estilo coloquial Expresion con fluidez narrativa, sin sacrificar el rigor cientifico.

Relacion dialogica Avanzar a lo cercano para promover el aprendizaje

Personalizacion Involucrar al estudiante, logrando interés personal.

Claridad y sencillez Es fundamental no avanzar sin aclarar y mantener un orden

claro.

Belleza de la expresion Capacidad de ser directo y expresar emaocion.

Nota: La tabla presenta cinco estrategias de lenguaje, para preparar contenido a partir de
(Universidad del Azuay, 2024)
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El lenguaje es el instrumento clave para la interlocucion en el aula, el uso del
lenguaje debe estar orientado a develar, indicar, demostrar, explicar, significar, relacionar y
enriguecer el tema a través de la belleza y el juego de la palabra, siempre considerando al
interlocutor (Universidad del Azuay, 2024).

La capacidad narrativa debe ser parte de la expresion del educador, ello persigue

empatia, definida como una conducta que produce comprension mutua e implica la

necesidad de didlogo e intercambio de puntos de vista (Universidad del Azuay, 2024).

1.4.2 La Estructura de la Clase, un Recorrido Espacial

Méndez (2007) habla anteriormente sobre el tratamiento del contenido y de

estrategias para impartir clases con sentido y de organizacién estructurada, en tres

momentos, la entrada, el desarrollo y el cierre.

A continuacién, en la Tabla 6, se explica cada una como un recorrido espacial, que

permita hacer del aula un hogar habitable para los estudiantes desde la mediaciéon

pedagdgica y la preparacion profesional de los profesores desde estrategias de docencia.

Tabla 6

Propuesta propia para tratamiento de contenido

RECORRIDO PREMISA ESTRATEGIAS
Son aquellas conocidas como “induccién”, Preguntas, relatos, imagenes,
Laentrada |@ premisa principal es que cumpla la sucesos, fragmentos literarios,
La condicion de invitar, agradar, motivar, de anécdotas, recuperacion de la
recepcion _ . :
ser emotiva y provocadora. memoria, experimentos.
Es donde ocurre el ‘“interaprendizaje", Tratamiento recurrente,
como critica al discurso educativo lineal angulos de mira, puesta en
El desarrollo o . e g
La estancia due acumula conceptos desordenados, experiencia, ejemplificacion, la
con carga para los estudiantes. pregunta, materiales de apoyo.
N ) o Generalizacion, experiencia,
Se critica los cierres abruptos. En disefio, = »
_ sintesis, preguntas, proyeccion
la salida debe ser tan memorable como la )
El cierre _ ) al futuro, anécdotas, fragmento
entrada. El cierre reflexivo es asegurar _ _
El umpral de o literario, recomendaciones,
salida gue el visitante se lleve una buena

impresion y ganas de volver.

elaboracion de glosario,

cuadros sinopticos.

Nota. Esta tabla, presenta la estrategias de entrada, desarrollo y cierre para preparar
contenido, a partir de Universidad del Azuay (2024).
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Una Clase en Construccion

Proyecto: Normas APA - La Integridad Académica.
Catedra: Investigacion Formativa- Disefio de Interiores, 7mo Ciclo.
Observadora Invitada: Dra. Valeria Orbe (Médica).

Para esta préactica, decidi que no podia ensefiar Normas APA usando Unicamente el
manual, mi objetivo era educar para la significacion, y mi premisa era hablar en el idioma
mas conocido por mis estudiantes: el lenguaje visual y espacial.

Con ello, la decisién fue clara e intenté trasformar la clase en un recorrido espacial
dividido en tres fases clave; ademdas consiente de abrir las puertas del aula, dejando la
soledad, pues mi compafiera daria su retroalimentacion.

Fase 1: La recepcién (estrategia de entrada)

En lugar de comenzar revisando el contenido de la normativa APA, proyecté dos
imagenes en la pantalla: a la izquierda, la icénica Silla Barcelona de Mies Van der Rohe; a la
derecha, una réplica sin marca. El silencio se rompi6 con una pregunta directa al ego de los
futuros disefiadores: ¢ si ustedes fueran los creadores de esta silla iconica y otro se lleva el
crédito, ¢como se sentirian?

Las respuestas y las reacciones fueron generales, soltaron palabras como:
Indignacion, molestia. En ese momento, la clase dejé de tratarse Unicamente sobre reglas
de citacion y paso a tratarse sobre respeto y autoria. Habia logrado validar su experiencia
previa y poner una bienvenida emocional a la clase.

Fase 2: La estancia (desarrollo y mediacion)

Con la atencién capturada, desplegué la metafora central que guiaria la sesién:
Construir un texto es como construir un espacio. Les expliqué que las normas APA no son
una tortura burocrética, sino las columnas que sostienen una investigacion académica,
usamos la estrategia de angulos de mira para ver el problema desde tres perspectivas:

= Como Disefiador: APA es el orden visual del documento.
= Como Lector: Es un mapa de navegacion para no perderse.
= Como Investigador: Es la ética que valida tu trabajo.

Luego de una explicacion amigable y narrativa coloquial y tratando de evitar el
discurso lineal y monétono es decir el contenidismo, activé una puesta en experiencia; el
aula se convirtié en un taller activo.

Reparti cédigos QR que llevaban a publicaciones reales indexadas y lancé un reto
grupal: encontrar citas (parentéticas, narrativas, textuales) como si fueran detectives
buscando pistas en un lugar.

La finalidad fue educar para el goce, transformando la busqueda bibliografica en un

juego de descubrimiento.
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Fase 3: El umbral de salida (cierre y evaluacion)

Apligué el termémetro emocional para el cierre, evité el examen necesitaba una
evaluacion formativa rapida y visual, asi decidi usar la técnica de los pulgares: Pulgar arriba,
entendido; pulgar medio: necesito practica; pulgar abajo: me perdi.

Este cierre reflexivo me permiti6 medir el pulso de la clase en tiempo real,
permitiéndoles expresar sus dudas sin miedo.

Se puede visualizar el desarrollo de la clase, mediante la grabacion de esta en el
siguiente enlace del Anexo 3.

El Diagnostico de la Visita

Al finalizar el recorrido, me reuni con Valeria para recibir su informe. Fue fascinante
contrastar mi visién de disefiadora con su vision médica. En su rabrica de observacion, me
otorgd un 5/5, con variables de conexién con la experiencia del estudiante, compresion
profunda, mediacion pedagdgica humanizada, integracion del saber y el cierre significativo
(Ver Anexo 4); pero mas alla del numero, su diagnostico cualitativo fue lo que valido el
experimento:

"La préctica salié realmente bien, se valora mucho el intentar que la clase se sintiera
cercana y con sentido a pesar del tema te6rico." Fueron palabras de la Dra. Valeria Orbe,
ademas destacé el dialogo constante, calidez en la mediacién y, sobre todo, logr6é ver que
los estudiantes no solo recibian informacion, sino que pensaban y analizaban.

Esta experiencia me confirmé que la mediacion pedagogica es la herramienta capaz
de derribar la barrera entre un contenido fuerte y el interés del estudiante, al abrir las puertas
de mi aula a la observacién, no solo recibi una nota, recibi la certeza de que estoy
construyendo aprendizaje sobre bases sdélidas.

Mi reflexion central esta centrada en un claro esfuerzo por reducir el contenidismo,

para construir verdaderos y valiosos contenidos de interaprendizaje y reflexion profesional.

1.5 LaInclusién en la Universidad

1.5.1 La Inclusion Como Ruptura de la Cuadricula

En el disefo, existe una obsesién por el orden, la simetria, la reticula y lo
estandarizado, aprendemos medidas ergondmicas basadas en un ser humano promedio
que, curiosamente, rara vez se encuentra en la vida real.

La universidad, al igual que estas directrices rigidas, ha sido disefiada histéricamente
como un molde Unico, un sistema donde si encajamos, avanzamos; si existe una forma
distinta por imagen, por origen, capacidad o historia, el sistema marca un error.

Asi como en el ejercicio profesional a veces cometemaos errores al disefiar para un

usuario promedio que no existe, la universidad ha operado histéricamente bajo la premisa
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de un estudiante ideal, un individuo homogéneo, con tiempos de aprendizaje idénticos y
contextos culturales similares.

La teoria revisada desmonta esta estructura rigida y nos invita a un redisefio
institucional profundo, sustentado en tres pilares fundamentales:

La diversidad como acabado vs. La diversidad como estructura

Segun Gimeno Sacristan (2008), la diversidad no es una desviacion de la norma,
sino una condicion natural del ser humano. En el disefio, la uniformidad absoluta es
monotona y artificial; de igual manera, en el aula, la pretension de homogeneidad es
violencia pedagdgica, es no respetar la personalidad de cada individuo.

Por su parte, Guevara et al. (2024) sefalan una tendencia de limitar la inclusion a un
conjunto de normativas técnicas o leyes especificas, lo cual ignora su verdadera
complejidad relacional. La educacion no puede existir si no es inclusiva, para la paz y para la
convivencia, pero sobre todo construida desde el respeto la verdadera inclusion requiere:

= Superar el modelo de asimilacién: No se trata de que el estudiante se adapte al

sistema, sino de que el sistema se transforme para acoger la pluralidad.

» Mirada ética: Reconocer la presencia de sujetos "diferentes" no hace a una

institucion inclusiva si persiste un discurso que naturaliza la segregacion.
La Institucién que aprende: Ergonomia institucional

Uno de los conceptos mas potentes es la critica a la inercia universitaria, Santos
Guerra (2000) establece una distincién crucial: las instituciones inteligentes son aquellas que
aprenden, mientras que las otras se limitan a ensefar con excesiva frecuencia.

La inclusion, por tanto, es una postura ética que se manifiesta en la forma en que
nos relacionamos y en la posibilidad de convivir reconociendo mudltiples singularidades.
Segun Echeita (2013), la educacion inclusiva es una "ambicion poliédrica" donde cada cara
contribuye al conjunto, la define simultdneamente como un derecho, un medio, un principio y
un proceso continuo de eliminacion de barreras.

Desde mi perspectiva, no es un problema de ergonomia institucional. Si un usuario
no cabe en una silla, el error es del disefio de la silla, no del usuario. La inclusién, por tanto,
no es un favor que se le hace al estudiante, sino una necesidad de supervivencia y
actualizacién de la propia universidad.

La trampa excluyente

Finalmente, es vital abordar el riesgo de una falsa inclusion, Gentili (2003) advierte
sobre la dinamica de la exclusién incluyente o el "apartheid educativo". Esto ocurre cuando
abrimos las puertas de la universidad, pero mantenemos las estructuras internas intactas.

El autor invita a desarrollar una mirada capaz de percibir la negacién que sufren
varias personas, la universidad debe dejar de ser complice del ocultamiento, transformando

sus aulas a espacios de visibilizacion y no de silencio.
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“‘Debe ayudar a interrogar, a cuestionar, a comprender factores que histéricamente
han contribuido a producir la barbarie que supone negar los mas elementales derechos
humanos y sociales a las grandes mayorias” (Gentili, 2003, p.9).

En términos espaciales, esto equivaldria a disefiar un edificio con una rampa de
acceso en la entrada principal, lo visible; pero con pasillos interiores por donde no cabe una
silla de ruedas.

La teoria nos exige ir mas alla del acceso numérico y garantizar la pertinencia y
participacién. Como mencionan de Fernandez Bereau et al. (2022), la responsabilidad social
de la universidad implica transformaciones culturales profundas para que la formacion sea

un acto de justicia y no solo de capacitacion técnica.

La Memaoria Colectiva (Encargo 1)

El ejercicio consistidé en una reunién grupal donde deconstruimos nuestras memorias.
El objetivo no fue solo recordar anécdotas, sino identificar los momentos exactos en que el
sistema educativo actué como un molde rigido que, al no poder contener la diferencia, opté
por cortarla o negarla.

El equipo de trabajo estuvo integrado por: Pablo Enriquez, Pedro Barros, Ernesto
Pefafiel y mi persona. A través del dialogo, seleccionamos tres casos que evidencian cémo

se construye la exclusion, los hemos analizado bajo la lupa de una normalizacion forzada.

Caso 1: Exclusién linguistica

= La Experiencia: Analizamos la historia de un estudiante de educacion basica en el
Austro, el nifio, trayendo la riqueza de su contexto cultural, utiliz6 en un examen
términos propios de su entorno como cuica, guagua.
La respuesta del sistema, en este caso del docente, fue un cero rotundo, no existié
explicacion, traduccién, ni retroalimentacion.

= Analisis del Grupo: Aqui el sistema educativo actu6 como una aplanadora cultural, al
calificar con cero y sin retroalimentacion, el docente no solo corrigié un vocabulario;
invalido la identidad del nifio.
Se generd una disonancia emocional donde el estudiante aprendié que su mundo y
el mundo académico son incompatibles; se desprecié el lenguaje materno en lugar

de usarlo como cimiento para nuevos aprendizajes.

Caso 2: Exclusion estética
» La Experiencia: Discutimos el caso de un estudiante de medicina, brillante, pero
considerado como metalero, de cabello largo y vestimenta oscura contrastaban
violentamente con la blancura aséptica y conservadora de la Facultad; era un punto

negro en una pared blanca. Para sobrevivir y avanzar en la especialidad, el sistema
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lo coacciond silenciosamente, a la larga tuvo que cortarse el cabello y vestirse de
médico tradicional.

Andlisis del Grupo: Este caso ilustra la inclusién por asimilacién, el mensaje de la
institucion fue: Te aceptamos, siempre y cuando dejes de parecerte a ti y te parezcas
a nosotros. El sistema priorizo la uniformidad de la fachada sobre la autenticidad del
habitante, perpetuando la idea de que la excelencia académica tiene una misma

estética.

Caso 3: Exclusion de género

La Experiencia: Abordamos un caso actual desde la docencia: un estudiante
transgénero que solicitd ser tratado con pronombres masculinos, existi6 un choque
de fuerzas, pues mientras la docente desde la fuerza humana intentaba validar su
identidad, por su parte la administracién como fuerza burocratica levanté un muro: Si
no hay papeles legales, no existe.

Andlisis del Grupo: La burocracia actué como una barrera de hormigén, la institucién
demostré que valora mas el tramite administrativo que la realidad humana del
estudiante. Este legalismo rigido dej6 al docente en un dilema ético y al estudiante

en un espacio vulnerando su derecho basico al reconocimiento.

Tras deconstruir estos tres casos, el equipo llegd a una sintesis preocupante sobre la

inclusién, que existan rampas fisicas no sirve de mucho si existen barreras mentales y

burocraticas. La institucion reconoce la otredad, sabiendo que el otro existe, pero falla en la

alteridad, que en esencia es sentir con el otro.

Mi Propuesta, ¢ CO6mo Acompafar Siendo Inclusivo? (Encargo 2)

Si voy a aplicar la inclusion en mi aula y practica docente en general, no puedo

hacerlo solo de buena voluntad, la teoria evidencia que se necesita una estrategia y un

método, asi mi propuesta se basa en romper la estandarizacion:

Diversificar el aprendizaje (Disefio Universal para el Aprendizaje)

Siendo consciente de que no todos los estudiantes procesan la informacién igual

propongo:

La Accion: En lugar de pedir siempre el mismo formato de entrega se puede buscar
variaciones en la expresion, por ejemplo, un estudiante quiere explicar su proyecto
mediante un video y otro prefiere una maqueta fisica detallada

El Objetivo: Que la evaluaciébn mida el concepto y el aprendizaje, no solo una
destreza especifica, reconocer la diferencia como un valor estético y funcional, no

como un obstaculo.
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Generar un espacio Flexible
Como disefadora, sé que el espacio condiciona el comportamiento, entonces
propongo:
= La Accién: Romperé la jerarquia de las filas, buscando frentes de trabajo donde se
mezclen habilidades, por ejemplo, con gran capacidad teérica y otros con gran
capacidad visual, los agruparé no por afinidad, sino por complementariedad.
= El Objetivo: Fomentar una red de apoyo natural donde la diferencia de uno cubra la

carencia del otro.

1.5.2 La Belleza de la Asimetria

La inclusién en la universidad no es disminuir el nivel académico, es ampliar el
espectro de lo que consideramos académico, esta practica me ha ensefiado que mi rol
docente no es pasar a los estudiantes por un control de calidad para ver si cumple lo normal

En disefio, a menudo se nos ensefia a disefiar para un humano estandar como el
famoso Modulor de Le Corbusier, pero la realidad es que ese humano estandar no existe. La
inclusion se trata de redisefiar el sistema para que quepan todos, no de forzar a las
personas a entrar en un molde.

Mi rol es ser como una disefladora que se encuentra con un espacio de desniveles,
donde la solucién no es nivelarlo para hacerlo facil; disefia una distribucién Unica que se
adapte al lugar. A partir de hoy, en mi clase, lo raro, lo sera bienvenido, porque en el disefio,

lo diferente es lo que rompe la monotonia y crea innovacion.

1.6 Practicas de Aprendizaje

1.6.1 Préctica de Précticas

En el disefio de interiores, tenemos una regla de oro: no disefiar solo espacios,
disefiar como se sentiran las personas en ellos. Sin embargo, al revisar mis planificaciones o
silabos anteriores, admito que cometia el error clasico de una constructora novata, disefiaba
tareas y deberes, con instrucciones mecénicas y no experiencias de aprendizaje.

Esta novena crénica documenta mi proceso de redisefio, el encargo es transformar
esas oOrdenes secas en un Mapa de Practicas con sentido, con mediacién y un aprendizaje
humanizado.

He reflexionado que una practica no es una actividad para ocupar tiempo de clase;
es una estructura de mediacion donde se entrelazan las dimensiones del aprendizaje

propuestas por Prieto Castillo (2019), en la Figura 9:
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Figura 9
Dimensiones del saber
Saber Saber Hacer Saber Ser
(Cognitivo) (Procedimental) (Actitudinal)
r
Conocimiento, Habilidades Valores,
comprension y practicas, actitudes, ética
habilidades aplicaciony desarrollo
mentales. ejecucion. personal.

Nota. Infografia creada a partir de ClickUp Al, dimensiones del saber y sus enfoques, a partir de
Prieto Castillo (2019)

Disefio Pedagogico

Villodre et al. (sf) en el documento titulado Problemética de la mediacion de préacticas
pedagdgicas en la modalidad no presencial, muestran una propuesta didactica- pedagdgica,
cuya pretension es responder a través de mediacion pedagogica la generacién de un plan
de accién organizada para las practicas de aprendizaje. Con ello proponen una estructura

como se muestra en la Tabla 1, para practicas pedagogicas a partir de la mediacion:

Tabla 7

Estructura del proceso de mediacion

Fase Tareas clave Resultados esperados

Analisis epistemoldgico

Requerimientos cognitivos

. Andlisis tedrico- - Esquema conceptual
Analisis y plan de o L o
. metodoldgico - Determinacion de objetivos
accion
Determinacion de - Seleccibén de estrategias y
criterios recursos

L » Aplicacion de Material pedagdgico y
Disefo y Produccién

estrategias comunicacional

Nota. Esta tabla de elaboracién propia, a partir de Villodre et al. (sf) un esquema para el proceso de
practicas de aprendizaje

El documento de la unidad 6 sobre las practicas de aprendizaje, propone un abanico
de posibilidades para diversificar el hacer estudiantil, recordando la complejidad del disefio y

ejecucion de una practica de aprendizaje.
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En la Tabla 8, se muestra a nivel de resumen cada una de ellas con su respectivo
objetivo, para luego de ello ir ampliando la explicacién de estas.
Tabla 8

Tipos de practicas

Tipo de practica Objetivo fundamental

Alentar una actitud activa y critica ante los contenidos,
Préacticas de significacion permitiendo que el estudiante construya sus propios

significados.

o . Ofrecer recursos para pensar el futuro mediante el
Practicas de prospeccion o ) .
disefio de escenarios y diagndésticos en el presente.

o y Desarrollar la capacidad de captar detalles vy
Practicas de observacion _ _
conexiones en el contexto cercano y profesional.

o _ . Utilizar el didlogo y el contacto como recurso valioso de
Practicas de interaccion L o
humanizaciéon y aprendizaje.

o . Interpretar la realidad fuera del aula, analizando
Practicas de reflexion sobre o _ )
practicas sociales y sus consecuencias reales en

el contexto
calidad de vida y el medio ambiente.
Trascender lo discursivo para centrarse en el "hacer"
Practicas de aplicacion concreto con objetos, espacios e individuo, aplicando el
saber en situaciones reales.
Estimular la creatividad y la imaginacién para proponer
Practicas de inventiva alternativas innovadoras que busquen superar o

mejorar la realidad.

Nota. Esta tabla de elaboracion propia, a partir de Prieto Castillo (2019) muestra los principales tipos
préacticas de aprendizaje con sus objetivos fundamentales

Los Cuatro Pilares del Disefio Pedagdgico

Basandome en la revision tedrica, he estructurado mis nuevas guias de practica
siguiendo los lineamientos de disefio y produccion propuestos por Villodre et al. (s.f.). Estos
autores plantean que todo plan de accion educativo se sostiene sobre cuatro variables, las

cuales he interpretado como las cuatro columnas de mi propuesta:

1. Objetivos de Aprendizaje (El propésito): Deben centrarse en el estudiante y no
solo en el contenido o la actividad del profesor. Se recomienda redactarlos en términos de
competencias, integrando las tres dimensiones antes ya mencionadas: saber (cognitivo),

saber hacer (procedimental) y saber ser (actitudinal).
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2. Contenidos (La estructura): La seleccion del contenido no puede ser aleatoria,
debe existir una vinculacién légica con los conocimientos previos del alumno para lograr un

aprendizaje significativo.

3. Materiales Didacticos (Las herramientas): Se definen los materiales didacticos
como todos los recursos (guias, videos, software, documentos) que actlan como

disparadores para problematizar la realidad.

4. Evaluacién y comunicacién (El control de calidad): la teoria sugiere que la
evaluacion no es un juicio final, sino un diagnéstico permanente, se deben contemplar
espacios de interaccion (foros, chats, didlogos) para evitar la sensacion de aislamiento, asi
el error se corrige en el proceso, no al final.

Para que una practica educativa sea exitosa, el docente debe equilibrar la instruccién
con la transparencia y claridad, no es necesario justificar cada actividad de la clase, pero si
es vital que el alumno sepa hacia dénde se dirige. La clave esta en dar sentido a la
experiencia mientras ocurre y, sobre todo, en visibilizar el progreso.

A modo de cierre, el disefio de este abanico de practicas de aprendizaje responde a
la necesidad de superar la educacion tradicional basada en la simple transmisién de
contenidos. El eje articulador de este modelo logra equilibrar los tres pilares fundamentales

de la formacion integral: el Saber, el Saber Hacer y el Saber Ser.

Mapa de Practicas

El uso de un Mapa de practicas permite como docente planificar actividades de
forma equilibrada, asegurando que el estudiante no solo acumule informacion, sino que
desarrolle una capacidad discursiva y productiva que le permita intervenir con éxito en el
mundo profesional.

Con este enfoque, se procede a generar una propuesta de planificaciébn, con una
nueva denominacion: Mapa de practicas (Ver Tabla 9), basada en la planificacion de la
Catedra de Disefio de muebles para tercer nivel de la carrera de disefio de interiores, se
consideran aspectos como:

» Instancias de aprendizaje

» Objetivos

» Resultados de aprendizaje

= Contenidos

» Planificacién didactica: Componentes de aprendizaje, practica de aprendizaje,

tipo de practica, saber, educar para y la técnica.

Ademas, se presenta como Anexo 5, el desglose de sus estrategias, planificacion y

la descripcibn de cada una de las practicas propuestas en el mapa de practicas.
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Mapa de practicas: propuesta
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ASIGNATURA: DISENO DE MUEBLES

MODALIDAD: PRESENCIAL

CARRERA: DISENO DE INTERIORES

CICLO O SEMESTRE: 3

ORIENTACION METODOLOGICA: Razonamiento Inductivo- deductivo, ademas experimental

INSTANCIA DE APRENDIZAJE

OBJETIVO ESPECIFICO

RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Interviene  un  ambiente interior y la
representacion del espacio, tomando al espacio
construido como un lugar de investigacion;
resolviendo a detalle inconvenientes de confort y
hébitat, en base a referentes conceptuales,
proyectuales y normativas.

Adquirir conocimientos esenciales para el
disefio de mobiliario, abarcando la practica
de conceptos, la elaboracion de bocetos,
magquetas y planos técnicos, asi como la
creacion de modelos 3D, para la generacion
de soluciones efectivas para el mobiliario en
espacios.

Cognitivo: Adquirir y representar los conocimientos conceptuales,

normativos y de comunicacion visual

Procedimental: Concebir y representar eficazmente un proyecto de

mobiliario utilizando las herramientas técnicas

Actitudinal: Aportar al crecimiento del sector productivo- sustentable del

disefio como eje de la cultura e identidad

PLANIFICACION DIDACTICA

UNIDAD CONTENIDOS ;
COMPONENTE XEQEIISQA%E TIPO SABER EDUCAR PARA OBJETIVO
Dado un término,
_ 1_.1_,Gent_eralldades: - Aprendizaje en Rew_smq plbllograflca y SABER Apropiarse de la generar una ficha
definicion origen, evolucion explicacion docente de R, con mayor
L contacto con el J Significacion SABER culturay la p
y caracteristicas de d conocimientos sobre - S namero de
SO ocente L Coghnitivo historia :
mobiliario mobiliario. atributos que le
corresponden.
1. HISTORIA DEL
MUEBLE Y SUS
REFERENTES
Recopilacion y
1.2 Referentes iconicos de o _5|s_temf'it_|zaC|on de fuen,t_es_ SABER Apropiarse de la Dados los
L Aprendizaje bibliogréaficas para el analisis Co conceptos,
mobiliario lo largo de la . oo e Significacion HACER culturay la P
L autbnomo de mobiliario: clasico, X S generar una linea
historia. . Procedimental historia .
medieval, moderno y de tiempo

contemporaneo




2.

PLANIFICACION

Y PROCESO DE
DISENO DE
MOBILIARIO

2.1 Necesidades del
usuario, utilidad,
caracteristicas del mobiliario
y condicionantes espaciales

2.2 Principios de ergonomia
y antropometria en el disefio
de mobiliario

Aprendizaje en
contacto con el

docente

Aprendizaje
auténomo

Revisién bibliogréfica,
explicacion docente y
apropiacion de variables a
considerar en mobiliario

Analisis y resignificacion de
la interaccion hombre-
mueble mediante el

contraste antropomeétrico: del

dato bibliografico a la
experiencia ergonémica

Significacion

Observacion

SABER
SABER
Cognitivo

SABER
HACER

Procedimental

Significacion

Significacion
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Generar una ficha
con atributos para
mobiliario.

Creacion de
lamina de analisis
graficoy
experiencia
sensorial.

3. PROCESO
CREATIVO,
CONSTRUCTIVO
Y FABRICACION
DE MOBILIARIO

3.1 Ideacion, concepto,
bocetos y planos de
mobiliario

3.2 Técnicas constructivas,
normas de fabricacion
artesanal e industrial,

comportamiento, analisis de

materiales

3.4 Planos constructivos y
especificaciones técnicas,
modelado 3d y renderizado,
presentacion de proyecto
ejecutivo

Aprendizaje
practico
experimental

Aprendizaje
practico
experimental

Aprendizaje
practico
experimental

Planteamiento de conceptos

metaféricos en base a
plastilina y alambre y con
ello generar ideas para la
generacién de un mueble

funcional de un espacio de
vivienda.

Magqueta del mobiliario
contemporaneo con uso de
planos seriados como
estrategia morfoldgica

Elaboracién de planos
técnicos, detalles
constructivos a escala,
especificaciones técnicas y
modelado 3d con
herramientas digitales para
presentacion del mobiliario
contemporaneo planteado

Inventiva

Prospeccion

Prospeccion

SABER
HACER
Procedimental

SABER
HACER
Procedimental

SABER
HACER
Procedimental

Incertidumbre

Incertidumbre

Significacion

Dada la libertad
para crear una
base conceptual,
imaginar bocetos
de muebles

Dadas bases
constructivas,
proponer la ficha
técnica-
constructiva del
mueble

Dada el proceso
de ideacion, crear
la propuesta de
un Dossier
ejecutivo integral
del mueble

3.5 Fabricacion de
mobiliario: despiece

Aprendizaje
practico
experimental

Ideacion de mobiliario
urbano (banca) para la
facultad de artes y sus areas
verdes, para un concurso
interno calificado por un
jurado de docentes

Aplicacion

SABER SER
Actitudinal

Convivir

Dado la propuesta
de concurso,
presentacién de
lamina concurso,
para la
construccion fisica
del mobiliario.

Nota. Tabla de elaboracién propia, con propuesta de mapa de practicas para la asignatura de Disefio de muebles para la carrera de Disefio de Interiores
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En fin, me llevo tres aprendizajes fundamentales que cambian mi forma de operar:

1. El "Saber Ser" es el cimiento, antes, veia la ética y la actitud como algo que se
afiade al final si sobra tiempo, hoy entiendo que, si ensefio a un estudiante a Saber Hacer y
a recitar la normativa del Saber, pero si no le ensefio la responsabilidad social del Saber Ser,
estoy formando a un profesional sin competencia reales.

2. El Silabo como promesa, no como contrato He transformado mi vision del
programa de curso, va a dejar de ser un documento burocratico un simple permiso de
construcciéon para convertirse en una experiencia.

El Mapa de Practicas que he disefiado no es una lista de Ordenes para mis
estudiantes; es una invitacion a un viaje, ahora entiendo que mi rol no es fiscalizar si
cumplieron la tarea, sino mediar para que esa tarea tenga sentido en sus vidas.

3. La intencionalidad de cada practica debe tener significado pedagoégico claro, si no
puedo explicar para qué sirve una actividad, entonces esa actividad sobra. He aprendido a

podar lo superfluo para dejar espacio a lo significativo.

1.7 Evaluacion y Validacion

1.7.1 En Torno a la Evaluacion

En la practica educativa de la carrera de Disefo de Interiores, existe un ejercicio de
exposicion, de incertidumbre, un momento de critica que generalmente se muestra como un
juicio frente a un tribunal de justicia, el estudiante, tras dias de presion y noches sin dormir,
presenta sus laminas pegando sobre una pared, espera en silencio el veredicto del profesor,
gue mediante una rubrica de calificaciébn como un juez da su veredicto.

Si el proyecto no convence, la retroalimentacion podia ser devastadora, atacando no
solo al ejercicio de disefio, sino directamente a su creador, yo vivi este modelo de
ensefianza, donde la evaluacion era un misterio y la nota final, una sorpresa.

Al llegar a este punto, y con el encargo de establecer los criterios de evaluacion de
las practicas propuestas anteriormente, me enfrenté con una interrogante: ¢Estaba yo
replicando ese tribunal en mi ejercicio docente?

El texto proporcionado por Prieto Castillo (2019) define la evaluacibn como un
ejercicio de prudencia y justicia, donde la evaluacion se integra como una herramienta
dinamica que orienta, estimula y corrige el aprendizaje.

Este enfoque propone la unién entre el proceso y el producto, donde la riqueza de la
experiencia formativa garantiza resultados con sentido personal para el estudiante.

Por tanto, una educacién verdaderamente alternativa es aquella que se vuelve

productiva, permitiendo que el alumno, al igual que un artista con su obra, disfrute el acto de
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investigar, crear y transformar su entorno; este goce y aprendizaje se consolidan
plenamente cuando los resultados son fruto tanto del esfuerzo individual como del
intercambio colaborativo o interaprendizaje.

Esta percepciéon se qued6 dando vueltas en mi mente, la justicia en el disefio no es
aprobar a todos; es garantizar que todos entiendan qué se evalla, como se evalla y, sobre
todo, para qué y por qué se disefia. Ante ello, mi repuesta es comenzar a desmontar el
estrado del juez y convertirme en una jefa de obra que acompafie la construccion del

aprendizaje, para ello se tomara en cuenta:

Una evaluacion transformadora

El nicleo de la nueva visibn es que evaluar es aprender, no se evalla para
comprobar lo que se aprendié en el pasado, sino para seguir construyendo conocimiento en
el presente. Segun, los procesos de evaluacion deben ser disefiados para que el estudiante
reflexione sobre su propio hacer, permitiéndole identificar aciertos y errores.

En este sentido, la evaluacion deja de ser un monodlogo del docente para convertirse
en una relacion dialdgica, transformando el examen tradicional en una instancia de
aprendizaje, donde se promueve la productividad pedagogica y el pensamiento critico. Una
transiciébn que requiere abandonar el contenidismo y la obsesién por la calificacion. Prieto
Castillo et al. (2023) sugieren que la evaluacion debe ser una alternativa que:

= Autonomia: El estudiante como autor de su propio proceso de su aprendizaje.

= Transparencia: Criterios de evaluacién claros y que sirvan de guia, no de trampa.

= Consecuencias formativas: La evaluacidon como insumo para mejor el aprendizaje

real, no como dato para el acta administrativa.

Dimensiones pedagdgicas clave
Ademdas, Prieto Castillo et al. (2023) a modo de reflexién, dicen que para que la
evaluacion sea realmente una alternativa de aprendizaje, debe cumplir con ciertas
dimensiones como:
= Motivacion para aprender, pues el acompafiamiento debe entusiasmar al
estudiante a profundizar en sus propios intereses.
= Comunicacion constante, al ser la evaluacion un acto comunicativo, el estudiante
debe claramente comprende por qué y cdmo es evaluado.
= Rigor con serenidad, evaluar con alta exigencia y trabajo intenso, pero en un
ambiente libre de tensiones o humillaciones.
= Sentido ludico, que fomente a participar en un juego pedagdgico, despertando el

anhelo por crear y descubrir.

Superacion de la légica "Defensa-Ataque”
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Prieto Castillo et al. (2023), mencionan que mientras en el enfoque tradicional, el
examen se refleja como un campo de batalla donde el docente ataca con preguntas y el
alumno se defiende. La evaluacion alternativa rompe este ciclo:

= Sin violencia, eliminando trampas y la desconfianza del sistema evaluativo.

= Basada en la confianza en la capacidad del estudiante para aprender y en su

honestidad, eliminando la necesidad de espionaje o controles rigidos, es tener fe
en las intenciones humanas.

Prieto Castillo et al. (2023) sugieren que es necesario desarrollar instrumentos de
evaluacion mas cercanos a las necesidades de los diversos campos evaluados, lo que
permitiria contar con herramientas mejor disefiadas, vélidas y confiables.

El enfoque central es que el aprendizaje no es solo acumular datos, sino transformar
la realidad y la propia identidad a través del conocimiento, con ello Prieto Castillo (2019)

propone cinco pilares, presentadas en la Tabla 9 a manera de una sintesis organizada:

Tabla 10

Repensar la educacion: 5 dimensiones

Dimension Eje Central Indicadores Propdésito
: Capacidad de sintesis, Acompafiamiento de

De memorizar datos e L .
Saber analisis, comparacion y procesos de vida vy

a apropiarse de
conceptos.

relacién de temas. Imaginacién
y proyeccion.

reflexion critica, mediante
el contenido.

Saber Hacer

De sequir
instrucciones a
crear e innovar.

Capacidad de plantear,
proponer alternativas y recrear
contenidos mediante diversos
recursos.

Verificar la apropiacion del
conocimiento a través de
la transformacion

Saber Hacer - Valor del producto para la Reconocer el producto
Del cumplimiento . . .
comunidad, su rigueza como un reflejo del
en formal al valor del . . o
. expresiva, su aporte social y autoaprendizaje y su
Productos Impacto. . .. .
su capacidad comunicativa. vinculo con el entorno.
Entusiasmo por el proceso, .
. L P _p Transformar la  actitud
Saber S De la pasividad ala  construccion propia del .
aber ser L o . . . frente al estudio y Ila
actitud investigativa. conocimiento, relacion teoria- .
. s autonomia.
practica y postura critica.
Saber Ser o Cooperacion, respeto,
De lo individual a p_ , _p . .
| - creacion de redes, trabajo en Enriquecer la capacidad
en las la construccion ) ) ) . . .
laci colectiva equipo e involucramiento significar la realidad social.
Relaciones comunitario.

Nota. Tabla a partir de Prieto Castillo (2019), muestra una sintesis de un proceso de
evaluacién que transforma.
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Desglose del Plan de Obra

Para que la evaluacion sea justa, debe ser sistemética, no se puede evaluar con
misma vara toda préctica, por ello, he estructurado el desarrollo global de las practicas como
un proceso organizado empezando desde la idea concreta y acercandome hasta el detalle
constructivo de cada criterio de evaluacion.

A continuacién, describo la I6gica de este recorrido y los criterios que he definido
para valorar cada una de las practicas de aprendizaje propuestas para la asignatura de
Disefio de muebles. Se propone para cada una de las practicas su objetivo, un tipo de
practica, se le asignha un saber, tiempo destinado para el desarrollo, la herramienta a utilizar
0 entregable de cada préactica, una descripcién detallada de las actividades a realizar y los
criterios de evaluacion con sus valoraciones méximas.

Para que todo esto funcione, tuve que ser transparente, y coherente; las practicas
van desde la significacién, observacion, inventiva, prospeccion hasta llegar a la aplicacion,
dentro de los saberes estan pensadas para el saber saber, saber hacer y se finaliza con una
practica para el saber ser.

Cuando el estudiante sabe las reglas del juego, el desconocimiento desaparece y el
enfoque se centra en el aprendizaje, por ello propongo a continuacién ocho tablas (Ver

tablas de la 11 - 18) con cada una de las practicas propuestas anteriormente.

Tabla 11

Practica de aprendizaje 1

DISENO DE MUEBLES TIPO DE PRACTICA:  Significacion
PRACTICA DE APRENDIZAJE 1: Revision gapgp. SABER SABER (Cognitivo)
bibliografica y explicacion docente de
conocimientos sobre mobiliario. TIEMPO: 2 horas

OBJETIVO: Dado un término, generar una

- . HERRAMIENTA: Ficha - galeria
ficha con atributos que le corresponden.
DESCRIPCION CRITERIOS DE EVALUACION
1. Capacidad de significacion histérica y del
Los estudiantes, organizados en parejas, contexto. Puntuacion maxima: 3pts.

analizan la bibliografia y las explicaciones del
docente para desglosar un término clave con 2. Claridad de categorizacion y desglose de
la mayor cantidad de atributos posibles. caracteristicas. Puntuacion maxima: 3 pts.

Se presenta una ficha fisica sobre origen 3. Fundamentacion critica en la exposicién de la

evolucién y caracteristicas de mobiliario Galeria. Puntuacién maxima: 2 pts.

Finalmente, se realiza una galeria donde cada

alumno debe identificar y fundamentar la
relevancia de un atributo hallado. visualmente coherente. Puntuacién méxima: 2pts.

4. Calidad fisica de ficha: organizada, legible y

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 1 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores
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Practica de aprendizaje 2

Alvarez 44

DISENO DE MUEBLES

TIPO DE PRACTICA:  Significacion

PRACTICA DE APRENDIZAJE 2:

Recopilacién y sistematizacion de fuentes S/BER: SABER SABER (Cognitivo)
bibliograficas para el andlisis de mobiliario: ]

clasico, medieval, moderno y contemporaneo TIEMPO: 2 horas

OBJETIVO: Dados los conceptos, generar HERRAMIENTA: Linea de tiempo

una linea de tiempo

DESCRIPCION

CRITERIOS DE EVALUACION

Los estudiantes organizados en grupos
reciben fuentes bibliograficas de cada

1. Profundidad de la integracion bibliografica de
cada época en la evolucion del mueble.
Puntuacién maxima: 3pts.

periodo, la tarea es encontrar variables como:
funcién, espiritualidad, estructura social.

2. Coherencia del hilo conductor, en evolucién de
secuencia légica. Puntuacion maxima: 3pts.

Construccién de una linea de tiempo con
imagenes y palabras clave que evidencien el
proceso de evolucién de un mismo tipo de
muebles. Cada grupo presenta su linea de

3. Eficacia visual: imagenes representativas y
palabras estratégicas para cada periodo.
Puntuacién maxima: 2pts.

tiempo.

4. Exposicidon fluida con lenguaje coloquial para
explicar la evolucién. Puntuacién maxima: 2pts.

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 2 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores

Tabla 13

Practica de aprendizaje 3

DISENO DE MUEBLES TIPO DE PRACTICA: Significacion
PRACTICA DE APRENDIZAJE 3: Revision gsaABER: SABER SABER (Cognitivo)
bibliogréafica, explicacion docente y apropiacion
de variables en disefio de mobiliario TIEMPO: 3 horas
OBJETIVO: Dado un término, generar una HERRAMIENTA: Linea de tiempo

ficha con mayor nimero de atributos.

DESCRIPCION

CRITERIOS DE EVALUACION

A cada estudiante se le asigna un término
como: Escritorio plegable, counter de
recepcion, estanteria divisoria, asiento de
espera. El estudiante debe investigar para
llenar una Ficha de atributos criticos bajo las
siguientes dimensiones:

» ¢ Para quién? (Usuario)

» ¢ Para qué sirve? (Utilidad)

» ;COmo es? (Caracteristicas)

» ;Donde? (Condicionantes espaciales)

Los estudiantes comparten el atributo mas
importante que descubrieron para su término.

1. El estudiante identifica con precision al usuario
real y cdmo las caracteristicas fisicas del
mueble responden directamente a su necesidad
y al espacio. Puntuaciéon maxima: 4 pts.

2. Jerarquizacion del atributo clave con una
explicacidn coherente y con sentido. Puntuacion
maéaxima: 3 pts.

Organizacion y claridad de la Ficha, de manera
que las cuatro variables se lean como un
conjunto integrado. Puntuacién méxima: 3 pts.

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 3 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores



Tabla 14

Practica de aprendizaje 4
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DISENO DE MUEBLES

TIPO DE PRACTICA:

Observacioén

PRACTICA DE APRENDIZAJE 4: Andlisis y
resignificacion de la interaccion hombre-
mueble mediante el contraste antropométrico:
de la bibliografia a la experiencia ergonémica.

SABER HACER

SABER:

(Procedimental)

TIEMPO:

2 horas

OBJETIVO: Creacion de una lamina de
andlisis grafico y de experiencia sensorial.

HERRAMIENTA:

Lamina de experiencia

DESCRIPCION CRITERIOS DE EVALUACION
Los estudiantes deben realizar un 1. Precision del registro técnico del mueble.
levantamiento técnico de un mueble y de sus Puntuacién maxima: 3 pts.
medidas  antropométricas  (estaticas vy
dinamicas). El estudiante debe usar el mueble 2. Correcta identificacion de la experiencia,
realizando una actividad y utilizando la mediante el uso coherente de codigos de color o
bibliografia, encontrar la comparacion entre el iconos. Puntuacion maxima: 3 pts.
dato ideal y su realidad fisica y espacial. . . — .
Deben usar cédigos de color o de iconos 3. C|a[‘IdEf.d visual: Los gréaficos y las anotaciones
estan integrados de forma que se comprende la

s — ergonomia detectada. Puntuacién maxima: 2 pts.

e exponen las laminas y se plantea la
pregunta de significacion: ¢ccomo cambia la 4. En la exposicién, fundamenta con reflexion propia

responsabilidad como disefiadores al elegir
una medida?

de la experiencia. Puntuacién maxima: 2 pts.

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 4 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores

Tabla 15

Practica de aprendizaje 5

DISENO DE MUEBLES TIPO DE PRACTICA: Inventiva
PRACTICA DE APRENDIZAJE 5: . SABER HACER
: - SABER: .
Planteamiento de conceptos metaféricos para (Procedimental)
generar ideas de un mueble funcional TIEMPO: 4 horas

OBJETIVO: Dada la libertad para crear una
base conceptual, imaginar bocetos con
propuestas de un mueble

HERRAMIENTA:

Lamina de experiencia

DESCRIPCION CRITERIOS DE EVALUACION
Se pide a los estudiantes imaginar un 1. Capacidad de significacion metaférica para
concepto como: “refugio’, “tensién”, o construir el concepto. Puntuacién maxima: 3 pts.
“crecimiento”, y no pensar en un mueble, sino
en como se siente esa palabra en sus manos. 2. Dominio expresivo de materiales para representar
. B estructura y masa. Puntuacién méxima: 3 pts.

Fase escultorica: Con alambre y plastilina el
estudiante r,eprlfasenta su concepto mgtafpnco: 3. Logica de transformacion funcional: mediante el
Fase desafio: "Como esta forma seria silla si boceto justifica acertadamente la superficie
tuviera que sostener a una persona sentada”. J o 7 P _ y
Fase boceto: Mediante dibujo, traduce la estructura del mueble. Puntuacion méxima: 2 pts.
escultura a un mueble funcional

4. Correcta defensa de la obra (escultura + boceto)

Los estudiantes presentan su trabajo y la
experiencia de trabajar con la incertidumbre.

con un discurso propio. Puntuacion maxima: 2pts.

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 5 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores



Tabla 16

Practica de aprendizaje 6
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DISENO DE MUEBLES

TIPO DE PRACTICA:  Prospeccion

PRACTICA DE APRENDIZAJE 6: Maqueta de
mobiliario contemporaneo con uso de planos
seriados como estrategia morfolégica.

SABER HACER

SABER: (Procedimental)

TIEMPO: 4 horas

OBJETIVO: Dadas bases constructivas, proponer
la ficha técnica-constructiva del mueble.

HERRAMIENTA: Fichatécnica
constructiva

DESCRIPCION

CRITERIOS DE EVALUACION

El estudiante trabaja en una maqgueta con cartén o
materiales laminares, se requiere el ensamblaje
de la propuesta para resolver problemas de
estabilidad y ritmo visual.

Posteriormente, el estudiante debe realizar una
ficha con: Despiece, cantidad de planos, tipo de
union y sistema constructivo de la propuesta.
Cada estudiante explica su maqueta junto a la
ficha técnica y como permitiria que otra persona
construyera ese mueble en el futuro.

1. Ritmo visual y coherencia volumétrica: uso de
planos seriados. Puntuacién méaxima: 3 pts.

2. Resuelve de forma auténoma de equilibrio y
soporte, la maqueta demuestra solidez
estructural. Puntuacién maxima: 3 pts.

3. La informacioén es técnica clara, organizada y
profesional, con despieces y especificacion
de uniones. Puntuacién méxima: 4 pts.

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 6 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores

Tabla 17

Practica de aprendizaje 7

DISENO DE MUEBLES

TIPO DE PRACTICA:  Prospeccion

PRACTICA DE APRENDIZAJE 7: Elaboracion de
planos técnicos, detalles constructivos a escala,
especificaciones y modelado 3d digital para
proyecto de mobiliario contemporaneo.

_ SABER HACER
SABER: (Procedimental)
TIEMPO: 6 horas

OBJETIVO: Dada el proceso de ideacion, crear la
propuesta de un Dossier ejecutivo integral

HERRAMIENTA: Dossier ejecutivo

DESCRIPCION

CRITERIOS DE EVALUACION

A partir de la propuesta de la practica 6, se
elabora planos (plantas, cortes, elevaciones) a
escala.

Desarrollo de detalles constructivos. Creacion del
modelo 3D y visualizacibon en contexto, el
estudiante debe situar su mueble en un espacio
de vivienda contemporaneo, proyectando su uso
real.

Redaccién de la ficha técnica y diagramacion del
Dossier, disefiar la identidad visual (fuentes,
colores).

Cada estudiante presenta su Dossier Ejecutivo
Integral.

1. Precision técnica: Elabora planos con rigor,
detalles constructivos que resuelven técnica y
graficamente los encuentros de materiales.
Puntuacién maxima: 3 pts.

2. Coherencia entre modelo 3D, funcionalidad y
estética. Puntuacién maxima: 3 pts.

3. Pertinencia de ficha y especificaciones
constructivas. Puntuacion méxima: 2 pts.

4. Calidad de la presentacion del dossier:
diagramacion, cromatica y concepto del
mueble. Puntuacién méxima: 2 pts.

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 7 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores
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Practica de aprendizaje 8
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DISENO DE MUEBLES

TIPO DE PRACTICA: Aplicacion

PRACTICA DE APRENDIZAJE 8: Ideacion de
mobiliario urbano (banca) para la facultad de
artes y sus areas verdes, para un CONCUrso
interno calificado por un jurado de docentes

OBJETIVO: Dado la propuesta concurso,
presentacion de lamina concurso, para la
construccion fisica del mobiliario.

SABER: SABER SER (Actitudinal)
TIEMPO: 8 horas
HERRAMIENTA: Lamina concurso

DESCRIPCION

CRITERIOS DE EVALUACION

Indicaciones:

El estudiante propone un concepto de banca que
responda a una forma de convivir para el area
verde de la Facultad

Aplicacién de todo lo aprendido como ergonomia
y materiales, para una propuesta construible.

Creacion de una lamina de comunicaciéon visual
potente, con renders en contexto, planos
técnicos y un texto breve que explique la
propuesta.

Presentaciéon de las laminas ante el jurado de
docentes, como un simulacro de la vida
profesional.

1. Propuesta para la convivencia: El concepto de
la banca responde a una lectura empética del
lugar y de los usuarios de la Facultad.
Puntuacion maxima: 6 pts.

2. Viabilidad constructiva y ergondémica: integra
coherentemente conocimientos adquiridos para
la construccion real. Puntuacion maxima: 6 pts.

3. Presentacion de la ldmina concurso con fuerza
y claridad profesional: Los renders, planos y
textos estan jerarquizados para convencer la
propuesta. Puntuacion maxima: 4 pts.

4. Defensa y argumentacion ante el jurado: el
estudiante expresa sus ideas con seguridad y
fundamenta sus decisiones de disefio con
criterios técnicos y humanos. Puntuacion
maéaxima: 4 pts.

Nota. Esta tabla, muestra la practica de aprendizaje 8 para la asignatura de Disefio de muebles para
la carrera de Disefio de interiores.

La evaluaciéon, un acto de amor educativo

Cierro esta décima crénica con una certeza personal, la evaluacion no es el final del

proceso educativo; es la sefalética, que nos guia durante todo el camino. Evaluar con

justicia es, educar construyendo y participando junto al estudiante, en Gltima instancia es, un

acto de respeto profundo por el futuro colega que dia a dia tengo sentado en el aula.

Finalmente, el aprendizaje real, puede sonar romantico, pero evaluar, establecer

practicas correctas con criterios de evaluacién desde la mediaciéon, es querer al estudiante,

es dedicarle tiempo para retroalimentar no solo en qué fall, sino cdmo mejorar.

Procuraré no ser una jueza que dicta sentencia para convertirme en un espejo que

les muestra crecimiento a los estudiantes, y en ese espejo, a veces se ven errores, si, pero

también se ve inmenso el potencial futuro.
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1.7.2 La Fundamental Tarea de Validar

En nuestra profesién, el interiorismo se puede disefiar el espacio mas hermoso del
mundo en planos y en propuesta 3d, pero si cuando es ejecutada el usuario no se siente
comodo o satisfecho, el disefio definitivamente falla, en la docencia, a menudo lanzamos
nuestras planificaciones y practicas, sin haber hecho una prueba de satisfaccion.

Asumimos que, nosotros como expertos lo entendemos, nuestros estudiantes,
también lo haran. Tradicionalmente, la educacion ha sido vista como una transferencia de
informacion con un mismo rumbo, con una sola direccion.

Con ello, desde la validacién se propone que la educacion es un proceso de
construccion social e individual donde no existe un solo emisor, sino un sujeto plural que
integra tanto a quienes educan como a quienes aprenden (Prieto Castillo, 2019).

Cavalli (sf) dice que la intervencién docente se modifica en la medida en que, al
observar, preguntar se realiza una retroalimentacion critica:

Seguramente la explicitacion de criterios de evaluacion puede contribuir a este

proposito, pero el tipo de aprendizaje que aqui se evalla y el instrumento utilizado

para su evaluacion, si bien poseen una validez manifiesta, pueden ser cuestionados
en su confiabilidad en tanto esta modalidad de evaluacion no admite medicion de los

rasgos evaluados ni permite precision y exactitud (p.4).

Segun Cortés (1993), la validacion se define como un conjunto de procedimientos
generales anticipados destinados a asegurar que los mensajes de un proceso en este caso
educativo respondan a sus objetivos. A diferencia de la evaluacién, la validacion es una
accion anticipada a la produccién definitiva.

Por ello es importante diferencias que validar no es igual que evaluar, debe
recalcarse que la validacién busca ajustar el material o los materiales antes de su difusién o
publicacion para evitar el desperdicio de recursos en materiales que no sean entendidos o
utilizados (Cortés, 1993).

Finalidad

El objetivo fundamental de verificar es asegurar que los destinatarios perciban y se
apropien de los mensajes previstos por los emisores, reconociendo y aceptando que las

interpretaciones del publico no siempre coinciden con la intencion original.

Enfoque

Desde la mirada educativa, la validacion se inscribe dentro del enfoquen de
investigacion cualitativa, donde no se prioriza el dato estadistico, sino el reconocimiento de

coémo los individuos perciben formatos y contenidos, garantizando rigurosidad y coherencia.
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Un proceso de validacion se realiza con colegas y especialistas en el tema para
avalar el rigor y la coherencia del contenido y la forma, o se lleva a cabo directamente con
los destinatarios, donde no son vistos como un objeto de prueba, sino como un interlocutor

fundamental en la construccion del mensaje.
Criterios para validar

Prieto Castillo (2019) propone a partir de la reflexiéon, la discusion grupal y el analisis

cualitativo validar criterios como:

=  Objetivos del texto

= Gradacion metodoldgica de los contenidos

= Lenguaje utilizado y su adecuacion

= Pertinencia de objetivos

= Correspondencia entre objetivos y contenidos
» Adecuacién metodoldgica del texto

= Comprension del lenguaje

» Calidad cientifica del contenido

= Aspectos técnicos y graficos.

La validacion debe basarse en el respeto y la horizontalidad, con esta herramienta no
se trata de usar a los estudiantes para probar contenidos, sino de establecer una relacion
donde la comunidad universitaria participe en la mejora de sus procesos de aprendizaje.

A continuacion, se narra un momento vulnerable de mi proceso docente: La
validacién; pues por un momento bajé del estatus docente para sentarme con mis
estudiantes y preguntarles: ¢ Esto que disefié para ustedes, realmente funciona?

Utilizando los criterios propuestos por Cortés (1993) y Prieto Castillo (2019) se busca
someter el mapa de practicas y cada una de las ocho practicas propuestas a un juicio critico
por parte de sus destinatarios finales, no se trata Unicamente de recolectar opiniones, sino

de medir la posibilidad de cumplimiento y la claridad de las propuestas de docente.

El Escenario: Un Taller de Validacion

Para validar el mapa de practicas de la cronica 9 (ver Tabla 9) y las practicas
disefiadas en la cronica anterior (ver Tabla de la 11-18), no quise aplicar una encuesta
basica y anénima, como buena disefiadora creo en el contacto cara a cara, de este modo

organicé un "Taller de Validacién".

Participantes
Estudiantes de séptimo ciclo de la carrera de disefio de interiores, Facultad de Artes-

Universidad de Cuneca
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El espacio

Una reunién, mediante la plataforma Zoom. Enlace evidencia reunion (Ver anexo 6)
La Consigna

"Hoy ustedes se convierten en validadores, yo soy quien presenta un mapa de
practicas y la planificacion de practicas y necesito que encuentren los fallos estructurales
antes de construirlo juntos".

El Instrumento

Para que la critica fuera constructiva, utilizamos una herramienta de validacion para
una practica significativa (Ver Anexo 7), donde la validacién se realiza mediante una escala
de valoracién del 1 al 5, este cuestionario no se pide opiniones subjetivas como si les gusta,
sino juicios precisos diversos criterios que fueron extraidos del estudio tedrico:

= Criterios de coherencia y utilidad

» Criterios de claridad y comprension

= Criterio de reconocimiento e identificacion cultural

= Criterios de capacidad narrativa y belleza

= Criterios de formato

La herramienta de validacion propuesta fue representada con la herramienta Google
Forms (Ver Anexo 8) para que cada uno de los estudiantes participantes, puedan tener
acceso a responder el cuestionario y dar sus observaciones sobre el mapa de practicas,
estas fueron expuestas y socializadas en el momento de la reunién y previamente a cada

proceso la validacion.

Los Hallazgos de la Validacion

Los resultados evidenciados en el Anexo 9, del taller fueron una dosis de realidad, lo
gue para mi estaba clarisimo, para ellos tenia matices que yo no vi.

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos con las estudiantes, divididos
en dos niveles de andlisis: la estructura global del mapa de practicas y la experiencia
especifica de cada una de las ocho précticas.

1. Evaluacién global de la estructura (La triada de calidad)

Los datos cuantitativos arrojaron una valoracion promedio de 4 a 5 puntos,
confirmando que el mapa de practicas es percibido como una herramienta sélida para la
formacion profesional.

= Claridad (El criterio mejor puntuado): Existe un consenso absoluto en que el

mapa permite visualizar la ruta de aprendizaje sin ambigliedades. Las
estudiantes destacaron el uso de subtitulos especificos como "sefialética” textual

que facilita una lectura fluida y guiada.
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= Coherencia (Alineacién exitosa): Se validd la existencia de un hilo conductor
I6gico. Las alumnas perciben una conexion directa entre la actividad que se les
pide y el objetivo que espera que logren, sin reportar desconexiones o vacios
pedagdgicos.

= Utilidad (Pertinencia profesional): EI material fue validado no solo como "teoria",

sino como préctica aplicable. Un ejemplo destacado por las estudiantes fue la
practica de "Mobiliario con alambre y plastilina”, la cual valoraron por fomentar la
creatividad aplicada y permitir la experimentacion real.

2. Reflexion Dimensional: Andlisis de las Préacticas

Profundizando en la experiencia cualitativa, analizamos las cuatro dimensiones
validadas para cada practica y el porqué de la percepcién estudiantil.

Dimensién 1: Claridad y Comprensién

El puntaje perfecto (valoracion 5/5) indica que la estrategia de usar un lenguaje
directo y subtitulos estratégicos funciond. Al reducir la carga cognitiva necesaria para
descifrar instrucciones, el estudiante pudo canalizar toda su energia en ejecutar el proceso.
La claridad actué como un facilitador visual de la ruta de trabajo.

Dimension 2: Reconocimiento e Identidad Cultural

Aunque la valoracion fue satisfactoria, surgié una observacion critica a ciertos
términos utilizados que no resonaron completamente con el entorno de las estudiantes. La
identidad cultural es dindmica, esto exige un ajuste en el material para garantizar que la
practica se sienta propia y no ajena al contexto del estudiante.

Dimensién 3: Capacidad Narrativa y Belleza

Las estudiantes expresaron que el cuidado en la redaccion y la narrativa actia como
un motivador, un texto estéticamente cuidado comunica respeto hacia el lector. Cuando el
tono es propositivo y fluido, la practica deja de percibirse como una obligacion burocrética y
se transforma en un desafio intelectual, activando la curiosidad.

Dimension 4: Criterio de Formato

Se confirma que la organizacién visual es el andamiaje de la comprension. Las
estudiantes valoraron la facilidad de lectura gracias a una buena diagramacion, esto
demuestra que, en educacion, el formato no es un adorno, sino funcionalidad: una buena
jerarquia visual permite al alumno distinguir lo esencial de lo secundario a simple vista.

Esta practica ha sido, quizas, la mas desafiante para mi ego profesional, pero la mas
nutritiva para mi vocacion docente, repito que someter mi trabajo al escrutinio de estudiantes
me deja tres lecciones que transforman mi manera de entender la ensefianza:

En disefio, nadie conoce mejor una casa que quien la habita, en educacion, nadie
conoce mejor el proceso de aprendizaje que quien lo vive. Aprendi que validar no es pedir

permiso, es pedir direccion y colaboracion.
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La validacion me ensefi6 que la estética sin funcionalidad es decoracién y si el
estudiante no entiende un término cultural, el disefio ha fallado, por muy bonito que sea, la
verdadera belleza de un material didactico radica en su comunicabilidad, coherencia y
utilidad.

Por dltimo, y no menos importante, la validaciéon me demostré que lo que funcioné en
el pasado, no siempre funciona en el presente, porque los estudiantes cambian, el contexto
cambia y la cultura cambia. Mi rol no es defender una planificacién a capa y espada, sino

tener la flexibilidad de cuestionar, corregir y mejorar.

1.8 Reflexiones Finales Capitulo |

A lo largo de este capitulo se ha sostenido que la pedagogia, al igual que el
interiorismo, exige derrocar la cuadricula rigida para dar paso a una estructura viva,
ergonomica y profundamente humana.

Transitar desde la escala del macrocurriculo hasta la intimidad experiencial del
microcurriculo nos demuestra que el aula deja de ser un terreno estéril para convertirse en
una verdadera morada habitada por el sentido, la universidad no es transferir contenidos
sobre un plano en blanco; es un acto proyectual de mediaciéon donde el espacio, el sujeto y
la cultura convergen.

Educar para las personas, disefiar entornos inclusivos que abracen la diversidad y
transformar la evaluacién en un dialogo de co- creacidn representan la postura ética del
docente como director de obra y mediador de realidades. La docencia universitaria adquiere
su verdadero valor cuando deja de construir muros y empieza a proyectar realidades de

aprendizaje.

Una clase sin mediacién es como una casa sin puertas.
Un contenido sin sentido es como un mueble incémodo.

Y una practica sin validacion es un proyecto incompleto.
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2. EL APRENDIZAJE EN LA UNIVERSIDAD

2.1 Ensefanza, Aprendizaje e Inteligencia Artificial en la Universidad

Como disefiadora de interiores, siempre he creido que la esencia de nuestro trabajo
gira en torno a la sensibilidad, en esa capacidad casi tactil de entender el espacio y la
historia que lo habita. Por eso, cuando la Inteligencia Artificial comenz6 a asomarse en los
caminos de mi nueva aventura educativa en docencia universitaria, mi primera reaccion fue
la reserva.

Veia un riesgo en mi formacion y en mi ejercicio docente, en mi cabeza existia el
pensamiento y la posibilidad de que la capacidad creativa o de investigacion mia y de mis
estudiantes se viera diluida por la rapidez de un chat; pues para mi, la IA era apenas un
buscador avanzado, un medio de consulta que estaba desplazando a Google y que carecia
de propdsito educativo eficiente.

Sin embargo, al ingresar al médulo de Ensefianza, Aprendizaje e Inteligencia
Artificial, el enfoque fue disruptivo, fue un despertar a una nueva realidad: no existian
teorias, sino un descubrimiento 100% practico. Fueron dias de ensayar, acertar y erratr,
entendi que la IA no viene a reemplazarnos, sino a actuar como un dinamizador de un

proceso analitico y critico profundo.

2.1.1 La Caja de Herramientas IA, el Despertar

En este taller lleno de abundante pero valiosa informacion, tres herramientas se
convirtieron en mis nuevos materiales aplicados al trabajo diario y catedras impartidas:

NotebookLM. Como docente de Investigacion Formativa, me fasciné su fidelidad a
las fuentes, eliminando el fantasma de las alucinaciones de la IA al trabajar solo con los
documentos que nosotros cargamos. Pensé de inmediato en mis alumnos de titulacion, que,
en lugar de solo leer articulos, ahora podran conversar con ellos.

Pero lo que realmente cambid el juego fue la creaciéon de podcasts automaticos,
imagino a mis estudiantes, que pasan horas disefiando en software 3D, integrando la teoria
mientras lo hacen. Esto permite romper la resistencia hacia la bibliografia extensa en
nuestra area disciplinar.

Gemini. La describo como la herramienta de investigacion incansable, me impacté la
funcion de Deep Research, visualicé a mis alumnos comparando normativas de
conservacion patrimonial de todo el mundo con la nuestra, o explorando materiales
vanguardistas para sus proyectos de taller de disefio.

Ademds, con Gemini Canvas, la catedra de Historia del Disefio podria dejar de ser
una clase magistral para convertirse en un juego de autoevaluacién visual, interactivo y

dindmico con los estudiantes.
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Claude. Si bien Gemini destaca por su versatilidad, Claude me ofrecié una
experiencia Unica para pulir la redaccion de textos, memorias descriptivas y mantener ese
hilo reflexivo que toda buena préactica, redaccién o texto requiere.

Una Nueva Hoja de Ruta Etica

Durante mis dos afios de docencia, he visto un fenémeno naciente y creciente con
mis alumnos: renders impecables, imagenes estéticamente impactantes, pero que carecen
de alma y concepto. Con ello, el estudiante corre el riesgo de volverse un operador
dibujante, 1A, sin cuestionar elementos como la escala, la materialidad o el contexto cultural.

Frente a esto, mi propuesta no es prohibir 1A, sino redisefiar la pedagogia, en
catedras de Taller de Disefio, la soluciéon no vendra de un prompt, sino del contacto fisico
con el edificio, de entrevistas con usuarios reales y fotografias propias, asi la IA podra
ayudar a esquematizar la informacion, pero el criterio sera humano.

Para lograr esta integracion, he decidido fundamentar mi practica en tres pilares:

1. Bitacora de Co-creacion: Evaluaré el camino, no solo el resultado final, pidiendo a los
estudiantes que documenten la evolucién de sus prompts.

2. Validacion Técnica: Si la IA propone una estructura, el estudiante debe justificar
cdmo se construye bajo la normativa real, con sustento técnico.

3. Contraste Critico: Usaremos la IA para generar errores a propésito, desafiando al

estudiante a encontrar fallos de contexto o funcionalidad humana.

He aprendido y reflexionado que la inteligencia artificial no delega mi responsabilidad
docente, mi sensibilidad, ni mi empatia. Al final del dia, la IA es una herramienta poderosa,
pero la autoria y el criterio propio siguen siendo el corazén en cualquier ambito y méas en el
educativo, mi papel ahora es ser esa mediadora que guia al estudiante a usar la tecnologia

para potenciar su vision, no para sustituirla.

2.2 Entorno ala Labor Educativa con la juventud

2.2.1 ;Cémo percibimos alas y los j6venes?
En el disefio de interiores, aprendemos pronto que un espacio no es solo materia,
ante todo, es la experiencia de quien lo habita; de la misma forma, he comprendido que mi
labor docente no nace de un manual, sino de una construccién de impresiones sensibles.
Abordar la pregunta sobre cédmo percibo a mis estudiantes me ha exigido un ejercicio
de honestidad intelectual y emocional, pues bien, lo dice Rodriguez (1829) Percibir es, en
esencia, sentir y no existe una mirada neutral; es asi que mi percepcion esta contada por mi

propia historia y por la sensibilidad que he cultivado en mi profesion.
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Mi percepcion de la juventud

Habitantes de la tecnologia

Cuando miro a los jévenes hoy, no veo simplemente a usuarios de tecnologia, sino a
nativos que habitan un espacio sin muros ni jerarquias claras, mi percepcion no es fria; nace
de una preocupacién genuina, pues siento esa saturacion de informacion que los rodea, un
abanico infinito donde lo que es tendencia hoy se derrumba mafiana.

Me genera conflicto ver como luchan por encontrar un criterio critico en medio de las
redes sociales, esa necesidad de estar conectados no es solo vicio; es un sentir profundo,
una necesidad real de existir en el espejo del otro, de ser vistos y aceptados en ese espacio
efimero de las redes.

Comunicacién, Silencios y Sensibilidad

En el aula, hay ocasiones en que el silencio inevitablemente incomoda, percibo que
en general a los estudiantes les cuesta ser participativos, refugidndose en sus
pensamientos, mirada personal que no es un juicio, sino una observacion empética tal sobre
Su crianza, pienso tal vez muchos han crecido en ambientes de alta proteccién donde se les
evitd la frustracion.

Como disefiadora, sé que cuando se realiza una correccion técnica, se busca
mejorar el proyecto; sin embargo, percibo que, para los estudiantes, esa critica a veces se
siente como un ataque personal.

Percibo una imagen de jévenes hipersensibilizados, tienen una sensibilidad y
empatia hermosas si, pero en ocasiones les falta esa resistencia para enfrentar el conflicto
sin derrumbarse.

Una Rebeldia con Propdsito
Veo actitudes de los jévenes y he dejado de percibir su rebeldia como un acto de romper las
reglas o generar oposicion por capricho; es, mas bien, a mi manera de sentir, una rebeldia
de cuestionamiento:

= Cuestionan por qué aprender algo que esté a un clic de distancia.
= Se rebelan contra procesos que dafian el planeta o que excluyen a otros.
= Buscan, en el fondo, lo mismo que buscamos todos: sentido y propdsito.

Esta percepcién me obliga a moverme hacia una relacibn mas horizontal, de este
modo, si intento imponerme solo por el cargo, se alejan; si les aporto algo auténtico, me dan
su confianza. Mi rol mediador, no es llenar el espacio de contenidos, sino limpiar el ruido
para que ellos encuentren su propia voz.

Concluyo que percibir al joven desde el sentir implica entender que su aparente
desapego es, muchas veces, una defensa ante un mundo incierto.

La docencia, al igual que el disefio de interiores, debe ser funcional para la vida, no

espero que ellos se adapten a mis estructuras; mi reto es construir con ellos un lenguaje
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comun, con herramientas para que su propia estructura sea solida, ética y, sobre todo,
habitable.

2.2.2 Conversando con un autor

Escribir no es solo plasmar ideas; en esta maestria, se ha convertido en un ejercicio
de memoria y didlogo. El 8 de abril de 2026, me encontré frente a una hoja en blanco, y en
esta ocasion no era para disefiar un espacio fisico, sino una hoja de Word que me permitiria
trazar un puente hacia el pensamiento del Dr. Mario Jaramillo Paredes.

El resultado, una carta (Ver Anexo 10) con una reflexion sobre la violencia en la
educacién, detonante de una conversacion necesaria sobre los ismos que, aunque mutados,
siguen habitando los pasillos universitarios. Siendo estos unos sufijos que se afiaden a
palabras para convertirlas en doctrinas, sistemas, escuelas o0, en este caso, vicios de la
educacion.

Como disefiadora, entiendo que imponer una estética sin considerar al habitante es
una forma de fracaso, en analogia, en la docencia ocurre algo similar con el dogmatismo;
me impact6 descubrir, a través de la lectura, cdmo el estudiante algunas ocasiones sacrifica
su individualidad por tranquilidad, aceptando certezas absolutas para complacer al docente.

Yo trato de evitar acciones violentas conscientes, pero esta reflexion me obligd a
mirar la violencia sutil, esa que frena la curiosidad intelectual cuando olvidamos que nuestra
funcién no es dirigir al estudiante hacia donde nosotros queremos, sino proveerle las

herramientas para que él trace su propio camino.

Un Diadlogo mas alla del Tiempo

Lo mencioné anteriormente y es un punto que resond directamente desde mi
observacion de la juventud, es el exitismo, pues evidentemente vivimos una actualidad
donde las instituciones educativas universitarias venden la idea de un triunfo basado en la
posicion y el poder, dejando de lado la solidaridad para generar una competitividad feroz.

Afiado a esto una realidad contemporanea, abordada desde la era digital, hoy, el
alumno no solo debe ser un triunfador, sino que debe presumirlo constantemente en la
fachada de las redes sociales. Esta carrera por el reconocimiento externo no es otra cosa
gue una forma de violencia psicoldgica que genera una ansiedad profunda.

Con treinta y dos afios, soy la docente mas joven de mi carrera de Disefio de
Interiores y probablemente desde esta posicion de menor recorrido, observo con asombro
otra verdad de la educacién, miro como algunos colegas aun utilizan la calificacibn como
escudo o, peor aun, como una herramienta de castigo para imponer respeto a través del
miedo.

Frente a este panorama, mi aporte personal para este texto paralelo es una

declaracion de una educacion basada en el respeto como se muestra en la Figura 10.



Alvarez 57

Figura 10

Educacion de respeto

PRINCIPIOS PARA UNA EDUCACION DE RESPETO
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Nota. Imagen creada a partir de Gemini, la peticién es de representar la educacion con respeto en el

aula y fuera para un aprendizaje significativo

Sintetizo en dos principios basicos, el primero, la educacion basada en el respeto y la
tolerancia no es una opcion ética, es la Unica via hacia un aprendizaje significativo y el
segundo, si no practicamos el respeto a las opiniones ajenas en el aula, dificiimente
podremos exigir una sociedad menos violenta fuera de ella.

Generar una carta para dialogar con un autor que habla de violencia en la
universidad, no fue solo una tarea, fue un acto de acompafamiento de mi propio aprendizaje
como docente.

Al final, me quedo con la conviccion de que mi mayor responsabilidad es generar
ambientes educativos con menos tensiones, donde la comunicacién fluida y el respeto a la

individualidad sean los cimientos de cada acto cotidiano.

2.2.3 Escuchemos alas y los jovenes
En mis relatos anteriores, hablé del sentir- percibir como mi brujula docente y de una
reflexion hacia una universidad con respeto y sin violencia educativa, sin embargo, puede
ser que mi norte esté equivocado si solo se basa en mis supuestos.
Segun Prieto Castillo (2024), la educacién superior contemporanea enfrenta el
desafio de trascender el modelo de transmision de informacion para centrarse en la

construccion del ser.
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Arturo Andrés Roig, citado por Prieto Castillo (2024) sostiene que es imperativo
realizar un trnsito epistemoldgico de los estudios a los estudiosos, lo que implica centrarse
en el objeto de aprendizaje hacia el aprendiz como sujeto integral para la educacion.

Por su parte, Laso (2016), en su texto: Universidad, humanismo y educacion,
propone una reflexiébn con una mirada critica sobre la pérdida de la esencia humana en la
ensefianza universitaria, argumenta que la academia ha caido en enfoque utilitarista y

mercantilista, que prioriza la rentabilidad sobre la formacién de ciudadanos integros.

Escuchar para habitar

En este contexto, no se puede remodelar una casa sin preguntar primero cémo la
viven quienes la habitan. Por eso, decidi aplicar la encuesta Habitar el Aula a mis 14
estudiantes del Taller de Disefio Patrimonial. La encuesta fue presentada a los estudiantes
mediante la herramienta Google Forms, ver Anexo 11

La encuesta aplicada, tiene como objetivo ser un espacio libre, sin jerarquias, un
espacio sin respuestas correctas, solo con sus propias verdades. Se categoriza en cinco
dimensiones de analisis, cada una responde a una interrogante concreta y se divide en
varias preguntas para ser contestadas desde la voz de los estudiantes.

Lo que encontré, ver Anexo 12, fue un espejo que, en muchos casos, contradijo mi
propia mirada, a través de las cinco dimensiones de analisis: tecnologia, comunicacion,
entorno, relaciones educativas y rebeldia, se buscé validar la influencia de los medios en su
vision del mundo, sus preferencias expresivas y su reaccion frente a la critica y la autoridad.

Tras haber explorado aspectos sobre la relacibn de las y los jovenes con la
tecnologia, su manera de comunicarse con el entorno educativo; el analisis se adentra en
las fibras mas profundas del vinculo educativo: la influencia de su entorno y crianza, la
naturaleza de las jerarquias universitarias y el proposito real de su rebeldia.

Estos tres ejes finales permiten cerrar el circulo de la escucha activa, contrastando
mis percepciones iniciales con la realidad emocional y practica que ellos habitan, a
continuaciéon, presento como los resultados de la encuesta desmitifican el concepto de
autoridad y redefinen la sensibilidad del estudiante actual ante la critica y el
acompafnamiento docente.

En el punto anterior, confesé mi temor de que la tecnologia disminuyera la capacidad
critica de los jovenes. Los resultados de la encuesta me dieron una leccion de humildad: el
100% de mis alumnos tiene claro que tener el dato no es saber sobre el tema.

Descubri que su uso de internet no nace de la pereza o la falta de rigor, sino de una
busqueda de eficiencia, no buscan el camino facil porque no quieran aprender; lo buscan

porque cuestionan la utilidad de lo que les enseflamos y la falta de actualizacién docente.
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Como bien dice Prieto Castillo (2024), el reto es dotar de propésito y profundidad a
esa informacién que ellos ya saben encontrar.

Uno de los hallazgos mas reveladores fue la reinterpretacion del silencio, yo solia
percibir esos momentos mudos en el aula como desinterés o aburrimiento. La realidad es
mas compleja: su silencio es un mecanismo de defensa emocional ante el temor a la critica
o lainseguridad de que su opinién no sea valiosa.

Esto refuerza mi compromiso de crear un entorno seguro donde el error sea parte del
proceso creativo y no una exposicion de su vulnerabilidad.

Si la afectividad es la llave que abre la puerta del conocimiento, como sugiere Laso
(2016), el acto educativo debe permitir a los estudiantes pensar con el corazén y no
abandonar la responsabilidad docente, entonces mi labor es asegurar que esa puerta nunca

se cierre por miedo.

Redefiniendo la Autoridad

Quizas la contradiccion mas radical fue respecto a la jerarquia; mientras el sistema
tradicional la ve como una barrera necesaria para el respeto, mis estudiantes la ven como
un obstaculo para el aprendizaje real.

Sin embargo, no quieren una relacién horizontal absoluta ni ser mis amigos de los
docentes lo cual debo confesar, me sorprendié. Valoran la jerarquia desde el marco de
orden y respeto que evita el caos en el aula.

Lo que rechazan rotundamente es el autoritarismo vacio, buscan un guia coherente,
un mediador que les explique el porqué y el para qué de cada proceso, validandolos como
interlocutores emocionalmente presentes.

Escuchar a las y los jovenes permite entender su transparencia que exige coherencia
y trato humano, esta practica concluye que el éxito educativo depende de la capacidad
docente para habitar el aula desde la mediacion con una escucha activa, validando al
estudiante como un interlocutor valido y emocionalmente presente.

Al igual que en el disefio de interiores, donde buscamos que el espacio sea funcional
y habitable, hoy entiendo que mi docencia debe ser una pedagogia del sentido. Una donde
el conocimiento no se posea como un objeto, sino que transforme la naturaleza del individuo

a través del didlogo y la autenticidad.

2.2.4 Busqueda de solucion a la violencia cotidiana
La universidad, ademas de ser un espacio de formacién, es el entorno donde el ser
humano termina de construirse como sujeto social, sin embargo, la cotidianidad universitaria
no esta libre de tensiones y existen manifestaciones de violencia que van desde lo fisico
hasta lo simbdlico; agresiones que suelen caracterizarse por el uso deliberado del poder

para causar dafio o privaciones.
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Mi ejercicio profesional de disefiadora de interiores me ha ensefiado que un espacio
mal iluminado o con una circulacion deficiente puede generar malestar sin que el usuario
sepa exactamente por qué. En la universidad ocurre algo similar, existen formas de violencia
gue no siempre dejan marcas fisicas, pero que asfixian el crecimiento del estudiante.

La literatura revisada confirma que ya no es posible hablar de una sola violencia,
sino de violencias. Las principales, se identifican en la Tabla 19:

Tabla 19

Tipos de Violencia

Representacion gréafica Tipo de Violencia Manifestacion en la Universidad

Violencia Psicolégica y

Es | incidencia (40.4%).
Verbal s la de mayor incidencia (40.4%)

Incluye  descalificaciones, gritos,
(Montesinos & Carrillo insultos y el uso del sarcasmo o
2011) " humor negro para imponer autoridad

Se manifiesta cuando el profesor

Acoso Docente utiliza su jerarquia para subestimar o

humillar al alumno, a veces mediante

(Casillas et al., 2017)  frases hirientes que buscan romper la
moral del estudiante

Responde a una estructura desigual
Violencia de Género  de poder donde el hombre domina a
la mujer, pero también incluye la
(Casillas et al., 2017)  discriminacion por identidad de
género y orientacion sexual

Forma sutil de violencia donde se

Exitismo pregona la necesidad de ser un
_ triunfador a costa de pisotear a los
(Jaramillo, sf) demas, eliminando la solidaridad

entre docentes y/o estudiante

Nota. Esta tabla de elaboracién propia con ilustraciones generadas desde Gemini identifica los
principales tipos de violencia en la Universidad.

Prieto Castillo (2024) menciona un término importante: el abandono, definido como la
negacion de amparo institucional y pedagdgico frente a la violencia como latente, el autor

mas bien describe que existe una cadena de abandonos. Asi identifica

= Institucion abandonante: Cuando no se capacita a los docentes ni se ofrecen

recursos.

= Docente abandonante: Cuando el profesor se desentiende de como aprenden

realmente sus estudiantes, dejandolos a su propia suerte.
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» Abandono personal: El resultado final donde el estudiante, al no sentirse sostenido

por el sistema, pierde el interés en sus propias metas.

Uno de los mayores retos es la naturalizacién de la violencia, donde los actores no
identifican las agresiones como formas habituales de interaccion social. Esto genera un
circulo de silencio donde las victimas no denuncian por miedo (Montesinos & Carrillo, 2011).

Como contrapropuesta, Jaramillo (sf) dice que hoy en dia es imprescindible incluir la
necesidad de educar para el sano goce de la vida, lo que implica generar entusiasmo en
todas las actividades educativas en lugar de terror, la solucién radica en practicar el respeto
y la tolerancia diaria a los criterios y formas de ser de los demas.

Los autores, Montesinos & Carrillo (2011) aducen gue la violencia en las instituciones
de educacioén superior puede ser multidimensional, como se explica a continuacion:

= Descendente: Del docente/ administrativo hacia el alumno (abuso de autoridad).
= Horizontal: Entre compafieros (bullying o acoso universitario).
= Ascendente: Del alumno hacia el docente (presiones 0 amenazas).

Estas realidades, se evidencian en un estudio realizado por Amortegui (2004) donde
luego de aplicar encuestas a estudiantes, concluye que los jovenes identifican mas violencia
de aquellos actores con los que conviven diariamente como: profesores 37.7% y sus propios
pares 34.5%.

Para contrarrestar la violencia, Prieto Castillo (2024) en el texto: En torno a la labor

educativa con la juventud, propone una pedagogia del sentido, basada en:

= Construir civilizacion: Entendida como la tarea de disminuir la violencia en el aula a
través de la serenidad y la tolerancia.

» Mediacién pedagogica: La responsabilidad del docente de acompafiar el aprendizaje
sin "invadir ni abandonar" al estudiante.

= El interaprendizaje: Reconocer que el aprendizaje es una construccién colectiva
donde el respeto y la confianza son la base para que el estudiante pueda

autoafirmarse.

En consecuencia, es importante tener claro que la universidad es un espacio donde
se reproducen desigualdades y violencias, pero el desafio es desarrollar la obligacion ética

de transformarse en un espacio de resistencia y paz.

Propuesta: Hacia una Convivencia de Respeto

En el disefio de interiores, antes de proponer una intervencion, es vital realizar un
levantamiento de las preexistencias, de la misma manera, en mi practica docente, inicio con
un diagnéstico que no busca sefialar fallas evidentes, sino descubrir aquellas formas de

violencia sutil y normalizada que se han filtrado en la cotidianidad.
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A continuacion, en las Tabla 20, analizo cémo estas tensiones invisibles disfrazadas

a menudo de rigor académico terminan por condicionar el aprendizaje y la libertad de

guienes habitan el aula.
Tabla 20

Diagndéstico de la propuesta

Escenario

Aspectos de

violencia

Acciones, palabras o formas

de violencia

En la carrera de Disefio
de Interiores, la violencia
suele manifestarse de
forma sutil a través de la
jerarquizacion del gusto,
lo cual es una
categorizaciéon

totalmente subijetiva.

Mirada clasificadora

Se etigueta a un estudiante con
términos como creativo y a otro como
técnico de forma excluyente, limitando

su potencial.

Idealizacién forzada

Exigir entregas estéticas impecables a
costa de la salud mental o el descanso,
rompiendo el equilibrio del estudiante

como ser humano.

Critica identitaria

Criticas hacia los estilos personales de
los estudiantes, generando una
atmésfera de quién pertenece al mundo

del disefio.

Nota. Esta tabla de elaboracién propia diagnostica la violencia dentro del mi propia aula de clase

Ahora bien, la propuesta huye de los reglamentos sancionadores y se enfoca en

acciones concretas, transitando de lo mas cercano a lo mas ambicioso dentro del aula para

desactivar aquellas violencias sutiles o normalizadas que frenan al estudiante.

El Objetivo de la propuesta es fomentar una comunidad de aprendizaje horizontal

donde la critica de disefio no sea un juicio de valor sobre la persona, sino un proceso

colaborativo de construccion, disminuyendo asi la competitividad y el aislamiento.

A través de acciones concretas y cotidianas, propongo la Defensa Cruzada para

transformar el entorno educativo cotidiano en un espacio verdaderamente habitable, donde

el error sea un motor de aprendizaje creativo y no una fuente de vulnerabilidad personal.

Propongo tres niveles para mi propuesta:

1. Nivel Inmediato: La Micropolitica del Aula
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Critica Empatica: Sustituir la evaluacion como arma por una retroalimentacion
constructiva. En lugar de juzgar la capacidad del alumno, nos enfocamos en el
proceso y la materialidad de la propuesta.

Escucha Validante: Reconocer el silencio del estudiante como un mecanismo de

defensa, abrir espacios que expresen sus miedos ante el error sin ser juzgados.

2. Nivel Intermedio: Estrategias de Defensa Cruzada

Defensa Cruzada: Implementar dindmicas donde los estudiantes aprendan a
argumentar a favor de los proyectos de sus compafieros, esto mitiga la competencia
y fomenta la solidaridad, rompiendo el exitismo individualista.

Transparencia Pedago6gica: Explicar siempre el porqué y el para qué de cada

actividad. Los jovenes valoran la jerarquia, pero rechazan el autoritarismo vacio.

3. Nivel Ambicioso: El Aula como Territorio de Paz

Co-creacion del Entorno: Involucrar a los estudiantes en la definicion de las metas de
aprendizaje, esto reduce la sensacién de imposicion y convierte el aula en una
estructura es soélida pero flexible a la individualidad.

Mediacion Permanente: Asumir el compromiso ético de romper la cadena de
abandonos pedagdgicos, el docente no es quien impone certezas absolutas, sino
guien provee las herramientas para que cada alumno trace su propio camino dentro

de su aprendizaje.

Hoy entiendo que mi autoridad no reside en una jerarquia vertical impuesta, sino en

la autoridad ética que gano al sostener el aprendizaje de mis alumnos, validando su

identidad y protegiendo su derecho a dudar y a equivocarse.

En conclusién, me permito ahora ver el aula como un territorio vivo de mediacion y

claro como disefiadora, sé que la verdadera belleza de un proyecto reside en su

habitabilidad; como docente, la calidad educativa reside en su humanidad.

Termino esta reflexion con el compromiso de ser una mediadora que no solo ensefa

a disefiar espacios fisicos, sino que habita el aula con la firme conviccién de que el respeto,

la tolerancia y el didlogo son los Unicos materiales capaces de construir una estructura

social sélida y menos violenta.

2.3 Comunicacién modernay posmoderna

2.3.1 La Forma Educa

En el disefio de interiores, los modernistas repetimos hasta el cansancio, La forma

sigue a la funcién, es decir un mueble no solo debe ser hermoso; debe servir para su

propésito y para su usuario.
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Sin embargo, al adentrarme en la practica de la docencia, descubri que en la

educacioén ocurre algo alin mas profundo: la forma es la funcién.

Lejos de ser un envoltorio, la forma es la expresiéon misma del contenido y un modo
de transmitir el mensaje, en cualquier espacio de comunicacién social, la forma determina la

posibilidad de que el interlocutor se apropie del significado (Prieto Castillo, 2024).

Lopez Noguero (2007) afirma que la comunicacién no se basa Unicamente en
palabras, ya que la palabra es un reducido de la comunicacion, por ende, al utilizar diversos

estimulos para la comunicacién, también puede ser un estimulo en el proceso educativo.

Para que un mensaje logre su objetivo pedagdgico o comunicativo, Prieto Castillo
(2024) debe cumplir con criterios de belleza, originalidad y coherencia, lo que permite

transformar la mera difusién de datos en una verdadera interlocucion.

La construccién de una comunicacion horizontal en la universidad exige que los
docentes dominen no solo el contenido, sino también las reglas y forma de la comunicacion,
convirtiendo cada acto educativo en una experiencia de encuentro y significacién real entre

los actores del proceso.

El discurso pedagdgico

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, la comunicaciéon no puede reducirse a una
mera transferencia de datos; por el contrario, la manera en que se presenta el mensaje
constituye un elemento mediador fundamental.

Para entender cémo estas instituciones moldean la conciencia, el modelo de
Bernstein mencionado por Maldonado Diaz (2022) define el discurso pedagdgico como las
reglas que regulan la produccion, distribucion y cambio del conocimiento, discurso se divide

en dos dimensiones:

= Discurso Instruccional: Se encarga de la transmision de competencias y habilidades

especificas y relacionadas con la educacion, pedagogia y contenidos.

= Discurso Regulativo: Define el orden, la relacion y la identidad, estableciendo los

principios de control y consenso social.

Prieto Castillo (2024) en su texto: Comunicacién moderna y posmoderna, identifica
dos &mbitos privilegiados de discurso, pero con légicas de funcionamiento opuestas, estos

son los medios de difusion colectiva y la escuela que incluye la universidad.
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Instituciones discursivas
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Instituciones Discursivas

¢Dbnde trabaja?

¢,Cémo operan?

Medios de Comunicacion

Funcionan bajo la ley del

mercado, dependen de atraer,
por lo que invierten en el
embellecimiento del mensaje y en
sofisticados

recursos visuales

para fascinar al perceptor.

Operan como un
mondlogo, hablan para la
gente, pero no con la
gente, careciendo de una

verdadera interlocucion.

Trabaja con un publico con
obligacion social o necesidad de
libre de la

un titulo. Al estar

presiéon del mercado, su discurso

Aunque se apoya en la

presencia fisica, suele
generar una ausencia al

exigir que el estudiante

La Universidad

tiende a la pereza expresiva, solo repita el discurso del

repite rutinas, estereotipos y docente.

formulas trilladas que asfixian

intentos de cambio.

Nota. Esta tabla de elaboracién propia, a partir de Prieto Castillo (2024) es una comparativa del
funcionamiento de las instituciones discursivas

Al leer a Prieto Castillo (2024), me enfrenté a una realidad incomoda sobre las
instituciones discursivas. Mientras los medios de comunicacién invierten en la fascinacion
visual y el embellecimiento del mensaje para atraer al publico, la universidad suele caer en
lo que el autor llama pereza expresiva.

Me di cuenta de que, a menudo, dentro de nuestras aulas los docentes operamos
con un mondlogo, hablamos a los estudiantes, pero no con los estudiantes, careciendo de
una verdadera interlocucion.

Amparados entonces nosotros docentes, en la universidad y en que el estudiante
tiene la obligacion de estar ahi por cumplir, repetimos rutinas y formulas trilladas que asfixian
los intentos de cambio. Es como si habitamos un edificio gris y mon6tono todos los dias:
eventualmente, dejas de mirar a tu alrededor.

A partir de ello, esta crénica es una reflexibn sobre mi propia voz, mis aciertos, mis
silencios y mis movimientos en el espacio del aula. Es el transito de cdmo pasé de ser una

transmisora de datos técnicos a una disefiadora de experiencias docentes comunicativas.

Auto- inspeccidn: De la Técnica a la Pedagogia
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La principal herramienta de docente es la palabra, pero pocas veces me detuve a

pensar cdmo decia las cosas. Al hacer una retrospectiva de mi ejercicio como docente de

Disefio de Interiores, reconoci claramente las etapas de mi propia edificacion profesional:

La etapa técnica: Al inicio, mi discurso era meramente informativo; me capacitaba
Unicamente en conocimientos sobre softwares, normativas y tendencias.

La emergencia pedagogica: Ante el temor de ser una experta en mi disciplina, pero
una extrafia en el arte de ensefiar, comencé a tomar cursos para sobrevivir a la
exigencia universitaria.

La etapa pedagodgica actual: Hoy entiendo que no basta con saber disefiar un
interior; hay que saber disefiar el proceso de comunicacién para que el alumno

aprenda a pensar por si mismo.

Redisefiando el Espacio con Estimulos

Para romper con la estructura vertical y generar una comunicaciéon horizontal,

comprendi que debia dominar estimulos que van mucho mas alla de la palabra, decidi

aplicar estas reglas de comunicacion propuestas por Hernandez (2019) en mi taller:

El Disefio Proxémico: Apoyandome en la teoria de Edward Hall, entendi que mi
ubicacién en el espacio determina la participacion. Si me quedo detras del escritorio,
marco una jerarquia rigida. Ahora, trataré de moverme entre las mesas de trabajo,
acortando la distancia para transformar el monélogo en dialogo.

La lluminaciéon Verbal: La velocidad, el volumen y la entonacién son como la
iluminacion de un espacio, transmiten significados emocionales y mantienen la
atencion del estudiante.

Estimulos Visuales: Si ensefiamos disefio, nuestra comunicacion debe ser, por
definicion, un estimulo visual y conceptual que rompa la rigidez tradicional. Propongo
tomar lecciones de los medios de comunicacion e invertir en recursos visuales
sofisticados que embellezcan el mensaje.

El aprendizaje se resume en una adaptacion que hice para mi propia catedra. En

Disefio de Interiores, propongo que la forma sea funcion:

Si mi clase es desordenada, ensefio desorden.
Si mi discurso es vago, sus proyectos seran superficiales.
La forma de mi ensefianza es el molde de su aprendizaje.

He comprendido que la forma no es un simple adorno del mensaje. Como sefiala

Rodriguez (1975), los jovenes deben escribir mejor que sus abuelos; en mi aula, esto

significa que si yo no cuido la forma de mi discurso y mi capacidad de comunicar, no puedo

exigirles a ellos rigor en sus propuestas de disefio.
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Transformar la ensefianza en un acto de verdadera comunicacion es el proyecto de

interiorismo mas importante de mi ejercicio docente.

2.3.2 Acercarnos al Discurso del Espectaculo

En el disefio de interiores, un panel de disefio es una composicion de fragmentos del
proyecto: un pedazo de madera, una muestra de tela, un destello de metal o una paleta de
color y ninguno de estos elementos cuenta la historia completa por si solo, pero juntos
provocan una respuesta sensorial inmediata y poderosa.

Al adentrarme en el andlisis de la cultura mediatica contemporanea y plataformas
como TikTok, entendi que las nuevas generaciones habitan el conocimiento de una manera
muy similar a lo que provoca un panel de disefio, reaccionan a través de la
hiperestimulacion, la brevedad y la estética del espectaculo.

Anteriormente, habia mencionado, aunque en estos dias he cumplido ya un afio
mas, es decir, con treinta y tres afios, a veces es facil caer en la queja comun de la
academia tradicional, que etiqueta de infantil o de distraccion cualquier recurso apegado al
juego, la gamificacién o el uso de lenguaje virtual.

Sin embargo, la brecha es evidente, mientras los medios de difusion seducen
enrigueciendo y embelleciendo constantemente sus recursos expresivos para captar la
atencion en un mercado voraz, la universidad a menudo avanza con pereza discursiva,
refugiandose en mondlogos, rutinas repetitivas y una densa memoria discursiva que asfixia
el cambio y genera publicos pasivos (Prieto Castillo, 2024).

Prieto Castillo (2024), senala: “la condicion humana pasa fuertemente por el
discurso, como modo de ser, de relacionarse, de nombrar y de escuchar” (p. 33), por ello la
academia, el aula no puede seguir operando como un espacio cautivo y aislado del mundo
exterior.

Deconstruyendo el Vértigo del Discurso y el Relato Breve

Aceptar este desafio no implica validar la frivolidad, sino comprender la "ley del
espectaculo” como un artefacto planificado y programado para ser visto, siguiendo el
planteamiento de Prieto Castillo (2024), el discurso de las redes sociales se sostiene sobre
constantes claras:

= La personalizacién: Es el recurso de hacer que todo pase a través de un ser

humano, humanizando el relato para generar cercania, relaciones e interacciones.

= La fragmentacion: La percepcion se da por fragmentos o cortes, compensada por

rutinas y ciclos que mantienen la unidad del medio.
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En el ambito educativo, el pasar de un docente a otro constituye una
fragmentacion, que generalmente no genera continuidad en las rutinas que deberian

sostener una formacion.

El encogimiento: La reduccién de los tiempos de los programas y la extension de

textos, adaptandose a una tendencia social de acortamiento y prisa.

La resolucién: Las propuestas mediaticas se abren y cierran rapidamente, sin

postergar el resultado perceptual de lo planteado.

Las autorreferencias: El medio se dice y se repite a si mismo, creando un universo
de sentido donde el espectaculo es el centro; en lo educativo, significa repetir o
aplicar lo aprendido, estos hechos adquieren una enorme significacion para la

autoestima y para el entretejido de las referencias.

Identificacién y reconocimiento: Promocion de modelos sociales que los jovenes

imitan en su vida cotidiana, orientaciones, conductas y percepciones.

El relato breve también cobra un valor fundamental, es una estructura narrativa dinamica,

capaz de resolver secuencias rapidamente (Prieto Castillo, 2024).

En la sociedad actual, el relato no es ornamentacion; cumple funciones vitales de

identificacién, reafirmacién, ruptura, profundizacion y juego. Si deconstruimos estas

funciones desde la mirada del disefio y la docencia, descubrimos las siguientes

dimensiones:

El relato como recurso de identificacién y reconocimiento: Asi como un estilo de
disefio define la identidad de una época, los relatos operan como sistemas de
pertenencia, son espacios culturales que permiten a los estudiantes identificarse,

reconocerse mutuamente y consolidar su integracion en la comunidad académica.

La reafirmacion social en el relato: Herramienta que utiliza las historias para ensefiar
que el orden establecido es el correcto. En el disefio, equivale a respetar las nhormas

técnicas y los canones clasicos para regresar a la estabilidad original.

La ruptura social en el relato: Representa una remodelacién radical, el momento en
gue el orden establecido se altera o destruye definitivamente. Este mecanismo
aparece en el aula cuando el sistema tradicional se vuelve insostenible, dando paso

a un cambio profundo e irreversible en la forma de aprender.
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= Profundizaciéon en la vida del ser humano: El relato permite explorar a fondo
sentimientos, relaciones y los conflictos de las personas; en la educacion; se traduce
en la capacidad para personalizar contenidos y adaptarlos de manera flexible a las

realidades de los alumnos.

= El juego: Los relatos abren un espacio ludico indispensable, es equivalente al
proceso de bocetaje en el taller, donde utilizamos la necesidad natural del ser

humano de jugar con el lenguaje, la fantasia y la exploracién de lo imaginario.

En conclusion, el relato es una herramienta humana universal que sirve tanto para mantener
el orden como para transformarlo, educando nuestras emociones y estimulando la
imaginacién (Prieto Castillo, 2024). Para la docencia en disefio, representa un instrumento
muy util para ejemplificar temas complejos y sostener el interés educativo en un mundo

veloz.
Madurez Pedagdgica

Prieto Castillo (2024), sostiene “el respeto se gana por la madurez pedagadgica, por el
conocimiento de los temas, por la capacidad de promover y acompafiar el aprendizaje”
(p-38)

Ademds, segun Jaimes et al. (2021) la madurez pedagogica es una guia, donde el
profesor deja de ser un simple comunicador de conocimientos para transformarse en un
tutor o facilitador que guia al alumno en su proceso educativo, intentando potenciar una
participacion activa y horizontal.

Por otro lado, el acceso universal a informacién permite que los estudiantes se
conviertan en expertos autbnomos en areas de su interés, obligando a los centros
educativos a abrir ventanas mediaticas para disefiar nuevos contextos (Ruiz, 2018)

Entonces, por ejemplo, La irrupcion de TikTok representa un quiebre fundamental en
el modelo clasico de comunicacion que predomind durante casi un siglo, basado en una fase
de emisién y otra de percepcion.

TikTok no es solo una moda pasajera; a inicios de 2024 representaba el consumo del
19.3% de la poblacién global, consolidandose incluso como el motor de busqueda preferido
por la Generacion Z debido a su frescura y rapidez.

Ante este panorama, el clip y el video de formato corto se presentan inicialmente
como los enemigos del rigor universitario, no obstante, si analizamos su pilar de sintesis y

su ritmo audiovisual, descubrimos una potente herramienta pedagadgica.
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Detras de una pantalla: un analisis

Para el desarrollo de esta practica, me senté frente a la pantalla de mi celular con
una mezcla de escepticismo académico y curiosidad de disefiadora, el ejercicio nos
desafiaba a elegir un video y deconstruirlo bajo la lupa de la teoria del espectaculo.
Entonces TikTok hizo lo suyo y mas el interés por un docente universitario de mi misma
ciudad que realizaba videos educativos en redes, escogi un video.

Debo confesar que, para una disefiadora de interiores, Excel suele ser el territorio de
lo técnico y lo plano, el lugar frio donde habitan los presupuestos, los cronogramas de obra'y
las tablas de especificaciones que carecen de toda estética; por eso, cuando elegi analizar
un video corto del creador @elingefrancisco sobre como extraer codigos Unicos mediante
funciones avanzadas, no esperaba una revelacion pedagdgica; esperaba, simplemente, un
tutorial mas. Se puede revisar el video, en el siguiente link:

https://www.tiktok.com/@elingefrancisco/video/7622030845565570311? r=1& t=7S-
96Wkx020Im9

Al darle play al video mi cronémetro empezd a correr y, con él, mis prejuicios, en una

clase universitaria tradicional, explicar ese nivel de férmulas complejas nos habria tomado
facilmente media hora de monotonia. Pero aqui, la experiencia fue totalmente distinta: el
video resolvid la secuencia en apenas dos minutos de sintesis y dinamismo.

Mientras tomaba apuntes para la practica, empecé a notar los hilos invisibles de la
produccién, el autor no se escondia detras de la pantalla; iniciaba mirando fijamente a la
camara, humanizando el relato en primera persona mediante personalizacion inmediata.

Eliminaba las introducciones largas e innecesarias, lanzaba un gancho expresivo
contundente: Este tip estd de otro nivel. La hipérbole estaba funcionando, pero lo que
realmente me hizo detener el video y reflexionar como docente fue el cierre.

El creador destruyé la unidireccionalidad del formato con una sola pregunta abierta
hacia su comunidad: ¢ Cémo lo harias ti?

Al terminar el analisis de este video, reflejado en una guia de revisién (Ver Anexo 13)
cerré mi practica con una certeza nueva, comprendi que el rigor no esta peleado con el
entusiasmo o el embellecimiento, si somos capaces de inyectar sintesis y ritmo
comunicacional en nuestras clases, el conocimiento dejara de ser aburrido para convertirse

en un espacio interactivo donde los estudiantes, finalmente, deseen habitar.

El debate

Este analisis abre tres debates pedagdgicos urgentes sobre los formatos mediaticos:
= Debate A: ¢Aprendizaje o ilusidbn de conocimiento? La sintesis democratiza el

concepto, pero puede generar una falsa sensacion de competencia y el alumno


https://www.tiktok.com/@elingefrancisco/video/7622030845565570311?_r=1&_t=ZS-96Wkxo2oIm9
https://www.tiktok.com/@elingefrancisco/video/7622030845565570311?_r=1&_t=ZS-96Wkxo2oIm9
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podria carecer de la base conceptual para resolverla; entonces redes como TikTok
deben ser el disparador motivacional y el aula, el espacio de profundizacion.

» Debate B: Redisefiar la narrativa docente. El video demuestra que el lenguaje
posmoderno captura atencion que la universidad pierde, no debemos ser tiktokers
superficiales, sino adoptar sus principios como: empatia, eliminacion de
redundancias y mediacion activa para dejar de lado la pereza pedagdgica.

= Debate C: De la interaccion digital a la co- creacion real. Los likes y comentarios en
redes alimentan al algoritmo, no al conocimiento; ahora el reto es pasar a lo real,
logrando que los estudiantes debatan alternativas y pasen de consumidores pasivos

a co- creadores criticos.

El mayor aprendizaje que me deja esta practica es la certeza de incorporar nuevos
lenguajes y formatos virtuales en la educacién superior no significa, por ninguna
circunstancia, bajar la vara de la exigencia académica, no se trata de que los estudiantes se
esfuercen menos o simplemente entretenerlos; se trata de ejercer una verdadera madurez
pedagdgica, utilizando interactividad, aprendizaje colaborativo y la sintesis como puentes.

Al igual que en el disefio de interiores, donde un render tridimensional hiperrealista o
un video corto no reemplazan la rigurosidad del plano técnico detallado, pero si son
necesarios para comunicar la esencia del proyecto, las redes sociales y los formatos breves
son posibles ventanas discursivas en la educacion.

Reconocer esta diversidad comunicacional es un derecho pedagdégico, por lo tanto,
refuerzo mi compromiso de abandonar el rol de transmisora vertical de datos para
convertirme en una mediadora activa, capaz de activar la inteligencia colectiva del aula y

encontrar el potencial de las nuevas generaciones.

2.4 Caminos del aprendizaje

2.4.1 Una experiencia Pedagdgica con sentido

Para un disefiador, un plano sin especificaciones y estudios técnicos previos es solo
un dibujo bonito, en la educaciéon ocurre algo parecido, si ensefiamos el conocimiento
fragmentando, acostumbramos a los estudiantes a operar en una burbuja tedrica.

Morin (1999) sostiene que la educacién debe derribar las barreras entre disciplinas
para ensefiar a enfrentar la incertidumbre y lo inesperado, para que el conocimiento sea
pertinente y con sentido, se deberia articular estas dimensiones:

= Contexto: Los datos aislados no tienen sentido; necesitan su entorno.
= Lo Global: El todo contiene a las partes y las partes contienen al todo de forma

interdependiente.


https://campus-virtual.uazuay.edu.ec/posgrados/mod/page/view.php?id=15441&forceview=1
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= Lo Multidimensional: El ser humano es biolégico, psiquico, social y econémico.

= Lo Complejo: El tejido inseparable entre el objeto de conocimiento y su realidad.

Para redisefiar el entorno educativo, Severin (2017) sostiene que el nuevo
paradigma debe centrarse en la creatividad, la inclusion y el aprendizaje compartido,
cuestionando las raices de la educacion tradicional. Sin embargo, para la educacion se
manejan como tradicionales las siguientes teorias expuestas en la figura 11.

Figura 11

Teorias Tradicionales

LAS ESTRUCTURAS TRADICIONALES
(LINEALES E INTERNAS)

iz

ey o
&

CONDUCTISMO COGNITIVISMO CONSTRUCTIVISMO EL CONDICIONAMIENTO
Aprendizaje como Procesamiento y Proceso activo donde el Explicacién de procesos
cambio de conducta almacenamiento de sujeto construye complejos en seres
ante estimulos. informacion en la significado de sus humanos con historias
memoria. experiencias. previas.

Nota. Imagen creada a partir de Gemini Al, presenta una sintesis explicativa de cuatro teorias

clasicas a partir de Siemens (2004)

Hay que mencionar que estas teorias clasicas fueron desarrolladas en épocas previas al
impacto tecnoldgico contemporaneo y asumian que el aprendizaje ocurria exclusivamente
dentro de la persona, a pesar de que siguen en vigencia, Prieto Castillo (2024) propone
transitar hacia teorias mediacionales, donde el alumno construye sentido con libertad. Estas
teorias se resumen en cuatro enfoques esenciales:
o Teoria del Campo de la Gestalt: El sujeto activo organiza la informacién como una
totalidad con sentido.
e Psicologia Genético-Cognitiva de Jean Piaget: El aprendizaje es constructivo y
cooperativo para desarrollar funciones superiores.
o Aprendizaje Significativo de David Ausubel: Aprendizaje significativo ligado
estrictamente a los saberes previos.
e Psicologia Dialéctica de Lev Vygotsky: Nos humanizamos a través de otros; el

docente opera en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).
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Estas teorias reconocen que el aprendizaje ocurre por una reestructuracion interna del
individuo, permitiendo al ser humano construir sentido y actuar con libertad.

A partir de ello comprender a la especie humana su diversidad y su unidad, es de
suma importancia, Morin (1999) dice que ser humano no es solo un ente técnico y racional
(sapiens y faber); es también un ser afectivo y poético (demens y poeticus). La educacion,

Siemens (2004) y Ovalles (2014) ademas rompen los limites fisicos del aula y
sostienen que aprendizaje ya no es lineal, ni vertical, no horizontal, mas bien, consiste en
conectar nodos o fuentes de informacion.

El conocimiento en definitiva tiene un nuevo paradigma, hoy dia estd muy ligado a lo
digital y puede residir en dispositivos ho humanos, pero lo vital no es la capacidad de seguir

aprendiendo y ver en las conexiones nuevas oportunidades de aprendizaje.

Figura 12

El conectivismo

EL CONECTIVISMO COMO NUEVO
PARADIGMA EDUCATIVO

FUENTES DE CONEXIONES DISPOSITIVOS CAPACIDAD
INFORMACION DE RED NO HUMANOS CONTINUA

Nota. Imagen creada a partir de Gemini Al, presenta una sintesis explicativa del conectivismo como

nuevo paradigma de la educacion a partir de Siemens (2004) y Ovalles (2014)

Ahora bien, para que el aprendizaje universitario tenga un nuevo paradigma, sea
transformador y humanice el proceso, Prieto Castillo (2024) plantea cinco estrategias clave:
1. Recuperar saberes previos: Construir sobre lo que el alumno ya es y vive.
Escritura personal: Redactar en dialogo con los autores, expresando la propia voz.
Humanizar el tiempo: Usar el tiempo para el entusiasmo, no para el desgaste.

Desarrollar la estima: Personalizar el trato educativo.

a b~ D

Cultura de la no violencia: Un clima de serenidad educativa, que elimine la
evaluacion y las calificaciones como herramientas de poder.
El verdadero problema de la universidad no es el analfabetismo tecnoldgico, sino el

analfabetismo pedagdgico, Prieto Castillo (2024) sostiene que el eje de todo es la
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comunicabilidad significativa, una mediacion expresada en la mirada, la corporalidad, el

manejo de los espacios y de la palabra.

El Sentido de la Realidad

El potente armazén conceptual para una educacién con sentido no podia quedarse
también atrapado en plano bidimensional, entonces para poner a prueba la resistencia
estructural de la complejidad de Morin (1999) y la comunicabilidad de Prieto Castillo (2024),
fue una aventura explorar la construccion de sentido directamente al territorio.

El escenario elegido para realizar esta transiciéon de la teoria a la accién fue el
proyecto de vinculacion comunitaria enfocado en el disefio de mobiliario de bajo costo para
viviendas rurales en la parroquia de Santa Ana, liderado por los docentes Paulina Mejia y
Andrés Zhindén de la Universidad de Cuenca.

De acuerdo con Morin (1999), este proyecto materializa el principio del conocimiento
pertinente, ya que demuestra que los elementos aislados del interiorismo no tienen sentido
por si mismos; es necesario ubicarlos en su entorno para que adquieran significado.

Con mucha presién propongo una guia con cuatro ejes tematicos para una entrevista
semiestructurada (Ver Anexo 14), la entrevista se aplico a Paulina Mejia Coronel, quien
lidera activamente el proyecto en el territorio y ejerce simultaneamente la direccion de la

carrera (Ver Anexo 15).

Sobre el Proyecto en Territorio con Sentido

Contaré mi experiencia y analisis como una bitdcora de inspeccion de campo, un
registro de como un proyecto real de vinculacion comunitaria obliga a mudar el aula al
territorio, demostrando que la técnica nunca debe superar a la dimensién humana.

Fase 1: Levantamiento del Terreno

De la mano de la docente Paulina Mejia, descubrimos que el conocimiento pertinente
no se logra memorizando conceptos, sino ubicando la informaciébn en su contexto
multidimensional y complejo, tal como propone Morin (1999).

El papel en blanco soporta todo; el territorio no, los estudiantes pasaron de proyectar
en entornos puramente tedricos a enfrentarse por ejemplo a una vivienda real, ubicada a
escasos 20 metros de un relleno sanitario.

Sin sefial de comunicacion, bajo el lodo del invierno, esquivando plagas, soportando
malos olores y cruzando un rio a pie cargando los tableros de OSB y melamina, los alumnos
entendieron que el disefio es un tejido interdependiente donde el objeto de estudio jamas
puede separarse de su entorno social y econémico.

Fase 2: Andlisis de Materiales

En el aula, los alumnos suelen ser catalogados bajo esquemas del conductismo o

cognitivismo como receptores de estimulos o procesadores de informacion estética, esta
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experiencia en territorio transformé la practica en lo que Prieto Castillo (2024) denomina un
laboratorio de simulacion real.

Para armar muebles de bajo costo, los estudiantes debieron activar de forma
simultdnea un nodo de catedras que la estructura tradicional de la carrera suele mantener
separadas de la practica real, por ejemplo, técnicas de bocetaje y modelado digital CAD,
elaboracion de presupuestos y despiece técnico, o principios de sostenibilidad ambiental.

Pero el verdadero hito pedagdgico ocurrié cuando la técnica se top6 con el factor
humano al trabajar con adultos mayores, madres solteras 0 personas con discapacidad en
condiciones precarias, entonces emergié el Homo complexus de Morin (1999).

Los estudiantes dejaron de ser Unicamente entes racionales y técnicos (sapiens y
faber); la crudeza y la sensibilidad del entorno activaron de inmediato su dimension afectiva,
lidica y poética (demens y poeticus); asi el disefio cobrd sentido porque dej6 de ser un
objeto estético para convertirse en una herramienta de dignidad.

Fase 3: Pruebas de Estructura

Ninguna obra en territorio esta exenta de fallas o fuerzas externas que amenazan
con derribarla, la entrevista realizada a Paulina Mejia evidencié que una experiencia
pedagdgica con sentido debe resistir los procesos sin sentido de la burocracia institucional y
social.

Cargas Externas: Al coordinar el proyecto a través de un convenio con el GAD
Parroquial de Santa Ana, aparecid6 el sesgo ideolégico, los actores politicos locales
intentaron utilizar el trabajo de vinculacidon universitaria como propaganda y beneficio
personal, desvirtuando el fin social.

Cargas Internas: La universidad promueve discursivamente la vinculacién, pero el
respaldo presupuestario real es minimo, mientras el trabajo de campo demanda al menos 8
horas semanales, la macroestructura institucional apenas asigna 3 0 4 a la carga docente.

Frente a este desgaste estructural, el equipo docente tuvo que operar como un
escudo mediador, absorbieron el impacto politico y administrativo para garantizar que los
estudiantes mantuvieran una interaccion limpia, transparente y puramente humana con los
beneficiarios de las viviendas.

Fase 4: Ergonomia de la comunicabilidad

El hallazgo méas valioso de esta inspeccion pedagdgica radica en el concepto de
comunicabilidad desarrollado por Prieto Castillo (2024), la educacion tradicional sostiene
una jerarquia vertical u horizontal incbmoda, en Santa Ana, las asimetrias se disolvieron por
completo.

Al bajarse de la tarima académica, el rol del docente cambié radicalmente, compartir

los viajes en el autobus, reirse juntos de los resbalones provocados por el lodo y sentarse a
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la mesa a compartir los alimentos que la comunidad rural en su inmensa hospitalidad les
brindaba, configuré un modelo de serenidad y comunicacion relacional.

Esta experiencia rompié la unidireccionalidad y dio paso al interaprendizaje
compartido y al desarrollo de la empatia, el mensaje mas valioso de la colega fue la
conciencia de que no fueron a salvar a una comunidad; fueron a humanizar a través de ella.

Esta cronica evidencia que el sentido en la educacion superior se rescata cuando el
conocimiento se pone al servicio de la dignidad humana, adiestrando a los futuros
profesionales no solo en la excelencia de su disciplina, sino en la comprension profunda y
solidaria de la condicion humana dentro de su comunidad

Al intervenir en contextos reales, los estudiantes no solo reestructuraron sus
esquemas coghnitivos internos; resignificaron por completo su profesion, descubrieron con
empatia y sensibilidad social que el disefio de interiores posee un sentido profundamente
humano que trasciende el enfoque elitista de satisfacer Unicamente necesidades

superficiales o de alto costo.

2.5 Reflexiones Finales Capitulo I

Este capitulo genera reflexiones profundas sobre el aprendizaje en la universidad, y
el desafio de entender la ensefianza como un acto de disefio humano, ético y sensible, asi
concluimos:

= La Inteligencia Artificial sintetiza datos y genera informacion, resuelve inquietudes,
pero no tiene criterio ni ética; la tecnologia acelera el proceso; la sensibilidad
humana le otorga un propésito.

= Ensefiar pide al docente bajar de la tarima, transformar el aula de un espacio de
tensién a un territorio seguro de aprendizaje.

» La claridad y el atractivo visual no le restan profundidad a la academia, la potencian;
adaptar el lenguaje al espectaculo es valido para conectar la teoria con la realidad

= Trascender la técnica docente para tocar darle alma al conocimiento, nos recuerda

gue no formamos seres humanos complejos.

El sentido de la educacién superior se rescata cuando la técnica se arremanga la camisa,

camina bajo la lluvia y se pone, finalmente, al servicio de la dignidad humana.
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3. LA INVESTIGACION EN LA UNIVERSIDAD

3.1 Investigar Como Camino y no Como Punto de Llegada

3.1.1 Proyectémonos hacia adelante Investigar es Marcar el Recorrido

Al comenzar un proyecto de interiorismo, pienso que el disefio de planos es recién el
primer paso, es el inicio y el punto de partida para empezar un recorrido; al desarrollar este
apartado nuevamente encuentro que en docencia ocurre exactamente lo mismo. Pero ahora
en analogia con el campo de la investigacion. Investigar no es llegar a un destino ni entregar
un documento, es vivir un camino continuo de reflexion sobre lo que hacemos en el aula.

Durante un largo periodo de tiempo la investigacién educativa se convirtid en un
trdmite, enfocado Unicamente en medir datos y llenar estadisticas, sin embargo, al revisar a
autores como Prieto Castillo (2024) y Morin (1999), me encontré con una idea diferente de la
investigacion- accién, una herramienta que nos permite a los docentes estudiar nuestra
propia practica con observacion y reflexioén critica.

Para entender el aula universitaria, es necesario rastrear los cimientos de la
investigacion educativa, el objetivo original de la ensefianza es que adquiera rigor cientifico
para controlar y predecir el hacer educativo, hasta la segunda mitad del siglo XX, donde la
investigacion se abrié hacia paradigmas cualitativos e integradores (Sabariego, 2004)

La universidad contemporanea enfrenta hoy una severa crisis identitaria descrita por
Thoilliez y Fontaneda (2025), crisis que surge de la marginacion paulatina de los contenidos
tedricos y epistemoldgicos dentro de los planes de estudio.

Prieto Castillo (2024), advierte que cuando despojamos a la docencia de su sustento
reflexivo, corremas el peligro inminente de reducir la investigacion a un activismo técnico sin
introspeccién socioeducativa, sin cuestionar el sentido profundo de la labor educativa.

Asi, la investigacion funciona como una brdjula para transformar la realidad
pedagodgica y romper con el monélogo academicista, funciona como una guia flexible que se
adapta y moldea segun evoluciona el propio estudio (Mosteiro & Porto, 2017)

La investigacion educativa no puede limitarse a la técnica; requiere una vigilancia
epistemolégica que asegure la coherencia entre el objeto de estudio, la postura del
investigador y los métodos empleados y sugiere que es necesario reflexionar sobre tres
elementos: los retos ante sociedades cambiantes, la naturaleza de los problemas educativos
y la postura ética del investigador (Prieto Castillo, 2024, p.5)

Construccién del Objeto, la Problematizacién y la Dimensién Social

Construir un objeto de investigacién en educacidon no es un acto abstracto, es un
ejercicio donde el investigador debe explicitar su lugar de enunciacion. Torres y Jiménez (sf)

sefalan que la teoria opera en diversos niveles para sostener esta construccién desde


https://campus-virtual.uazuay.edu.ec/posgrados/mod/page/view.php?id=16312
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teorias globales, pasando por las teorias de rango intermedio, como las del aprendizaje;
hasta las teorias sustantivas que emergen directamente de los datos sistematicos.
Problematizar la docencia exige superar la ilusion del sentido comdn y plantear
preguntas para las que no tenemos respuestas preconstituidas, en el &mbito universitario,
los problemas pueden ser empiricos nacidos de la practica directa, conceptuales desde la
reconstruccion racional de datos o también vinculados a necesidades especificas de la
docencia. Por ello, problematizar la docencia es un acto de libertad y justicia formativa.
Mosteiro y Porto (2017) proponen cinco fases para el proceso de investigacién que
se concretan a su vez, en varias etapas, estas se representan a continuacion en la Tabla 22.
Tabla 22

Fases del proceso de investigacion educativa

Fase Etapas

1 Clarificacién e Identificacion del = Delimitacion del tema
Problema »  Formulacion del problema

= Revision de fuentes bibliogréaficas

2 Planificacién de la Investigacion = Formulacién de objetivos e hipétesis
= Definicién y categorizacion de las variables
» Eleccion del método y del disefio

= Poblacién y Muestra

3 Planificacion de la recogida de datos = Seleccion del instrumento de recoleccion de

datos

4 Organizacion y Procesamiento de los »= Analisis de los datos

datos = Resultados y Conclusiones

5 Difusién de los Resultados = Informe de Investigacion

Nota. Esta tabla de elaboracién propia, a partir de Mosteiro y Porto (2017) es un resumen de
fases y etapas para investigacion educativa

En conjunto, la investigacion debe reconocer su base socibloga critica, consciente
gue la educacion es un proceso social atravesado por dindmicas de poder e ideologias. Si
no ejercemos una vigilancia epistemoldgica constante, el aula corre el riesgo de operar
como un mecanismo de reproduccién social a través del capital cultural o la violencia

simbolica.

La Brecha entre el Silabo y la Praxis
Asi llevando esta armazon tedrica al terreno de la carrera de Disefio de Interiores en

la Universidad de Cuenca, identificamos un problema real y cotidiano: la desarticulacién y
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distorsion a nivel microcurricular entre lo disefiado en los silabos y la praxis real de taller
practicos.

Aunque el Modelo Educativo de la Universidad se declara humanista, constructivista
y proyectado hacia la transdisciplinariedad, en las aulas de carga técnica y proyectual existe
una brecha persistente, autores como Gimeno Sacristan (2010) explican que el curriculo
sufre distorsiones por una libertad de catedra mal entendida que levanta muros aislados
entre asignaturas.

Por su parte, Roman et al. (2025) advierten que la planificacién suele reducirse a un
tramite puramente burocratico para cumplir formatos institucionales. Muchas veces el silabo
se convierte en un documento estatico, que se llena para cumplir con la institucién,
declaramos una cosa en el curriculo, pero ejecutamos otra en la practica.

Planificamos entregas y metodologias de pensamiento complejo, pero al llegar al
aula la realidad gana y terminamos cayendo en tareas de baja demanda cognitiva o
improvisaciones que desorientan al estudiante. Investigaciones como la de Seitz (2015)
respaldan este sintoma: mientras la alineacion de contenidos en el papel alcanza un 97%, la

alineacion de los procesos de pensamiento real apenas llega al 7.3%.
Un Proyecto de Mediacién en Movimiento

Esta practica me permitié construir el inicio de una propuesta para un proyecto de
investigacion a partir de la recuperacion critica de las experiencias conceptuales, biogréaficas
y metodoldgicas consolidadas a lo largo la Maestria. En términos generales, el proyecto de
investigacion planteado (Ver Anexo 16), pretende:

1. La busqueda de una estructura conceptual para sanar la fractura microcurricular,
no se trata de crear mas formatos, sino de reinterpretar el silabo desde la propia
epistemologia del disefio

2. Mostrar el silabo como mapa, dejar de verlo como un contrato formalista para
convertirlo en una guia flexible, organizada y realista que respete el tiempo vy el
proceso creativo del estudiante.

3. Promover un docente investigador de su aula, donde asuma una postura critica y
ética donde la propia practica pedagdgica es el objeto de estudio.

4. La mediacion como acto de empatia, alinear la teoria con la ejecucion real es un
acto de justicia hacia los alumnos, transformando el aula en un espacio de confort

empatico donde la técnica siempre esta al servicio de la dignidad humana.

Asumir que investigar es un camino abierto y no un punto de llegada me quité la
presién de tener respuestas absolutas y me dio la libertad de cuestionar y redisefiar mi

ensefianza, sin embargo, la teoria y las intenciones necesitan un espacio de prueba real.
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En mi practica, para que el camino de la investigacion no se quede en el papel, fue
necesario dar el paso definitivo: entrar al taller como un laboratorio vivo de indagacion

pedagdgica.

3.2 Investigar Nuestra Docencia Universitaria

3.2.1 Investiguemos Nuestra Practica Docente

Si la investigacion es un camino, el aula es el territorio donde el recorrido se pone a
prueba, entonces en esta etapa tomando como punto de partida la problematizacién
identificada anteriormente respecto a que las practicas proyectuales asentadas en la
planificacion cambian o se incumplen al momento de ser ejecutada, la reflexién tedrica da
paso a un disefio metodolégico concreto.

Este es, comprender que el taller de disefio no es un sistema lineal y predecible,
sino un sistema complejo compuesto por una red viva de interacciones, tensiones y
demandas inmediatas, ello me obligd a dejar de lado la improvisacion para asumir la
investigacion en el aula como un ejercicio de rigurosidad y empatia

Moran (2015) sostiene que debemos descartar la vision simplista que reduce el aula
a una interaccion mecanica entre el profesor, el alumno y el silabo, el aula es una red viva
de interacciones explicitas e implicitas, atravesada por representaciones mentales, ideas
espontaneas, errores conceptuales y demandas inmediatas del entorno.

En las asignaturas proyectuales, efectivamente la practica diaria est4 sujeta a
continuas interferencias como entregas simultaneas, limitaciones de tiempo o tensiones
emocionales de los estudiantes. Estas variables no visibles son precisamente las que
distorsionan lo planificado en el silabo.

Por ello, como afirman Mufioz y Garay (2015), la docencia no puede seguir operando
como una rutina puramente informativa; debe redefinirse como un campo de indagacién
sistematico y riguroso capaz de generar saberes docentes con sentido, asi investigar el aula

es la Unica via para adaptar el disefio curricular a la singularidad de cada escenario real.

El Perfil del Docente Investigador
El docente para convertirse en un trabajador intelectual de la educacién, segun

Mufoz y Garay (2015) debe articular tres tipos de conocimientos:

1. Conocimiento Profesional: Formacion disciplinar, epistemologia e historia de su
campo de conocimiento.
2. Conocimiento Base: Componentes didacticos y pedagdgicos aplicados a su

rama.
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3. Conocimiento Practico: Saberes procedimentales y actitudinales moldeados en la

labor diaria docente.

Ahora bien, para unificar estos saberes, Santos Guerra (2000) propone un triangulo
conceptual compuesto por tres ejes fundamentales (Ver figura 13) que deben interactuar de
manera simultanea: querer, saber y poder.

Figura 13

Triangulo de interaccion docente

A
[ QUERER J( '

Identidad /{Conv;ccién‘/ Pasion

. . /// ’,f/,.\‘
[ SABER ] 57" [ PODER ]
Estrategia / Método Tiempo / Autonomia / Comunidad

Nota. Imagen creada a partir de Gemini Al, presenta tres ejes de interaccion docente en la

investigacion educativa a partir de Santos Guerra (2000)

El Querer. Es el motor subjetivo, requiere una sélida identidad profesional, conviccién
y sentido de que la investigacién transforma la realidad, y una auténtica pasion por el
aprendizaje compartido.

El Saber. Es el dominio metodoldgico, implica saber que no se sabe, comprender
gue se investiga sobre la propia practica para mejorarla, y dominar la recoleccién ética de
evidencias en entornos complejos.

El Poder. Es la condicién institucional, de nada sirven la voluntad y el conocimiento si
la universidad no otorga tiempo real para reflexionar, autonomia y comunidades criticas de
aprendizaje para debatir con los pares.

Por su parte, Sanchez Puentes citado por Moran (2015) identifica diversas
intenciones para ensefiar a investigar, desde el nivel descriptivo y analitico, pasando por el
critico, hasta el nivel practico/artesanal.

Esta visiébn coincide plenamente con el movimiento Scholarship of Teaching and
Learning (SoTL) difundido por Prieto Castillo (2024), este pensamiento defiende que la
investigacion sobre la propia pedagogia debe recibir el mismo reconocimiento institucional y

rigor cientifico que la investigacion disciplinar.
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Sus pilares exigen generar evidencia empirica sobre los efectos del aprendizaje,
desprivatizar la practica docente al romper el aislamiento del aula para someter los
hallazgos al escrutinio publico de la comunidad académica.

Pero sobre todo transitar del experto Rutinario, es decir de aquel docente que repite
discursos mecéanicos y asume que el aprendizaje es una consecuencia causal de sus
palabras, hacia el experto adaptativo, un profesional reflexivo capaz de flexibilizar y

modificar sus esquemas de ensefianza segun la evidencia de la clase.

De la Problematizacion al Disefio del Desarrollo

Para dar respuesta directa a la fragmentacion microcurricular diagnosticada en la
crénica anterior, donde la planificacion formal se distorsiona al ejecutarse en catedras de
taller, esta segunda etapa se centra en formular un disefio de investigacion aplicable,
sencillo y realista.

Como se profundiza ampliamente en el marco tedrico y estado del arte adjuntos en el
documento Anexo 16, este desarrollo parte de comprender que la planificacion no es un
trdmite administrativo previo, sino una accién intencional y un puente de mediacion
pedagogica (Alvarado, 2013)

Retomando los planteamientos de Joseph Schwab citado por Palma (2019) sobre la
deliberacion practica y la distincién entre el curriculo formal y el curriculo vivido, la propuesta
no busca imponer una rigidez estricta al silabo, sino dotar al docente de herramientas de
autorregulacion que le permitan adaptar la ensefianza en tiempo real sin perder la

coherencia formativa del pensamiento proyectual.

Ruta Metodolbgica y Herramientas Propuestas

A modo de resumen del proceso metodolégico planteado en el informe completo
(Anexo 9), la investigacion se estructuré de la siguiente manera:

Paradigma y Enfoque. Se adopt6 el paradigma socio- critico y un enfoque cualitativo
mediante la Investigacion-Accion Educativa (IAE). Esta ruta permite al docente estudiar su
propia catedra, intervenir sobre la marcha y evaluar de inmediato el impacto de sus
mediaciones.

Estrategias e Instrumentos de Recoleccion. Se disefiaron dos acciones clave que se
integran de forma natural a la dinamica del taller sin sobrecargar a los actores:

Matriz de Seguimiento. Un registro sintético al cierre de cada taller estructurado en
dos secciones: control de alineacién para verificar si se mantuvo el nivel de pensamiento
proyectual planificado o si se degradé la tarea y otra seccion de reflexién pedagdgica para

evaluar la atmésfera, tensiones y efectividad de la mediacion.
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Micro- entrevistas. Didlogos, interacciones informales cortos con los estudiantes, con
el fin de verificar si comprenden el sentido formativo y el hilo conductor del silabo o si se
perciben como receptores pasivos de tareas fragmentadas.

Impacto y Resultados Esperados. La propuesta busca transformar el silabo en una
guia viva y ejecutable, orientar al estudiante hacia un pensamiento proyectual autbnomo y
afianzar en el docente el perfil de un experto adaptativo capaz de cerrar la brecha entre el
pensar y el actuar en la mediacion didactica.

Al integrar la complejidad, la investigacién-accién y las herramientas de diagnéstico
desarrolladas para el disefio de esta propuesta de investigacion, el taller de disefio deja de
ser un espacio de reproduccion técnica.

Se consolida como un laboratorio en tiempo real y un espacio empatico donde la
planificacion formal y la practica real finalmente se encuentran, demostrando que investigar
y ensefiar son dos caras de la misma moneda, en busqueda al servicio de la formacion

humana.

3.3 Reflexiones Finales Capitulo llI

Este capitulo reflexiona sobre el valor de la investigacion en la universidad, invitando
al docente a investigar no como un tramite de cumplimiento o un fin en si mismo, sino como
una actitud critica, continua y transformadora sobre nuestra propia practica docente.

Este ciclo de profunda metamorfosis personal y profesional representa mirar la
docencia universitaria es, en si misma, un acto de disefio humano y de investigacion
reflexiva constante, con rigor y empatia.

Investigar docencia no es llegar a un punto final, sino aprender a recorrer el camino;

de transformacién constante

Investigar la docencia exige articular el querer desde la pasion, el saber con método y el

poder bajo respaldo institucional, hacia una transformacion docente humanizadora.
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CONCLUSIONES

La préactica docente universitaria finalmente se deconstruye para dejar de concebirse
como un acto de transmision de contenidos o conocimiento, transformandose en un
proyecto intencionado cuyo fin esencial es la habitabilidad del aprendizaje.

Al asumir la figura del docente mediador, se reconoce que el aula no constituye un
espacio rigido, sino un entorno dinamico y profundamente relacional donde se proyectan y
configuran verdaderas experiencias de interaprendizaje.

Educar se orienta a capacitar al estudiante no para la memorizacion pasiva de
respuestas, sino para adaptarse con flexibilidad, criterio y responsabilidad social frente a las
exigencias del entorno contemporaneo.

Una planificacion curricular significativa requiere equilibrar intencionalmente las
dimensiones del Saber, el Saber Hacer y el Saber Ser, garantizando un proceso formativo
humanizado, integral y coherente con la realidad compleja de las aulas y de los estudiantes.

Con ello, la verdadera inclusién educativa en la educacion superior reside en superar
la l6gica de la homogeneizacién en la ensefianza, lo que implica abrazar la diversidad como
fuente genuina de innovacion, respeto por la alteridad y justicia social.

En el ambito evaluativo, el proceso de aprendizaje demanda una transformacion que
distancie al docente con rol de juez, reorientando la evaluacién hacia un acompafiamiento
constante, prudente, justo y comunicativo. De este modo, se articula como un proceso
motivador, libre de tensiones violentas y concebido como un recorrido para la significacion.

En este sentido, la articulacion realizada en este trabajo entre las metaforas del
disefio de interiores y la teoria pedagégica permite traducir la teoria en sensibilidad,
demostrando que la mediacion pedagdgica radica en la capacidad de construir condiciones
espaciales, comunicacionales y afectivas que estimulen la autonomia, el pensamiento critico
y la creatividad de las y los estudiantes.

Finalmente, la investigacion docente en el aula no debe comprenderse como un
punto de llegada, sino como un recorrido continuo de autoevaluacion, inspeccion y reflexion
critica sobre la propia praxis pedagodgica; la transicién desde un modelo de experto rutinario
hacia uno de experto adaptativo exige a los docentes a la reflexion activa constante.

A lo largo de las diversas reflexiones, la universidad recupera su dimension original
de morada humana, un espacio vivo que exige derrocar muros burocraticos y fronteras

disciplinares para consolidar una auténtica comunidad de aprendizaje.

Empecé este viaje planificando ideas para ensefiar mejor Disefio de Interiores y lo termino
disefiando experiencias para construir personas. Hoy comprendo que la docencia es el

proyecto de disefio mas complejo, humano y trascendente de mi carrera.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a partir de las conclusiones, mediante la academia seguir impulsando
programas de formacion docente continua, enfocados no solo en la actualizacion técnica,
sino en la autoevaluacion de nuestra propia praxis, la creacion de ambientes de aprendizaje
habitables y humanizados e inclusivos.

Se sugiere a los docentes asumir activamente la postura de docentes mediadores,
desprendiéndose de la ensefianza rigida para convertirse en articuladores de experiencias
significativas; es importante proyectar cada clase como un espacio disefiado con
intencionalidad, donde se equilibren procesos de evaluacidn hacia practicas de comprensiéon
y donde la diversidad sea riqueza pedagdgica.

Finalmente, se recomienda a futuros investigadores profundizar en la aplicacion
empirica de las metaforas del disefio de interiores a nivel educativo y dentro de otras areas
del conocimiento; puede resultar enriquecedor explorar cédmo influyen los estimulos
sensoriales, la iluminacién, acustica y la configuracion espacial en los niveles de atencion,

bienestar emocional y autonomia de los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1: Glosario

1.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

Actitud de respeto y tolerancia: Esta nueva forma de actuar en el proceso educativo
desde el respeto sin duda puede generar confianza y reciprocidad, para un ambiente
humano y recordando que la universidad deberia ser un espacio para que cada
estudiante, docente, administrativo o autoridad potencie su singularidad.

Alumno promedio: Ficcidn estadistica inexistente para justificar resultados

Aprendizaje con mediacién: Cambio permanente en la conducta o en las
representaciones mentales, siendo el resultado directo de la experiencia del aprendiz.
Aprendizaje desde el cognitivismo: La mente funciona como una computadora que
procesa y almacena datos.

Aprendizaje desde el conductismo: La mente es una caja negra que no podemos ver
por dentro, ni comprenderla

Aprendizaje desde el conectivismo: El aprendizaje es como navegar en una red o tejido
interconectado.

Aprendizaje desde el constructivismo: El estudiante es un constructor que edita su
propio edificio del conocimiento.

Aprendizaje humano: Transmisién de conocimientos desde la experiencia, es decir al
potenciar la curiosidad, persistencia de buscar el propio conocimiento.

Aprendizaje significativo: Tipo de aprendizaje mediante el cual a partir de conocimientos
previos se adquieren adquirir 0 se enriguece con nuevos conocimientos

Aprendizaje: Adquirir conocimiento por medio de conceptos y la experiencia.
Articulacién Dialéctica: Union interdependiente, de la investigacion como estrategia de
aprendizaje fundamental, que permite la produccion cientifica.

Aula como Sistema Complejo: El aula como una red de interacciones, sujeta a
tensiones, demandas inmediatas y variables ocultas que influyen directamente en los
procesos cognitivos y representaciones mentales del estudiante.

Comprension pedagégica: No es la falta de hablar o entender, sino la ausencia de una
verdadera comprensién donde ambas partes se reconozcan, el monologo del profesor es
un acto de poder violento, eliminar clases magistrales, como un llamado a guardar
silencio mas seguido para que la voz del alumno tenga espacio real.

Comunicacion efectiva: Transmisién de contenido mediante un cddigo comun al emisor
y al receptor.

Conocimiento pertinente: Capacidad de la educacién para ensefiar a situar cualquier
informacién dentro de su contexto y su conjunto global.

Diferencia vs. Desigualdad: la diferencia es bioldgica, cultural y nos hace unicos; la
desigualdad es social, politica y empobrece. La educacion debe promover la primera y
combatir la segunda.
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Discurso proxémico: Uso consciente de las distancias fisicas como una regla que define
el orden, la relacion y la identidad dentro del aula

Disparidad critica positiva de la educacion: Posibilidad de reflexionar la experiencia
educativa universitaria y su ejercer un aprovechamiento efectivo y consciente en la
practica universitaria.

Docente Adaptativo: Perfil del docente que asume la formaciébn como un proceso de
aprendizaje y autorregulacion cientifica continua.

Dogmatismo ciego: El dogmatismo es una de las formas mas sutiles y peligrosas de
violencia educativa, a veces se presentan teorias como verdades absolutas, anulando el
derecho del estudiante a dudar; entiendo ahora que ensefiar desde la certeza absoluta es
cerrar la puerta al pensamiento critico.

Educacion como acto incondicional: Recibir al estudiante diferente, sin pedirle que deje
su identidad.

Educar con sentido: Significa dar una brujula al estudiante para que no camine a ciegas,
y un espejo para que pueda ver y celebrar sus propios éxitos.

Educar para la autonomia: BuUsqueda de un estudiante capaz de tomar sus propias
decisiones con criterio y ética.

El camino de la incertidumbre en la educacién: Educar hoy en dia requiere asumir la
incertidumbre no como un obstaculo, sino como un andamiaje propio y esencial de
nuestra sociedad y cultura.

El terror educativo: Este término me evocé la responsabilidad real que tenemos sobre la
vulnerabilidad del estudiante, no se trata de ser romantica, sino de entender que el
aprendizaje ocurre mejor en un ambiente seguro y valorado con la mirada hacia un
aprendizaje intenso que me invite a ser mas humana antes que profesional.

El verdadero sentido universitario: Engloba el sentido institucional, es decir la misién
de la institucion, asi como el sentido personal del rol docente y del rol estudiantil.

El vinculo como motor: Sin relacién no hay educacién verdadera, solo hay transmision
de conocimientos, es cierto que, si como docente no logro conectar con los grupos a nivel
humano, cualquier esfuerzo pedagdégico sera poco significativo.

Empatia virtual: Competencia digital necesaria en los procesos de aprendizaje
contemporaneos, para establecer vinculos emocionales y de comprension mutua entre
docentes y alumnos dentro de los entornos virtuales de las redes sociales.

Entropia: Cantidad de incertidumbre ante el debilitamiento de relaciones interpersonales
Escucha hospitalaria: Define la capacidad de recibir la palabra del alumno sin prejuicios,
como quien recibe a un huésped, muchas veces escuchamos solo para corregir el error,
en lugar de escuchar siempre para comprender al estudiante.

Espiritu critico: Entendido no como criticar por criticar, sino como la capacidad de

discernir y no aceptar dogmas impuestos.
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Etica docente: Educador que vibra en la relacion humana, real y compleja con sus
estudiantes.

Etica universal: Etica nacida de la conciencia de ser al mismo tiempo individuo, parte de
una sociedad y miembro de una especie.

Evaluacién de la mediacion: Reflexidon critica sobre el sistema de ensefianza para
asegurar que este sea verdaderamente motivador y no un control

Evaluacién humanizada: La evaluacion como un encuentro de comunicacion horizontal
hacia la realidad.

Exitismo deshumanizante: Se refiere a la presién institucional por el éxito rapido y la
competencia feroz, es dificil reconocer que, a veces, el sistema nos empuja a valorar mas
al estudiante que mas exitoso y sobresaliente, sobre los otros estudiantes; este término
abre el camino para fomentar una pedagogia de solidaridad en lugar de una carrera.
Experiencia de aprendizaje mediado: El vinculo entre docente mediador y estudiante
genera un ambiente de responsabilidad y compromiso mutuo frente a los retos de la
educacion.

Fiesta del lenguaje: Espectaculo aplicado a la comunicacion, incluye el uso ludico para
atraer la atencion del perceptor a través de la creatividad y formas expresivas mas alla de
los contenidos académicos

Formacion integral: El texto insiste en que la universidad no debe formar solo técnicos,
sino personas capaces de vivir en sociedad, esto me hizo reflexionar sobre el reto hacia la
humanizacion de la ciencia.

Gramatica pedagogica: Conjunto de reglas de produccién de mensajes que, en lugar de
centrarse solo en la transmision de datos.

Hipérbole educativa: Recurso de exageracion, tanto verbal como visual, se utiliza para
crear un juego entre lo posible y lo imposible, para generar fascinacién a través de
situaciones diferentes.

Homo- didéactica: Educacion disefiada para quienes son el espejo del docente,
rechazando cualquier forma de alteridad o diferencia.

Horizontalidad educativa: Educacién compartida; los seres humanos se educan entre si
mediados por el mundo y los contenidos.

Humanismo del siglo XXI: Exigencia colectiva, que construye puentes para reconocer la
igualdad y la existencia del otro, que busque formas de convivir y participe en un destino
comun dice el autor que incluya la proteccion de la diversidad bioldgica y cultural, y el
apoyo a los pueblos mas pobres.

Humanizar la educacion para humanizar la persona: Poner al individuo como centro de
todo proceso educativo, destacando su especificidad y su capacidad de relacién con los

demas.
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Inclusiéon poliédrica; La inclusion es una figura de mdltiples caras como derecho,
proceso, ética o participacion; si falta una cara, la inclusion es incompleta.

Inclusion tramposa: Aceptar al otro solo si renuncia a ser quien es.

Instancias de aprendizaje humanistas: Caminos claros para potenciar el aprendizaje, la
falta de conciencia y andlisis sobre los problemas aterriza en una subutilizacion de
alcances y capacidades reales de los estudiantes.

Instancias para la educacion: Variables y criterios para relacionar la institucion, docente
y alumno.

Interaprendizaje: Proceso de construccion de conocimiento entre personas, aprender no
es un acto solitario, sino un dialogo colectivo.

Interdependencia en educacion: Los conocimientos o lo que dice el docente solo cobra
sentido cuando hay respuesta y apropiacion por parte del estudiante.

Interlocucion Eficaz: Estar atento a los mensajes no verbales de los alumnos para
ajustar el discurso docente y evitar que el estudiante solo simule que comprende.
Investigacion educativa: Apropiacion de la epistemologia y lenguaje educativo para
renovar la didactica universitaria.

Investigacion educativa: Apropiacion de la epistemologia y lenguaje educativo para
renovar la didactica universitaria.

Investigar y ensefiar: Expresiones articuladas en una sola, en la tarea educativa.
Lenguaje educativo: Capacidad intrinseca del ser humano para expresarse medio de la
palabra, en el contexto educativo.

Lugar de Enunciacion: Reconoce gque investigar no es un acto abstracto o neutral, sino
una accion situada y personal.

Lugar de Enunciacion: Reconoce que investigar no es un acto abstracto o neutral, sino
una accion situada y personal.

Mapa de Practicas: Herramienta de planificacién esencial que ofrece una vision total del
hacer pedagégico

Mediacién de la Forma que Educa: Es la capacidad de utilizar el entorno fisico, los
recursos tecnologicos, el dialogo y la disposicion del mobiliario no solo como
herramientas, sino como una expresion estética del contenido que facilita la identificacion
del estudiante con el conocimiento

Mediacion pedagoégica para el Disefio: Motor para desarrollar identidad creativa Unica y
el criterio ético del futuro profesional.

Metamorfosis de la Ciencia: Transito de la ciencia tradicional hacia una epistemologia
flexible y un pensamiento complejo.

Metamorfosis de la Ciencia: Transito de la ciencia tradicional hacia una epistemologia

flexible y un pensamiento complejo.
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Mondélogo de la Universidad: Fendmeno que ocurre cuando, a pesar de tener al
interlocutor fisicamente presente, se le trata como un estudiante ausente al que se le
obliga a repetir un discurso

Nuevo paradigma educativo: Blusqueda de un humanismo basado en la fraternidad.
Ocultamiento inclusivo: Muros invisibles que niega la existencia de diversidad, dando
invisibilidad.

Pereza pedagdgica: Falta de riqueza comunicacional, por lo que los estudiantes pierden
la atencion debido a la ausencia de estimulos.

Postulado de la investigacion pedagégica: Defiende que la investigacion sobre la
ensefianza debe recibir el mismo rigor cientifico y reconocimiento institucional que la
investigacion disciplinaria tradicional.

Presencia ausente: Paradoja de la comunicacién en el aula, se refiere a la conducta de
los estudiantes que estan fisicamente presentes, pero mentalmente ausentes, distraidos
por el consumo de contenidos en redes sociales.

Productividad pedagégica: Transformacion del saber en obra y sentido.
Responsabilidad social del saber: El conocimiento no es un adorno individual, sino un
bien para la comunidad, entonces: ¢para qué sirve lo que ensefiamos si no ayuda a
transformar nuestra realidad social? Es una invitacion al compromiso civil.

Saber compartido: Rompe la idea del docente como Unico poseedor del conocimiento,
una leccion de humildad necesaria en el ambito universitario.

Significancia del aprendizaje: El aprendizaje solo ocurre cuando lo que se ensefia tiene
sentido para el estudiante.

Sindrome de exclusién pedagégica: Sistema que restringe virtudes para que el
estudiante encaje en un curriculum rigido, en lugar de que este se adapte a la persona.
Sujeto plural de la educacién: Unidad dialdégica docente- alumno, para convertirse en
Co- constructores del aprendizaje.

Unidad- diversidad: Doble condicion humana, somos una sola especie unida
biolégicamente, pero plenamente diversa a nivel cultural e individual.

Universalidad del saber: ADN conceptual de la universidad, direcciona a la institucion a
integrar conocimiento, trascender fronteras disciplinarias y orientar ese saber hacia la
formacion humanistica.

Validacion de aprendizaje: Acto de reconocer y dar valor al esfuerzo, la intuicion y los
hallazgos del estudiante.

Vigilancia Epistemoldgica: Actitud critica del investigador para asegurar coherencia
entre su postura, objeto de estudio elegido y los métodos aplicados.

Vigilancia Epistemolégica: Actitud critica y constante del investigador para asegurar que
exista coherencia entre su postura ética, el objeto de estudio elegido y los métodos

aplicados.
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Anexo 2: Indicaciones y criterios de evaluacion para Proyecto interiorista residencial

para la versatilidad social

Indicaciones para desarrollo de la practica

Etapa Actividad Indicaciones
1. Incertidumbre en Investigacion, analisis Tomar decisiones
la planificacién de wusuarios y revisibn de | estratégicas de funcionalidad y
referentes homadlogos. estética
2. Desarrollo de Desarrollo memoria Los estudiantes
Incertidumbre descriptiva, planimetrias del | desarrollan dos propuestas

espacio comun, propuesta | completas segun prioridades y
formal diferenciada para cada | condicionantes de clientes Ay B:

cliente, presupuesto
comparativo
3. Resoluciéon de la Simulacion de proyecto La evaluacién requiere
incertidumbre ganador al azar. gue cada estudiante demuestre

como el disefio no ganador
podria haber sido adaptado a
bajo costo si ese hubiera sido el
cliente final, o el caso contrario.

Criterios de evaluacién para practica

Criterio de evaluacién Enfoque Ponderacion
Justifica los elementos comunes y 30%
Adaptabilidad modificables, demaostrando una planificacion
estratégica estratégica ante la incertidumbre.
Capacidad para crear dos 30%
Rigor presupuestario presupuestos realistas y mutuamente

excluyentes, respetando las restricciones
del cliente Ay B

Calidad de solucion excelencia formal y funcional del 25%
proyectual disefio presentado, una vez resuelta la
incertidumbre.
Reflexion del proceso Retroalimentacion y reflexion 15%

soluciones del proceso creativo

Anexo 3: Link de evidencia para Desarrollo de la clase, del ejercicio de
interaprendizaje.
https://drive.google.com/file/d/1GP5hm-j-TfSqQL3uBEN7h7 vrBl1DqVcF/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1GP5hm-j-TfSgL3uBEN7h7_vrBI1DqVcF/view?usp=sharing

Anexo 4: Rabrica — educar para la significacion (Total: 5 puntos)
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Criterio Excelente Muy bueno | Aceptable Insuficiente Deficiente
(1 punto) (@0)) (0.8) (K9)) (0.4) (0
1. Conexién | Integra ejemplos | Conexiones Ejemplos Conexiones No relaciona el
del realesy relevantes, generales sin | superficiales contenido con
contenido significativos aungque no apropiacion 0 poco la experiencia
con la \{inculados a [a siempre del sentido. pertinentes. del estudiante.
experiencia vida y profesmn profundas.
del del estudiante.
estudiante
2. Promueve Favorece Explicacion Predomina la | Explicaciones
Comprensio analisis, comprension correcta sin memorizacién confusas o
n profunda y interp_rgtacip_n y , aunque profundizacion erroneas.
significativa reflexion critica. algo
descriptiva.
3. Escucha activa, Buen trato, | Comunicacién Escasa Trato distante o
Mediacidon empatia 'y aungue falta cordial pero sensibilidad deshumanizado
pedagbgica | acompafiamient sintonia centrada en pedagdgica.
sensible y 0 ajustado al emocional. contenido.
humanizada grupo.
4. Actividades Actividades Actividades Actividades No hay
Integracion reflexivas que pertinentes basicas sin poco actividades;
de saber, integran con reflexion relacionadas solo
sensibilidad emocic’)nz teoria momentos profunda. _o_sin _ transmision.
y accién y accion. reflexivos. participacion.
5. Cierre reflexivo Cierre Cierre Cierre débil o | No hay cierre ni
Cierre con organizado | informativo sin | desconectado | verificacion de
significativo retroalimentacié | con algo de profundidad. aprendizaje.
n formativa. reflexion.

y evaluacion
formativa
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Anexo 5: Practicas de aprendizaje detalladas

DISENO DE MUEBLES Tipo —de | gonificacion
practica:
PRACTICA DE APRENDIZAJE 1: Revision | Saber: SABER SABER (Cognitivo)
bibliogréafica y explicacion docente de conocimientos Educar para: Apropiarse de la cultura y la
sobre mobiliario. para- | yistoria
OBJETIVO: Dado un término, generar una ficha con Lenguaje: Estilo cologuial
mayor nimero de atributos que le corresponden. Tiempo: 2 horas
ESTRATEGIA IDIEANNIFICAC DESCRIPCION

Estrategias de entrada:

- Sucesos importantes Dialogo provocador
Imé basado en la
- Imagenes narrativa

Inicio de la clase no con definiciones, sino con
una imagen de un mueble icénico con el
proposito de conectar el contenido con la
curiosidad y la experiencia previa del alumno,
rompiendo la frialdad del dato histérico para
convertirlo en un relato.

Exposicién breve de hitos histéricos, pero en
lugar de dar toda la informacién, entrega
fragmentos de la bibliografia revisada.

Estrategias de desarrollo:

- Tratamiento recurrente Cazadores de

Atributos

Los estudiantes se juntan en parejas y se les
asigna un término clave.

La Tarea es transformar la bibliografia en una
herramienta de produccion propia y extraer del
texto y la explicacion docente la mayor
cantidad de atributos posibles.

Redactan una ficha en estilo coloquial
asegurando la apropiacion del lenguaje.

Estrategias de cierre:

. Sintesis Socializacion de la

obra

Se pegan las fichas en la pared o se
comparten en una plataforma digital. Cada
estudiante debe elegir un atributo de la ficha de
un compafiero que le haya sorprendido o que
no conocia y explicar por qué le parece
relevante
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- Tipo de | o oo
DISENO DE MUEBLES practica: Significacion
PRACTICA DE APRENDIZAJE 2: Recopilacién y | Saber: SABER SABER (Coghnitivo)

sistematizaciéon de fuentes bi

bliograficas para el

analisis de mobiliario: clasico, medieval, moderno y

Educar para: Apropiarse de la cultura y la

contemporaneo historia

OBJETIVO: Dados los conceptos, generar una linea Lenguaje: Estilo cologuial

de tiempo Tiempo: 2 horas
ESTRATEGIA PLANIFICACION DESCRIPCION

Estrategias de entrada:
- Pregunta

Desmitificacién de la
historia como lo
lejano y presentarla
como una serie de
soluciones creativas

Plantear la interrogante: ¢Alguna vez se han
preguntado por qué su silla favorita tiene
cuatro patas y no tres, o por qué tiene ese
respaldo?

Se muestran imagenes de una silla egipcia
(Clasica), un banco pesado de madera
(Medieval), una silla Barcelona (Moderna) y
una silla de resina (Contemporanea).

Estrategias de desarrollo:
- Tratamiento recurrente

Evolucion y ruptura
del mobiliario en el
tiempo

Los estudiantes organizados en grupos reciben
fuentes bibliograficas de cada periodo, la tarea
es encontrar variables como: funcioén,
espiritualidad, estructura social.

Construcciéon de una linea de tiempo con
imagenes y palabras clave que evidencien el
proceso de evolucion de un mismo tipo de
muebles.

Estrategias de cierre:
- Sintesis

Mapa de
herramientas

Cada grupo presenta su linea de tiempo y se
plantea un reto: "Si tuvieran que elegir un solo
estilo que sobrevivido desde la época Clasica
hasta la Contemporanea, ¢ cual seria?"

Se concluye que la historia del mueble no es
lineal, sino una acumulacion de saberes.
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~ Tipo de | o o oo
DISENO DE MUEBLES practica: Significacion
PRACTICA DE APRENDIZAJE 3: Revision | Saber: SABER SABER (Cognitivo)

bibliogréafica, explicacion docente y apropiacion de
variables a considerar en el disefio de mobiliario

Educar para: | Significacion

OBJETIVO: Dado un término, generar una ficha con Lenguaje: Relacion dialogica
mayor nimero de atributos que le corresponden. Tiempo: 3 horas
ESTRATEGIA PLANIFICACION DESCRIPCION

Estrategias de entrada:
- Narrativa

Contextualizar las
variables de disefio

El docente presenta un breve relato sobre un
usuario  con necesidades y  gustos
contradictorios, para provocar que el
estudiante identifiqgue que las variables
(usuario, utilidad, espacio) no estan aisladas,
sino que "pelean” entre si en para un proceso
de disefio.

El docente explica las variables (Necesidades,
Utilidad, Caracteristicas y Espacio) usando
ejemplos de la vida diaria, no solo definiciones.

Estrategias de desarrollo:

- Angulos de mira

Ficha de Atributos
Criticos

A cada estudiante se le asigna un término
como: Escritorio plegable, counter de
recepcion, estanteria divisoria, asiento de
espera. El estudiante investigar para llenar una
Ficha de atributos criticos bajo las siguientes
dimensiones:

» ¢ Para quién? (Usuario)

» ¢ Para qué sirve? (Utilidad)

» ;COmo es? (Caracteristicas)

» ;Dodnde? (Condicionantes espaciales)

Estrategias de cierre:
- Sintesis

- Recomendaciones

Socializaciéon de
atributos clave, el uso
de términos valida la

productividad
pedagogica de la
sesion.

Los estudiantes comparten el atributo mas
importante que descubrieron para su término.
El docente cierra con una sintesis que conecte
todas las fichas: "Disefiar no es rellenar un
espacio con objetos, es equilibrar estas
variables para mejorar la vida de alguien"”.
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DISENO DE MUEBLES Tipo de | opservacion
practica:
PRACTICA DE APRENDIZAJE 4: Andlisis y | o SABER HACER

interaccién hombre-mueble
dato

resignificacion de la
mediante el contraste antropométrico: del
bibliografico a la experiencia ergonémica

(Procedimental)

Educar para: | Significacion

OBJETIVO: Creacion de una lamina de andlisis de Lenguaje: Relacion dialogica
analisis grafico y la experiencia sensorial. Tiempo: 4 horas
ESTRATEGIA PLANIFICACION DESCRIPCION

Estrategias de entrada:

- Relatos de experiencias Dialogo reflexivo y

vivencial

El docente no inicia invitando a los estudiantes
a adoptar diferentes posturas en sus asientos.
Se genera un circulo de dialogo: ¢,En qué parte
siente incomodidad? ¢Dénde hay tension?
¢, Qué parte del mueble estorba?

El docente traduce esas sensaciones fisicas a
términos técnicos de ergonomia,
antropometria, holgura. Se presenta el material
bibliogréfico

Estrategias de desarrollo:

A : Medicion técnica, test
- Angulos de mira

sensorial y contraste
bibliogréfico

Los estudiantes deben realizar un
levantamiento técnico de un mueble y de sus
medidas  antropométricas  (estaticas y
dinamicas).

El estudiante debe usar el mueble realizando
una tarea y utilizando la bibliografia, encontrar
la comparacion entre el dato ideal y su realidad
fisica y espacial.

Estrategias de cierre:
- Sintesis Produccién de
analisis ergonémico y

- Recomendaciones antropométrico

Los estudiantes presentan su lamina donde el
resumen bibliografico son anotaciones sobre
sus propios dibujos. Deben usar cédigos de
color o de iconos

Se exponen las laminas y se plantea la
pregunta de significacién: ¢coémo cambia la
responsabilidad como disefladores al elegir
una medida?
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DISENO DE MUEBLES

Tipo de

practica: Inventiva

PRACTICA DE APRENDIZAJE 5: Planteamiento de
conceptos metaforicos en base a plastilina y alambre
y con ello generar ideas para la generacién de un
mueble funcional de un espacio de vivienda.

SABER
(Procedimental)

Saber: HACER

Educar para: | Incertidumbre

OBJETIVO: Dada la libertad para crear una base | Lenguaje: Personalizaciéon

conceptual, imaginar bocetos con propuestas de un

mueble Tiempo: 4 horas
ESTRATEGIA PLANIFICAC DESCRIPCION

Estrategias de entrada:
- Narrativa

Reducir la ansiedad
frente a la hoja en
blanco y validar la
intuicion personal

como fuente de
disefio

Se inicia con una narracion: Imaginar el
concepto: “refugio”, “tensién”, o “crecimiento”.

Se pide a los estudiantes no pensar en un
mueble, sino en como se siente esa palabra en

tus manos".

Estrategias de desarrollo:
- Angulos de mira

De lo abstracto a lo
concreto

Fase escultdrica: Con alambre y plastilina el
estudiante crea una forma que represente su
concepto metaforico.

Fase desafio: "Si esta forma tuviera que
sostener a una persona sentada, ¢por donde
empezaria a ser mueble?

Fase boceto: El estudiante toma su escultura y
mediante el dibujo, empieza a traducirla a un
mueble funcional.

Estrategias de cierre:
- Experiencia

- Anécdotas

Defensa de la
propuesta

Los estudiantes presentan la escultura junto a
sus bocetos, contando lo mas dificil de trabajar
con la incertidumbre

Reflexién: Destacar que el disefio de interiores
no solo copia de lo que ya existe, sino que
inventa nuevas formas de vivir a partir de
conceptos abstractos.
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- Tipo de L
DISENO DE MUEBLES practica: Prospeccion
PRACTICA DE APRENDIZAJE 6: Maqueta de | Saber: SABER HACER

mobiliario contempordneo con uso de planos
seriados como estrategia morfolégica.

(Procedimental)

Educar para: | Incertidumbre

OBJETIVO: Dadas bases constructivas, proponer la Lenguaje: Personalizacion
ficha técnica-constructiva del mueble. .
Tiempo: 4 horas
ESTRATEGIA FI'(ITJANNIHCAC DESCRIPCION

Estrategias de entrada:

- Imagenes Contextualizacion de

- Narrativa la técnica

Se presenta imagenes de  mobiliario
paramétrico y estructuras organicas y se
propone crear un volumen cémodo y complejo
usando solo planos seriados

Estrategias de desarrollo:

- Tratamiento de Exploracion

contenido morfolégica

El estudiante trabaja con carton o materiales
laminares, a través de la incertidumbre se
requiere el ensamblaje de la propuesta para
resolver problemas de estabilidad y ritmo
visual.

A partir de la maqueta, el estudiante debe
realizar una ficha con: Despiece, cantidad de
planos, tipo de unién y sistema constructivo de
la propuesta

Estrategias de cierre:

- Sintesis Exposicion de

- Recomendaciones prototipos

Los alumnos presentan su maqueta junto a la
ficha técnica.

Cada estudiante explica qué descubri6 sobre el
material que no sabia al principio y cémo su
ficha técnica permitiria que otra persona
construyera ese mueble en el futuro.

Reflexién: La maqueta permite sustentar un
sistema constructivo funcional.
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DISENO DE MUEBLES Tipo —de | b osneccion
practica:
PRACTICA DE APRENDIZAJE 7.
Elaboracion ~de  planos  técnicos, detalles | gqper: SABER HACER

constructivos a escala, especificaciones técnicas y
modelado 3d con herramientas digitales para

(Procedimental)

presentacion del mobiliario  contemporaneo Educar para: | Significacion
planteado. ]
OBJETIVO: Dada el proceso de ideacién, | Lenguaje: Personalizacion
crear la propuesta de un Dossier ejecutivo integral
del mueble Tiempo: 6 horas
ESTRATEGIA F;(IT)QNIHCAC DESCRIPCION

Estrategias de entrada:

- Ejemplificacion Contextualizacion

Muestra de un dossier profesional ejemplo, se
genera un dialogo sobre el documento y su
rigor formal, funcional y técnico.

Enfatizar la utilidad del dossier como una carta
de presentacion al mundo profesional, la
construccién de la idea a una realidad.

Estrategias de desarrollo:

- Angulos de mira Construccion del

Dossier Integral

Indicaciones:

A partir de la propuesta de la practica 6, se
elabora planos (plantas, cortes, elevaciones) a
escala.

Desarrollo de detalles constructivos.

Creacion del modelo 3D y visualizaciéon en
contexto, el estudiante debe situar su mueble
en un espacio de vivienda contemporaneo,
proyectando su uso real.

Redaccion de la ficha técnica y diagramacion
del Dossier, disefar la identidad visual
(fuentes, colores).

Estrategias de cierre:
- Sintesis

L Presentacion
- Experiencia

Cada estudiante presenta su Dossier Ejecutivo
Integral y se valora el proceso desde la
conceptualizacion, creando un puente entre la
teoria y la creacién, fortaleciendo la autonomia
del estudiante.
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~ Tipo de Y,
DISENO DE MUEBLES practica: Aplicacion
PRACTICA DE APRENDIZAJE 8: Ideacién de | Saber: SABER SER (Actitudinal)

mobiliario urbano (banca) para la facultad de artes y

sus é&reas verdes, para un concurso interno | Educar para: | Convivir

calificado por un jurado de docentes

OBJETIVO: Dado la propuesta concurso, | Lenguaje: Relacion dialdgica
presentacion de lamina concurso, para la

construccion fisica del mobiliario. Tiempo: 8 horas
ESTRATEGIA PLANIFICACION DESCRIPCION

Estrategias de entrada:

- Narrativa Sentido de

pertenencia

Llevar al grupo a las éareas verdes de la
Facultad, la consigna es: Vivir el espacio,
sentarse en el pasto o donde, observar cémo
se agrupan los estudiantes, dénde da el sol,
donde hay silencio y dénde hay ruido.

Abrir el didlogo sobre el disefio de una banca
gue invite conversacién o a la recreacion.

Estrategias de desarrollo:
- Tratamiento de

Produccién para el
concurso

contenido

- Puesta en experiencia

Indicaciones:
El estudiante propone un concepto de banca
gue responda a una forma de convivir.

Aplicacion de todo lo aprendido como
ergonomia y materiales, para una propuesta
construible.

Creaciobn de una lamina de comunicacion
visual potente, con renders en contexto, planos
técnicos y un texto breve que explique la
propuesta.

Estrategias de cierre:
- Sintesis

. Defensa ante jurado
- Recomendaciones

Presentacion de las laminas ante el jurado de
docentes, como un simulacro de la vida
profesional.

Propésito: Consolidar el Saber Ser, con la
importancia de diseflar con sentido de
comunidad y trasformar espacios.

Anexo 6: Link de evidencia de reunién zoom para la validacion
https://drive.google.com/file/d/10S_90t0O905DTPO4nY34AG6TcZAsdIPXI/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/10S_9otO9O5DTPO4nY34AG6TcZAsdJPXI/view?usp=sharing
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Anexo 7: Herramienta de validacion para una practica significativa
l. Datos Generales

Nombre del validador(a): | Maria Verdnica Alvarez Carangui
Fecha: 03/02/2026

Entrevista Taller de

; . L Grupo Focal Encuesta L
Método de Validacion Grupal Validacion
X

1. Escala de Valoracion

Valor Significado Descripcion

1 Deficiente No cumple. Requiere re- elaboracion total.

2 Regular Cumple minimamente. Requiere mejoras sustanciales.
3 Bueno Cumple parcialmente. Requiere ajustes menores.

4 Muy Bueno Cumple satisfactoriamente

5 Excelente Cumple totalmente y supera expectativas

MAPA DE PRACTICAS (Evaluacion global de la estructura)

Criterios Generales

4

Observaciones

Claridad: El objetivo general y los resultados de

aprendizaje son comprensibles

Coherencia: Existe relacién I6gica

entre los objetivos planteados y los

resultados esperados

Utilidad:

para mi futura practica profesional

Percibo que este silabo es (il

V. EVALUACION PARA CADA PRACTICA

Instruccion: Evaluar cada practica considerando las siguientes dimensiones.

DIMENSION 1: CLARIDAD Y COMPRENSION

Criterios Generales

5 | Observaciones

El lenguaje utilizado es sencillo, directo y facil de entender

Las instrucciones de lo que debo hacer en la practica son

precisas

DIMENSION 2: RECONOCIMIENTO E IDENTIFICACION CULTURAL

Criterios Generales

112|345

Observaciones

Contexto: ¢Las situaciones o problemas planteados se
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relacionan con mi realidad y entorno cultural?

Cercania: ¢Siento que el texto me "habla" a mi como

estudiante ecuatoriano/a y futuro profesional local?

Pertenencia: Los ejemplos utilizados son reconocibles en

nuestro medio (No son ajenos o extranjeros).

DIMENSION 3: CAPACIDAD NARRATIVA Y BELLEZA

Criterios Generales

Observaciones

Estilo: ¢El texto es ameno e interesante de leer, o es

excesivamente frio y técnico?

Motivacion: ¢La forma en que esta redactada la practica

invita a realizarla y despierta curiosidad?

Estética: ¢Existe un cuidado en la presentacién que hace

agradable la experiencia de lectura (belleza del texto)?

DIMENSION 4: CRITERIO DE FORMATO

Criterios Generales

Observaciones

Diagramacion: La distribucién del texto, titulos y espacios

facilita la lectura y no cansa la vista

Recursos Visuales: El uso de negritas, vifietas, cuadros o

esquemas ayuda a entender mejor la informacion.

Orden: La estructura visual del documento es ordenada y

coherente.

V. PRTEGUNTAS ABIERTAS

1. Sobre la identificacién cultural: ¢ Hubo algun término, ejemplo o situacion en las practicas que

le pareciera ajeno a su realidad o dificil de relacionar con su entorno?

2. Sobre la narrativa: ¢, Qué practica le parecié mas interesante de leer y por qué?

3. Sugerencias de mejora: ¢Qué cambiaria del formato o la presentacion para que el

mapa de practicas sea mas facil de usar?

Anexo 8: Enlace cuestionario Google Forms para validacion

https://forms.gle/lkuZUA9BUMMR7z38h8

Anexo 9: Enlace de resultados para validacion

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1 t1JZBMXfS2Sqeq0XWbXrrRK6ssC4MZ5p 90AVF

BRbs/edit?usp=sharing



https://forms.gle/kuZUA9BUmMR7z38h8
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1_tlJZBMXfS2Sqeq0XWbXrrRK6ssC4MZ5p_90AvFBRbs/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1_tlJZBMXfS2Sqeq0XWbXrrRK6ssC4MZ5p_90AvFBRbs/edit?usp=sharing
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Anexo 10: Carta al Doctor Mario Jaramillo Paredes

Azogues 8 de abril de 2026

Estimado Mario Jaramillo Paredes,

Escribo estas lineas motivado por la lectura de su reflexion
sobre la violencia en la educacién, un tema, que histdricamente
y a pesar del paso de los afos sigue presente en los pasillos

universitarios.

Hoy como colega dedicada a la docencia, me permito iniciar este
dialogo para profundizar en algunos de los "ismos" que usted
menciona en su texto y que, desde mi experiencia, aunque corta,

pienso que siguen mutado hacia formas aun mas complejas.

Debo confesarle, me impactd particularmente su andlisis sobre

el dogmatismo y la educacidn como una imposicién de certezas

absolutas. En cierta parte, usted menciona que el estudiante de
algun modo suele acostumbrarse a diferentes formas de violencia
con el unico propésito pienso yo, de complacer al docente, sa-

crificando su individualidad por tranquilidad.

Dicen que no es bueno hablar bien de uno mismo, pero en mi
practica diaria, asi como usted lo menciona, creo no he utili-
zado por ninguna circunstancia una actitud, accion o palabra
violenta de manera consciente, pero siendo sincera, claro que
he observado la "violencia sutil" que no solo limita la liber-

tad del alumno, sino que frena su curiosidad intelectual.

Aunque algunas veces, como docentes, somos inconscientemente
dogmaticos violentos al olvidar que nuestra funcién no es diri-
gir al estudiante a donde nosotros queremos ir, sino de proveer

las herramientas para que ellos tracen su propio camino.

Otro punto medular que quiero reflexionar a partir de su texto
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es el exitismo, de acuerdo con usted estoy alarmada de cémo
las instituciones hoy venden la idea del estudiante que triun-
fa, como aquel que logra posicidn y poder, pero sin importar
los medios, sin discusion alguna, una visiodn totalmente dis-
torsionada que solo genera competitividad feroz y poco humana
a lo que usted describe con acierto: el éxito se entiende como

estar por encima del otro, pisoteando la solidaridad.

Actualmente, anadiria que esta presiodn se ha visto potenciada
por una era digital que crece a pasos agigantados y esa adic-
cion a redes sociales de los jdvenes; pues ahora el alumno no
solo debe ser un triunfador, sino que debe presumirlo constan-—
temente en una vitrina social, una carrera que genera ansiedad

que no es otra cosa, que, una forma de violencia psicolégica.

Por otro lado, también coincido con su sefalamiento sobre el
uso de la evaluacién como arma, doctor Jaramillo le comento,
mi Area de ensenanza es el Disefo de Interiores y de todo el
cuerpo docente de mi carrera yo con treinta y dos afios de
edad, soy la mas joven y posiblemente con menor recorrido en
el campo de la ensefanza; con asombro, he visto colegas que,
aun utilizan una calificacién como el escudo de defensa de su
evaluacidén o, peor ain, como una herramienta presion y castigo

para imponer respeto a través del miedo.

Con este panorama, la propuesta de basar la educacion en el
respeto y la tolerancia, me parece que no es solo una opcién
ética, sino verdaderamente la uUnica via para crear una educa-

cion significativa.

Como usted bien lo dice, si no practicamos el respeto a las
opiniones ajenas, incluso cuando no los compartimos; en nues—
tro ejercicio docente dificilmente podremos exigir una socie-

dad menos violenta fuera de aulas.
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Me despido con la firme conviccidén de que, nuestra mayor res-—
ponsabilidad es generar un ambiente educativo con menos ten-—
sione y demostrar compromiso a través de cada acto cotidiano,
basado en una comunicacién fluida y respetuosa hacia el estu-

diante y su individualidad.

Un cordial saludo,

Verodnica, una colega en la docencia universitaria.

V A AW AW AW AW AW 4 AW A& A& & 4
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Anexo 11: Link de cuestionario para la bisqueda de una solucién a la violencia
cotidiana.
https://forms.gle/g2UENDFmuLaYfZW47

Anexo 12: Link de resultados para la busqueda de una solucién a la violencia
cotidiana.
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1 _UgOmsR89cUyiBsZW4bAZZkggMibricsl-
ayE2yCJYE/edit?resourcekey=&qid=2081403873#0id=2081403873



https://forms.gle/g2uENDFmuLaYfZW47
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1_UqOmsR89cUyiBsZW4bAZZkgqMibricsI-ayE2yCJYE/edit?resourcekey=&gid=2081403873#gid=2081403873
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1_UqOmsR89cUyiBsZW4bAZZkgqMibricsI-ayE2yCJYE/edit?resourcekey=&gid=2081403873#gid=2081403873

Anexo 13: Guia de revision de video en TikTok

Categoria del

Discurso

Criterio de
Evaluacién

Descripcion Basada en el
Texto

Puntaje
(1-5)

Alvarez

Observaciones

El autor se hace presente
mediante el relato, buscando el

El autor inicia hablando directamente a la camara en
primera persona. Al mencionar que este truco es "de los mas

Personalizacion | FrESenciay acercamiento personal y la 5 pedidos en mis redes sociales”, valida la voz de su comunidad,
Relato identificacion con el interlocutor generando cercania y una identificacién con las necesidades del
(estudiante). espectador
El video tiene un plano medio/corto de su rostro. Sin
Uso de primeros planos, gestos embargo, se muestra serio y con expresiones faciales controladas.
Corporalidad Expresividad | 'y movilidad en la pantalla para 4 Utiliza expresiones como: "tomen nota", apuntando hacia
Fisica evitar el meVl'lsmO abajo para capturar la atencién antes de transicion a la captura de
pedagaogico. pantalla de Excel, evitando la frialdad de un tutorial narrado a
ciegas.
. - . La produccion es limpia con iluminacion regular, sus placas
Tratamiento d IES (;’lal'dad ?Stet'ﬁg %‘;I V'(tj?o de YouTube aportan autoridad.
ratamiento de " elleza, originalidad) actua ] o o ) )
la Forma Goce Estetico| .0 adiacion para atraer e 3 Sin embargo, el disefio visual prioriza la funcionalidad
intensificar el significado técnica de la hoja de célculo por encima de una propuesta
' disruptiva u original en términos de disefio grafico.
El contenido respeta la estética Excelente manejo del ritmo digital para plataformas de
Brevedad y del fragmento y la sintesis, formato corto.
Fragmentacion Ritmo adaptandose al 'vertigo' de la 5 Cumple con la promesa de resolver el problema en

percepcién actual sin perder la
coherencia.

minutos, casi dos. Elimina introducciones innecesarias, tedricas y
largas, yendo directo al contenido de forma coherente y agil.
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Uso de recursos creativos,
hipérboles y juegos con el
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Utiliza ganchos e hipérboles caracteristicos de TikTok:
“este tip esta de otro nivel", o "espectacular".

Lenguaje Lenguaje . : Su vocabulario es relajado y cercano por ejemplo utiliza la
Posmoderno Hiperbolico lenguaje propios de los formatos frase; "ahi les va", combinando términos técnicos con llamados a la
que atraen a los jovenes (como accion dinamicos dirigidos a una audiencia joven.
el dibujo animado). . ] . A
Considero que podria ser aun mas dinamico con su
lenguaje.
Rompe por completo con la estructura tradicional,
monoétona y burocratica de las clases tradicionales de software, en
. . este caso Excel.
El video rompe con las rutinas _ _ _ _ _
Mediacion Rupturade la| expresivas burocratizadas, ~ Enlugar de explicar la tediosa l6gica de funciones antiguas
Pedagogica Entropia transmitiendo pasion y 0 mas conocidas como izquierda, o encontrar, introduce una
entusiasmo por el conocimiento herramienta actualizada: La funcion Regexextraccion
Con el video, transmite entusiasmo por hacer el trabajo del
usuario mas inteligente y rapido.
Aunque metodolégicamente es un tutorial expositivo, el
El video no es un mondlogo autor rompe la unidireccionalidad al formular una pregunta abierta
Apert | (hablar con nadie); promueve en el titulo "¢ como lo harias ta?" e incita activamente la interaccion
L ertura a : . ;
Interlocucion Fl))iélogo gue el estudiante se sienta en los comentarios.

sujeto de su propio discurso e
interactue.

El planteamiento pedagdgico se asume como una
conversacion continta derivada de las inquietudes de sus alumnos
virtuales.
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Anexo 14: Guia de entrevista para proyecto de vinculacion

Temaética 1: Contexto y el Sentido del Proyecto
= ¢ Cbomo nace su proyecto educativo, de qué trata?
= ¢ Qué sentido tiene el proyecto para la educacion de los estudiantes?

= ¢;De qué manera integran conocimientos previos en el disefio que aplican los

estudiantes?
Tematica 2: Gestion Institucional

= Para que este proyecto funcione, necesitan dialogar con estudiantes, con la comunidad
y el GAD municipal. ¢ Como se construye un puente de didlogo entre los actores, y todos
con intereses tan diferentes?

» La relacién con el sector publico implica dinamicas administrativas particulares, ¢Qué
desafios técnicos, burocraticos o de planificacion han enfrentado al articular el proyecto

y de qué manera convierten estos obstaculos reales?
Temética 3: El Aprendizaje

* En el contexto de improviso de nuestra area. ¢Nos puedes compartir alguna anécdota
donde un disefio o plan original tuvo que cambiar al enfrentarse a la realidad de la

vivienda o de la familia, y cdmo lo resolvieron los estudiantes?
Temética 4: Rol Docente y Dimensién humana

= Cuando estén en territorio trabajando directamente con los destinatarios, ¢,como es el rol
de ustedes como docentes frente al que tienen en un aula tradicional?
= Mas alla de la calificacién, ¢qué impacto transformador, profesional y humano, perciben

en los estudiantes en este proyecto de vinculacion?

Anexo 15: Entrevista sobre proyecto de vinculacion a la Mgst. Paulina Mejia Coronel.

La grabacion del desarrollo de la entrevista se puede escuchar en el siguiente enlace:

https://drive.google.com/file/d/AIN9HO0SGoglHI3w70UzdXnY47ugevZV2Db/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1N9H0SGoqlHl3w7OUzdXnY47ugevZV2Db/view?usp=sharing
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Anexo 16: Proyecto de Investigacion

1. Antecedentes

A nivel global, la educacién superior atraviesa un proceso de revisién profunda, pues
histéricamente, los modelos de ensefianza en las universidades se han cimentado bajo una
l6gica formativa de caracter transmisora, lineal y memoristica que prioriza la instrucciéon del
docente por encima de los procesos de aprendizaje y subjetivacion del estudiante (Alzate y
Castafieda, 2020)

La educacién superior en el contexto ecuatoriano, regulada por la Constitucion y la
LOES, define al aprendizaje no como un servicio mercantilizado, sino como un derecho
fundamental y un espacio de interacciones destinado a edificar la identidad y el sentido social.

A nivel institucional, la Universidad de Cuenca establece en su Modelo Educativo un
horizonte explicitamente humanista, constructivista y en vias hacia la transdisciplinariedad
(Universidad de Cuenca, 2025)

Sin embargo, en la praxis pedagogica diaria, carreras técnicas y proyectuales, como el
caso de la carrera de Disefio de Interiores, existe divergencia entre las intenciones y las
realidades del aula.

Diversos autores sefialan que el curriculo real a menudo sufre una distorsion a nivel
microcurricular en ocasiones debido a una libertad de catedra mal entendida que levanta muros
aislados dentro de un mismo plan de estudios, generando profundas inequidades en la
formacion del alumnado (Gimeno Sacristan, 2010)

El reciente estudio de Lazarous et al. (2025) revelan una desalineacion persistente entre
los planes de evaluacién y el silabo prescrito; sus hallazgos demostraron que, aunque el
curriculo oficial promovia enfoques centrados en el alumno, las practicas reales seguian siendo
mayoritariamente sumativas y centradas en el docente.

Por otro lado, Romén et al. (2025), sostienen que planificacion Gnicamente esta centrada
en el cumplimiento de formatos y exigencias burocraticas, segun estos autores, la debilidad en
la articulacion de la planificacién limita la capacidad de promover aprendizajes profundos,
convirtiendo el silabo en un documento fragmentado que no responde a la realidad del aula.

Un aporte fundamental a esta discusion es el trabajo de Seitz (2015) quien ofrece una
perspectiva cuantitativa esencial sobre la distorsiéon del curriculo ejecutado, en su investigacion
encontré que, si bien la alineacién respecto al contenido era muy alta (97%), la alineacién

respecto a los procesos cognitivos era extremadamente baja, alcanzando solo un 7.3%.
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Es decir, mientras que el silabo puede exigir niveles de pensamiento de orden superior,
la practica real en el aula cambia esta intencidén, concentrandose en tareas de baja demanda
cognitiva, como la memorizacién o la ejecucién simple de procedimientos.

Frente a esta realidad la universidad se encuentra ante la hecesidad urgente de transitar
de un mondlogo academicista hacia mediaciones pedagdgicas innovadoras y significativas.

Cuando las dindmicas de aula estan viciadas por el curriculo oculto, este deja de ser
formativo con caracter desarticulado y sin sentido humanizante, entonces la mediacion
pedagdgica emerge como el eslabdn conceptual para transformar la praxis educativa (Torres,
2005)

2. Presentacion del Problema

El problema central de esta investigacion radica en la desarticulacion y distorsion a nivel
microcurricular dentro de la carrera de Disefio de Interiores, manifestado inicialmente la brecha
existente entre el disefio de los silabos y las practicas de aprendizaje reales en el aula.

Especificamente, se detecta que las practicas proyectuales asentadas en la planificacion
cambian o se incumplen al momento de ser ejecutadas; esta contradiccion entre lo que se
declara formalmente y lo que verdaderamente se realiza en la praxis, fragmenta la coherencia
en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

2.1 Delimitacion del Objeto de Estudio

La investigacion se delimita al nivel microcurricular (silabo y practicas de aprendizaje),
enfocado especificamente en la carrera de Disefio de Interiores de la Universidad de Cuenca.
Se centra en las asignaturas de taller o de alta carga técnica.

2.2 Objetivo General

Optimizar la mediacién pedagdgica a nivel microcurricular mediante una propuesta que
articule la planificacion académica con la ejecucion real de las practicas proyectuales en la
carrera de Disefio de Interiores de la Universidad de Cuenca.

2.3 Objetivos Especificos

= Analizar la situacién actual y la magnitud de la brecha existente entre la planificacion

formal de los silabos y la praxis pedagdgica real en asignaturas proyectuales.

= Disefiar lineamientos y estrategias de mediaciéon pedagdgica integradas en el silabo,

gue respondan a la epistemologia proyectual del disefio.

3. Pregunta de Investigacion



116

¢,Como transformar la mediacion pedagdgica a nivel de silabos para alinear la
planificacién con la ejecucién real de las practicas proyectuales en la carrera de Disefio de

Interiores de la Universidad de Cuenca?
4. Justificacion de la Importancia

El valor de la propuesta de investigacion radica la capacidad para resolver una falencia
en la educacion superior, promoviendo una coherencia real entre el pensar y el actuar, en este
caso de catedras practicas del Disefio.

Al alinear el silabo con la practica real en el aula, se garantiza que el estudiante alcance
un mayor aprendizaje y una comprension profunda de su proceso formativo, el alumno deja de
ser un receptor pasivo de contenidos fragmentado para ser ahora capaz de entender el sentido
de cada actividad proyectual.

Esta investigacion beneficia directamente también a los docentes con estrategias para
planificaciones adecuadas, asi el disefio del silabo no seria solo un tramite burocratico, sino
una guia metodoldgica organizada, ejecutable y realista.

La propuesta finalmente rescata la propia epistemologia y la metafora proyectual del
campo del disefio para renovar la didactica universitaria, al concebir la mediacion como un acto
de justicia y respeto; el aula se transforma en un espacio habitable que brinda refugio y confort
empatico, formando profesionales capaces de entender que la técnica y ponerse al servicio de
la dignidad humana de su comunidad.

5. Encuadre tedrico
Sobre la planificacién docente intencional

La planificacién docente no debe entenderse como un trdmite previo 0 como un registro
administrativo, sino como una accién intencional que orienta el trabajo pedagdgico, Alvarado
(2013) concibe que una planificacién prepara las condiciones para desarrollarla, creando un
puente real entre las intenciones y acciones.

Por su parte, Alén de la Torre (2019) vincula la planificacién con una evaluacién de lo
realizado y con esa informacion evidencia la necesidad de reconsiderar la practica diaria, con
una comprensién de la planificacion como una practica con sentido (Alvarado, 2013). Por
consiguiente, una buena planeacion garantiza el aprendizaje, a lo que Alvarado (2013)
sostiene:

Planificar el trabajo de aula consiste en encontrar la mejor manera de organizar el paso

a paso para alcanzar los aprendizajes esperados en los tiempos que se sefiala. Este proceso
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requiere que el docente conozca y maneje los programas de estudio, para escoger la secuencia
de actividades mas adecuadas para que todos los estudiantes avancen en sus aprendizajes. La
planificacion de aula requiere utilizar el maximo de elementos para guiar el trabajo del docente,
con buenas actividades de aprendizaje. (p.6)

Ahora bien, Callejas y Corredor (2002) proponen considerar un estilo pedag6gico como
la manera propia y particular década docente para asumir la mediacién pedagdgica y contribuir
al desarrollo intelectual, ético, moral, afectivo y estético de sus estudiantes.

En otras palabras, es una forma caracteristica de pensar el proceso educativo y de
realizar la practica con un conjunto de procedimientos, conocimientos, actitudes, sentimientos
y valores, considerando involucrar cuatro las dimensiones fundamentales del saber; el saber
desde las concepciones, el saber hacer desde la practica pedagdgica, el saber comunicar y el
saber ser desde la practica ética (Alvarado, 2013)

La mediacién pedagégica en la construcciéon educativa

La mediacion pedagogica puede entenderse como el puente que se construye en el
aula, Sequeira y Rojas (2024) la presentan como una estrategia de ensefianza y aprendizaje; al
mismo tiempo, la vinculan con una formacion centrada tanto en el saber hacer como en el
saber el ser del estudiante.

Desde esta perspectiva, la planificacion no tiene valor por si sola; cobra sentido cuando
se convierte en una accion mediada por la interacciéon y la comunicacién centrada en la
persona, en el estudiante, como constructor de su propio aprendizaje. Esta idea desplaza el
paradigma mecanico de una planificacion, hacia la capacidad del docente de mediar, adaptar y
reconfigurar la ensefianza en funcién de lo que sucede efectivamente en el aula (Murillo et al.,
2024)

La mediacion pedagoégica segin Sequeira y Rojas (2024) se clasifica y opera de forma
integrada en tres dimensiones, desde el dominio epistémico del docente, desde el aprendizaje
como la promocién del autoaprendizaje, el juego pedagdgico y el respeto por avances
individuales y por ultimo desde la forma considerando la originalidad y expresividad.

Galindo y Arango (2009) refuerzan esta posicion al afirmar que la mediacién pedagdgica
es indispensable y pertinente para el aprendizaje colaborativo, no se trata de explicar
contenidos, sino de orientar procesos, acompafar y abrir posibilidades para que el estudiante
haga uso autonomo y significativo de lo aprendido.

En esa misma direccion, Murillo et al. (2024) concluyen que la mediacién pedagdgica es
una dimension estructural de la ensefianza, es el modo en que la planificacién se traduce en

experiencia formativa, y el modo en que el docente convierte su propuesta en aprendizaje real.
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Por lo tanto, la coherencia entre planificacién y praxis depende, en parte, de la calidad
de la mediacién pedagdgica, entendida como interaccion intencional, reflexién sobre la accion y
adaptacion a los estudiantes (Sequeira & Rojas, 2024)

De la planificacion curricular a la practica

Palma (2019) sefala que la planificacién debe ser coherente con la realidad que se vive
en el aula, de ahi que lo ejecutado es una tension entre la intencion pedagdgica y las
condiciones reales de implementacion, en términos curriculares, existe desalineacion entre el
curriculo formal y el curriculo vivido, en otros términos, hay desacuerdo entre la propuesta
declaraday la practica efectivamente realizada.

Schwab citado por Roby (2005), critica las teorias curriculares cerradas y propone volver
a la practica en el aula, donde se sitie en el centro al docente, al estudiante, el saber y el
contexto; y con ello la deliberacion curricular considere estos elementos y no solo el documento
planificado, que puede modificarse al entrar en contacto con las condiciones reales de
ensefianza.

Este aporte desplaza la atencién hacia un curriculo construido desde la experiencia, la
participacion docente y el contexto de aplicacion, lo que vuelve mas visible la distancia entre
disefio y ejecucién; en este sentido, Palma (2019) permite pensar la planificacion como una
construccién situada y no como una receta rigida.

Guevara (2012), finalmente, desplaza el curriculo hacia la subjetividad, la historia y la
experiencia vivida, la idea de que el curriculo busca relaciones complejas permite comprender
que la practica docente no es técnica, sino interpretativa y biogréfica.

Con ello, la distancia entre plan o silabo y la practica revela una falla de ejecucion, pues
la ensefianza no depende Unicamente de planificar bien, sino de articular criticamente esa
planificacién con reflexién profesional, dicho de otro modo, la planificacion no garantiza por si
sola la coherencia pedagogica; se construye en la mediacién entre el disefio, la implementacion

y la reflexion docente (Alvarado, 2013)
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Titulo de la Autor/afio Tipo de Hallazgo Aporte
investigacion investigacion
o Articulode  La  practica  docente  esta
Z?S\Lfi'g:gfsn ddee reflexion/aporte  determinada por pedagogia y Sustenta laidea de que planificar
aprendizaie para la (Alén de la conceptual curriculo; la evaluacion de lo NO es un acto previo aislado, sino
réF;:tica dO(J:erFl)te en el Torre, 2019) sobre realizado debe servir para una decision pedagdgica
P aula planificaciony  reconsiderar la practica diaria mediante los saberes
evaluacion
Pracggzéaeﬁ:%%gl;;cay Texto tedrico- La planeacion debe prever, Fundamentar que la incoherencia
9 aSpectos ’ (Alvarado, reflexivo sobre anticipar y organizar, no entre lo planificado y lo ejecutado
fun dam(l,ontales en el 2013) practica improvisar; la reflexion docente es afecta la calidad de la practica
pedagogica  parte del trabajo pedagdgico docente.
quehacer docente
Sistematizacion
de una Demuestra la pertinencia de la
Estrategia didactica: La experiencia El enfoque mediador y el mediacion pedagégica en el
mediacion en el (Galindo & pedagogica, aprendizaje colaborativo permiten aprendizaje colaborativo, genera
aprendizaje Arango, incluye un mayor acercamiento a la confianza, modela actitudes y
colaborativo en la 2009) entrevistas practica mediante el ejercicio de la guia al estudiante hacia la
educacién médica semiestructurad transferencia teérica autorregulacion de su
as a aprendizaje.
estudiantes
Rol de la mediacién L Per_mlte cambiar el enfoque de Conceptualiza la figura del
. Investigacion  actividades centradas en el saber ! .
pedagdgica en el , - e profesor mediador como un guia
— . (Murillo etal.,, cualitativa con para posicionar el proceso en el i
proceso de aprendizaje facilitador que promueve al
~ 2024) enfoque saber hacer y en el ser del
del espafiol como - : .. alumno a superar sus
holistico estudiante de manera mas

lengua extranjera

humanizada.

limitaciones de aprendizaje.
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7. Paradigmal/enfoque

Paradigma socio- critico. Este paradigma permite cumplir con el objetivo general de
la investigacion que no es Unicamente describir la brecha microcurricular, sino actuar desde
y sobre ella para la transformacién y construccion educativa hacia mediaciones innovadoras
y de sentido.

Enfoque cualitativo. La intencibn es comprender procesos de aprendizaje y
subjetivacion de los estudiantes de Taller de Disefio de Interiores, analizando la coherencia
entre lo que se declara formalmente y lo que verdaderamente se realiza en la praxis del
taller.

Metodologia de investigacion- accion educativa (IAE). Que permita desde la
docencia ser participativos y reflexivos, para desde la investigacion reflexionar criticamente
sobre las catedras impartidas, disefiando y aplicando estrategias integradas en el silabo que
permitan evaluar inmediatamente su impacto educativo real en el aula.

8. Estrategias y acciones de recoleccién

En base a los objetivos especificos de analizar la situacién actual de la aplicacién del
silabo y disefiar lineamientos integrados, se proponen las siguientes herramientas que se
integran de manera congruente con asignaturas proyectuales.

Accion: Micro- entrevistas Dial6gicas de Coherencia.

Descripcion: Entrevistas breves e informales (de 5 minutos) a muestras aleatorias de
estudiantes durante el desarrollo de sus proyectos. La pregunta clave a indagar sera si
comprenden el sentido formativo profundo de la actividad que realizan o si se perciben como
receptores pasivos de un contenido fragmentado.

a) Matriz de Seguimiento

Consiste en una matriz tipo bitacora para el docente, que serd completada al finalizar
cada sesion de taller, estructurada en dos secciones:

Seccion 1: Control de alineacion. Un registro rapido para identificar qué actividad
planificada en el silabo se ejecuto y si se mantuvo en el nivel de pensamiento proyectual o si
se cambié la planificacion.

Seccién 2: Reflexion pedagdgica. Descripcion de la atmésfera del aula, registrando si
acciones de mediacion o si surgieron tensiones o dificultades posibles en la ensefianza.

Entrevistas semiestructuradas

Conversaciones cercanas de corto tiempo con muestras aleatorias de estudiantes
durante el desarrollo de sus proyectos para verificar si comprenden el sentido formativo de

la actividad. En general considerar aspectos como:
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Conexiones de actividad especificas con la planificacion
Comprensién sobre el hilo conductor del silabo
Identificar si el proceso de aprendizaje del estudiante es de memorizacion, de

repeticion técnica, o pensamiento proyectual
Resultados esperados
Esta propuesta de investigacién busca alcanzar los siguientes impactos directos:

A nivel de planificacion, la transformacion del silabo de Disefio de Interiores a un
documento guia metodoldgico, organizado, ejecutable, realista y alineado con la
epistemologia proyectual.

A nivel de aprendizaje, el transito de alumnos de receptores pasivos de contenidos a
sujetos capaces de entender el sentido y la coherencia de cada actividad practica en
su formacion.

A nivel docente, la consolidacion de la mediacion pedagoégica que disminuya la
brecha entre el pensar y el actuar, convirtiendo el aula en un espacio empético y de

justicia formativa.



