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RESUMEN

El presente estudio permitid determinar el nivel de desarrollo de la percepcion visual en nifios
y nifias de 5 a 6 afios del primer grado de educacion general basica de las escuelas fiscales
y particulares de la ciudad de Azogues Yy establecer su influencia en el rendimiento escolar

de los alumnos.

El levantamiento de la informacion se realiz6 mediante la aplicacion del test de Frostig a una
muestra representativa de 100 nifios. Los resultados fueron analizados e interpretados;
determinando las sub areas perceptivas menos desarrolladas que presentan mayor
incidencia en las dificultades del aprendizaje, estableciendo una correlacion con el

rendimiento académico.

PALABRAS CLAVE

Percepcion visual, dificultades de aprendizaje, rendimiento académico.
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ABSTRACT Y KEYWORDS

ABSTRACT

This study allowed s to determine the level of visual perception development in 510 6
year old children of the first gmde of Basic Education in public and private schools in
the city of Azogues, and establish its influence on school performance.

The gathering of information was done by applying the Frostig's Developmental Test of
Visual Perception to a sample of 100 children. The results were analyzed and
interpeeted; determining the less developed perceptual sub arcas with higher incidence
of kaming difficulties, and establishing a correlation with academic achievement.

KEYWORDS: Visual Peroeption, Leaming Difficulties, Academic Performance.
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“El Desarrollo de la Percepcidn Visual y su Influencia en el Rendimiento Escolar
en nifios y nifias de 5 a 6 afios de Escuelas Fiscales y Particulares de la Ciudad
de Azogues durante el afio 2014 - 2015 ”

INTRODUCCION

Entre los 5 y 6 afios de edad el nifio ingresa a primer grado de educacion general basica,
un grado de transicion y articulacién entre niveles: educacion inicial y educacion béasica. Un
afio mas tarde habra iniciado el aprendizaje formal de la lectura y escritura. Previo a esta
etapa es necesario que el nifio haya logrado un nivel de madurez de ciertas funciones
psicolégicas ya que los procesos cognitivos requieren del desarrollo de habilidades

bésicas, entre ellas la percepcion visual.

Merchan Price, M., Henao Calderdn, J. (2012) sefalan que: “Las habilidades perceptuales
visuales son las encargadas de la organizacion y el procesamiento de la informacién a nivel
visual, colaborando en el desarrollo cognitivo”, de tal forma que permiten al nifio
desempefiarse de manera 6ptima captando las caracteristicas de los estimulos visuales que
se le presentan para analizarlos y finalmente comprender e interpretar la realidad,
constituyéndose en puerta de entrada a la adquisicion de conductas propias para el
aprendizaje y segun Laura Bravo (2004) para la “organizacion de las destrezas
perceptuales vinculadas con la lectura y la escritura” base del desarrollo académico en

educacion general basica.

Tomando en cuenta que: el aprendizaje depende en parte de las habilidades perceptivo —
visuales; que entre los 4 y 6 afios los nifios atraviesan por un periodo clave para el desarrollo
cognitivo; que las dificultades presentadas a lo largo de la vida escolar tienen su raiz en
los primeros afios de escolaridad y que muchos estudios destacan la importancia de
identificar precozmente los factores de riesgo que generan dificultad de aprendizaje, la
presente investigacion pretende establecer la relacién del desarrollo de la percepcion
visual como predictor significativo del rendimiento académico en el primer grado de
educacion general de escuelas fiscales y particulares de la ciudad de Azogues durante el

afio lectivo 2014 -2015 con nifios de 5 a 6 afios.
Antecedentes Investigativos

Los resultados de las pruebas censales SER ECUADOR 2008 publicados por el Ministerio
de Educacion del Ecuador revelaron que los nifios de los cuartos grados de educacion

general basica a nivel nacional presentan un bajo nivel de rendimiento en el area de lengua
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y literatura, de tal manera que el 67% obtuvo un puntaje de regular e insuficiente, y tan

solo el 1,2% excelente.

Mirando los resultados se puede apreciar que las dificultades se presentan en torno al
proceso de aprendizaje y comprension de la lectura y escritura, lo cual conduce a un
aprendizaje lento y deficiente que involucra méas adelante a todas las areas del
conocimiento, debido a que a través de éstas se desarrollan todos los aprendizajes. De
este modo se convierten en el primer fracaso escolar que se espera se solucione y

desaparezca en los grados superiores, pero llegado a este punto resulta tardio.

En tal sentido, Gabriela Martinez en su investigacién realizada en la ciudad de Quito
durante el afio 2011, sobre: Incidencia del Desarrollo de la Precepcion Visual en la
Disminucion del Porcentaje de Dificultades Especificas del Aprendizaje de las Habilidades
Linglisticas (Lecto-Escritura) de Origen Visoperceptivo, indica que” la percepcion visual es
un proceso cognitivo que interviene en la mayor parte de acciones que un ser humano
ejecuta”. Anota ademas que: “La intervencién en el &rea de habilidades linglisticas es una
necesidad real que repercute sobre todo el proceso de escolarizacion del nifio” de ahi la
importancia de analizar el desarrollo perceptivo visual de los pequefios del primer grado
para que de forma continua y progresiva se contribuya tempranamente a la prevencién de

estas dificultades de aprendizaje.

En sus hallazgos investigativos Martinez (2011) destaca la utilidad del entrenamiento de
habilidades perceptivas para mejorar las habilidades de escritura relacionadas con la
velocidad, legibilidad, calidad del trazo, inclinacion, espaciamiento, proporcién y formacion
de letras, asi como en el desarrollo de las condiciones previas de la lectura: capacidad
visual, fijacién, capacidad de pensamiento, atencion, desarrollo motor, madurez social y

emocional.

Las dificultades perceptivas que los nifios presentan son ocasionadas generalmente por
inmadurez, asi lo demuestra Jeanelly Campoverde,(2014) en su investigacion realizada en
torno al: Desarrollo de las Habilidades Perceptivas de los Nifios de 4 Y 5 Afios en los Centros
Educativos Rurales y Urbanos de la Ciudad de Cuenca, en el Afio 2012-2013, sefiala que
“la lectoescritura es concebida como el eje fundamental del proceso escolar, por ser el
conocimiento inicial mas importante que se transmite escolarmente y constituye el
instrumento de aprendizaje de otros conocimientos”. Entre los resultados destaca que los
chicos “presentan inmadurez funcional y perceptiva relacionada principalmente a la
orientacién espacial y la coordinacién viso motriz, lo cual incide al iniciar el aprendizaje de
la lectoescritura, presentado dificultad para dibujar, leer y escribir” por ello es interesante
mirar qué sucede con nifios con un afio mas de edad que de alguna forma ya han alcanzado

cierta madurez fisiolégica.
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En torno a esta tematica la presente investigacion pretende determinar el desarrollo de la
percepcion visual en la prevencién de trastornos de aprendizaje en una muestra
representativa de nifios entre 5 y 6 afios de escuelas particulares y fiscales de la ciudad de
Azogues, analizar su incidencia en el rendimiento académico y determinar cual es la
habilidad perceptiva visual de mayor dificultad para abordar de manera temprana las
dificultades en el aprendizaje en torno a la percepcién visual y disminuir su incidencia en los
afios posteriores a fin de garantizar la adquisicién éptima de los aprendizajes necesarios

para la lecto - escrituray mejorar el desempefio académico de los estudiantes.
Percepcion

La percepcidn es un proceso nervioso superior, una funcion psiquica y una actividad
intencional que mediante todos los sentidos (vista, oido, olfato, tacto y gusto) permite que el

individuo reciba, procese, elabore e interprete la informacion del entorno.

La percepcion se produce de la siguiente manera: en una primera fase los estimulos caen
sobre los receptores, los érganos de los sentidos envian las estimulaciones a lo largo de
rutas neurales especificas hasta los centros del cerebro, luego en una segunda fase una vez
que estan dentro son interpretados sobre la base de la experiencia y se emite una respuesta
apropiada. De tal modo, los estimulos primero son sentidos y luego interpretados.

Luria, agrega ademas que en este complejo proceso perceptivo “ de andlisis y sintesis se
requiere poner a funcionar los conocimientos previos” es decir que la percepcion es
conocimiento y comprension de la informacion, constituyéndose en una puerta de entrada
del aprendizaje vy del desarrollo cognoscitivo en el que intervienen las habilidades
constructivas propias de cada persona: filosofia, creencias y experiencia, por tanto la
percepcion depende tanto del medio como de quien lo interpreta siguiendo un espiral

continuo de desarrollo y maduracion.
Percepcion Visual

La percepcion visual es un proceso complejo, integral y organizado que interviene en la mayor
parte de acciones que el ser humano ejecuta; permitiendo la abstraccién de las
caracteristicas y rasgos, convirtiéndose como indica Bravo, L. (2004) en la “base para todo
aprendizaje ya que permite que la informacion tenga significado, el cerebro procesa,
interpreta y clasifica los datos recibidos” haciendo que la persona, elabore conceptos simples
y complejos a nivel cognitivo mediante la discriminacion, reconocimiento e interpretacion de

estimulos visuales asociados a sus conocimientos previos.

Purves et al., (2007) acertadamente sefialan que “las actividades cotidianas dependen en un
gran porcentaje del sistema visual. La visién se ha convertido en uno de los sentidos méas

relevantes” si nos detenemos a pensar nos hemos convertido en una sociedad netamente
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visual. Su proceso se ejecuta en el siguiente orden: En un inicio percibe los estimulos
visuales: imagenes, impresiones o sensaciones del entorno en forma de energia luminosa
que incide en la retina del ojo, dicha informacién se transforma en energia nerviosa mediante
el fenémeno de transduccién sensorial en los receptores Opticos, bastones y conos de la
vision y es transmitida a través del nervio 6ptico a las formaciones 6pticas subcorticales y
luego a las areas occipitales de la corteza cerebral donde son percibidos, seleccionados,
decodificados e interpretados para que finalmente el individuo emita una respuesta con

significado.

Habilidades De La Percepcién Visual

Habilidad es la capacidad innata que tiene una persona para realizar una tarea, incluye
ademas la destreza y la calidad de la ejecucion que se desarrolla mediante el

entrenamiento.

Merchan. M., y Henao.J. (2011) sostienen que “las habilidades perceptuales visuales son
las encargadas de la organizacion y el procesamiento de la informacién a nivel visual
formando parte de la percepcién visual y colaborando en el desarrollo cognitivo”
interviniendo de esta forma en el desarrollo y desenvolvimiento del nifio en el proceso de
aprendizaje y por tanto se convierten en condicionantes de la tarea escolar , por eso su falta

de madurez y estimulo conlleva a problemas de aprendizaje.

Para Frostig y Cols. (2002), la percepciéon visual se compone de cinco facultades o
habilidades: coordinacion viso motriz, percepcién de figura — fondo, constancia perceptual,
percepcion de posicién en el espacio y percepcion de las relaciones espaciales. Aunque
estos aspectos no son los Unicos que intervienen en el proceso perceptivo, son los mas

importantes y a la vez tienen influencia en el aprendizaje.

Coordinacién Visomotora

Es una actividad psicomotriz que se define como la capacidad de coordinar la visién con los
movimientos del cuerpo y de sus partes.

Mediante el proceso de fusién visual, las imagenes provenientes de los ojos se mezclan en
un cuadro tridimensional, que junto a la combinacién y coordinacién de movimientos
cineméticos y cinéticos del cuerpo dan como resultado acciones que en conjunto trabajan de
manera eficiente. De este modo la coordinacién visomotora implica ejercicios de movimiento
controlado y deliberado que requieren de precision, e integracion simultanea de los ojos,

mano, dedos, como por ejemplo: rasgar, cortar, colorear, enhebrar, escribir y leer.

La falta de estimulacion en esta facultad se asociada a dificultades como: pobreza en la

escritura, pérdida en el rengldn, movimientos sin control, poco interés en dibujar, trazar,
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recortar, colorear; letras irregulares, chocar con las cosas, coger las cosas con torpeza y

dificultad de trabajo con material.

Percepcion de Figura-Fondo

El cerebro esta organizado de manera que pueda seleccionar uno de entre un conjunto de
estimulos y lo convierte en un centro de interés de tal forma que percibe con mayor claridad
las cosas a las que presta atencion. Es asi que el individuo puede reconocer figuras

inmersas en un marco sensorial general.

Los estimulos seleccionados, forman la figura (a la que se dirige la atencién) y la mayoria
de ellos forman el fondo, cuya percepcion es confusa. Si la percepcion de figura es desviada
hacia algun otro estimulo, el nuevo centro de interés se convierte en figura y el resto en

fondo.

Un nifio que presente dificultades en esta facultad aparecerd& como desatento y
desorganizado, pues por un lado su atencion saltara de un estimulo a otro, aunque no tenga
relacion con lo que esta haciendo y por otro lado tendra dificultades para apartar su atencion

de un determinado estimulo cuando sea necesario.

La falta de estimulacidon de esta facultad estd asociada a dificultades como: omisiéon o
agregado de letras, confusion de palabras o letras, errores en la puntuacion, dificultad de
organizacion, irrespeto por signos aritméticos, errores en mapas y graficas, dificultad de

manejar diccionarios, indices o glosarios y distractibilidad.
Constancia de Forma

Consiste en la posibilidad de percibir que un objeto posee propiedades invariables, como
forma, brillo, color, posicién y tamafio especifico, a pesar de la variabilidad de su imagen
sobre la retina del ojo. Por ello permite reconocer los rasgos dominantes de ciertas figuras
o formas cuando aparecen en diferentes tamafios, sombreados, texturas y posiciones. Los
ejercicios de constancia perceptual permiten desarrollar la habilidad del nifio de generalizar

con respecto al material visual.

La falta de intervencién en esta facultad se asocia a dificultades como: irregularidad en el
tamafio de las letras, uso inapropiado de mayusculas, confusién de letras semejantes,

mezcla de tipos de grafias (cursiva con imprenta), fallas en la direccionalidad.

Percepcion de la Posicion en el Espacio

Se define como la relacion en el espacio de un objeto con el observador, tomando en cuenta

que el ser humano, espacialmente es el centro de su propio mundo y percibe los objetos
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gue estan por detras, por delante, por arriba por abajo, etc. La posiciéon en el espacio

involucra la discriminacién de rotaciones y trastrueques de figuras.

Un nifio con dificultades en esta facultad no ve los objetos o simbolos escritos en la relacion
correcta con respecto a si mismo, por lo que sus movimientos seran torpes y vacilantes; y
presentara dificultades en reconocer los términos que indican posicion espacial. Se asocia
ademas a dificultades como, no ver los objetos o simbolos escritos en la relacion correcta,

no comprender nociones dentro, fuera, arriba, abajo, carecer de nociones derecha izquierda.
Percepcion de las Relaciones Espaciales

Al respecto Luria (1994), indica que “las relaciones espaciales tienen como tarea establecer
en qué medida el nifio es capaz de orientarse en las condiciones del espacio sin confundir
el lado izquierdo y concebir mentalmente la correlacién espacial entre las partes de un todo
complejo” es decir que es la capacidad de percibir la posicién de dos o0 mas objetos en

relacion consigo mismo y en relacion con los otros.

La falta de desarrollo de la misma se asocia a dificultades como: confusion al copiar,
dificultad en alineacion de digitos, dificultad para leer o marcar mapas, problemas
ortograficos, inversién de numeros y letras, confusion de tiempo, horas, dias fechas,

confusion de posiciones.
Influencia de la Percepcion Visual en el Aprendizaje

Azcoaga, J. (2010) indica que el ser humano requiere de “dispositivos basicos del
aprendizaje como condicion necesaria para llevar a cabo un aprendizaje cualquiera, incluido
el escolar” estos dispositivos basicos incluyen a la sensopercepciéon como medios de
registro de informacion del medio exterior al sistema nervioso central para realizar funciones

cerebrales superiores.

El constructivismo sostiene que la percepcion visual no puede aislarse de la actividad
cognitiva del sujeto, pues al seleccionar y dirigir su atencién hacia un aspecto determinado
del medio, la informacion de los estimulos recibidos activa y modifica los esquemas dandole
un significado propio e interpretando la realidad. Por ello su desarrollo y buen
funcionamiento contribuyen de manera 6ptima en las primeras fases de escolaridad pues
en esta etapa inicial se sientan las bases del aprendizaje, principalmente de la lecto

escritura.

El aprendizaje de la lecto escritura implica tanto a la audicion como a la visién; mas del
75 %del aprendizaje escolar es visual, por ello la experiencia visual se convierte en factor
importantes de desarrollo cognitivo. Un nifio al que le falta madurez perceptiva, presentara
una demora en la adquisicién de ciertas habilidades mas no una pérdida, incapacidad o
déficit, esta dificultad en la percepcion visual generara problemas en el aprendizaje que

se veran reflejados en un bajo rendimiento académico que afectara otras areas de su vida.
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Por ello Merchan. M., y Henao.J. (2011) insisten en “el entrenamiento de las habilidades
perceptuales visuales y su integracién con dispositivos basicos de aprendizaje” como una
forma de evitar estos problemas mejorando el aprendizaje, la adaptaciéon al medio y el

rendimiento académico.
Dificultades del Aprendizaje y Bajo Rendimiento

El rendimiento académico en el ambito escolar es un indicador del nivel de desempefio y
aprovechamiento que logra el alumno con respecto a los objetivos, practicas y criterios
educativos, abarca desde el minimo hasta el mas alto desempefio. La practica escolar
evidencia estos extremos, ubicando al alto aprovechamiento dentro del llamado "éxito
escolar", y al minimo desempefio sustancialmente por debajo de lo esperado en "fracaso

escolar" considerando la edad del nifio, su inteligencia 'y escolaridad propia para su edad.

Las dificultades del aprendizaje (DA) se definen como un grupo de trastornos manifiestos
en uno o mas areas de los procesos psicoldgicos basicos implicados en la adquisicion y
uso de habilidades de lectura, escritura, escucha, pensamiento, habla, célculo y
razonamiento matematico, debido a disfunciones del sistema nervioso central. Repercuten
significativamente en el rendimiento académico de quien las padece y constituyen una

necesidad educativa especial de tipo permanente.

Existen varios factores etioldgicos que sugieren que los problemas de aprendizaje tienen
bases de tipo genético, cognitivos, neuroldgicos, ambientales o inespecifico que impiden
gue los nifios rindan bien académicamente, presentando dificultades principalmente en la
planificacién, retencion de la informacién visual, atencién, desarrollo psicomotor y
comportamental lo cual hace que perciba el mundo como inestable e imprevisible a pesar
de tener una inteligencia normal, generando complicaciones como desmotivacion,
nerviosismo y agresividad que se ven reflejados en el rendimiento académico
convirtiéndose en un problema para el docente, directivos, comparieros de aula y los padres

de familia.
Trastornos Especificos del Aprendizaje

Los problemas especificos del aprendizaje se caracterizan porque el déficit se plantea en
un &rea muy concreta, referido a un trastorno en uno 0 mas procesos psicolégicos basicos
en la comprensién o en el uso del lenguaje, hablado o escrito, que se puede manifestar en
una habilidad imperfecta para escuchar, hablar, leer, escribir, deletrear, o hacer célculos
matematicos. Incluye condiciones como lesion cerebral, disfuncién cerebral minima,
dislexia y afasia del desarrollo. El término no incluye condiciones que presentan dificultades
en el ambito escolar como resultado de déficit auditivo, visual, motores o retraso mental,

alteraciones emocionales, o desventajas ambientales, culturales o econémicas.
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Los mas habituales son los que hacen referencia a la lectura, escritura o al calculo, suelen

estar acompafiados de otros trastornos del habla o lenguaje e incluso de conducta.
Entre los trastornos especificos de la lectura y escritura estan:
Dislexia

EIDSMV se refiere a la dislexia como un patrén de dificultades del aprendizaje de la lectura,
a pesar de que exista un nivel de inteligencia normal y adecuadas oportunidades socio-
culturales. Se caracteriza por problemas en el reconocimiento de palabras en forma precisa
o fluida, deletrear mal, problemas con la comprension lectora y poca capacidad ortogréfica.
Afecta la identificacién y memorizacién de letras o grupos de letras, falta de orden y ritmo

en la colocacion y estructuracién de las frases afectando tanto la lectura como la escritura.

Entre las causas que la ocasionan estan los factores hereditarios, genéticos, dificultades
en el embarazo o parto, factores neurolégicos, lesiones cerebrales, problemas emocionales,

déficit espaciotemporal, perceptivos, de memoria y dificultades de adaptacion en la escuela.

Los signos de la dislexia varian a medida que el nifio crece, van desde un desarrollo lento
en el habla, inconvenientes en aprender rutinas, memorizar nimeros, letras, hasta dificultad

en operaciones de logica espacial, memoria secuencial y comprension lectora.
Disgrafia

Es un trastorno especifico de aprendizaje de la escritura, que afecta a la forma o al

significado y es de tipo funcional (trazado y grafia) es decir el control del grafismo.

Esté determinada por factores de tipo madurativo debido a trastornos en el desarrollo de la
lateralizacion; esquema corporal y perceptivo motrices de tipo caracterial en el que

intervienen factores de la personalidad y/o afectivos y tipo pedagégico.

Los nifios que presentan esta dificultad poseen una capacidad intelectual en los limites
normales o por encima de la media, adecuada estimulacion cultural y de aprendizaje. Suelen
mostrar signos como: tamafio irregular de letra, cambios en la forma de la letra en una sola
palabra, oracion o parrafo, problemas de inclinacion de la linea base, trazos exagerados,

inadecuada prensién.
Disortografia

EI DSM-V la define como una dificultad especifica de la forma ortografica, afecta la palabra
no su trazado, es decir que la problematica de tipo grafomotriz (trazado, forma y
direccionalidad de las letras) queda al margen, y se pone énfasis en la aptitud para
transcribir el cédigo hablado o escrito por medio de letras, respetando la asociacion correcta
entre los fonemas. Se manifiesta por el desconocimiento o negligencia de las reglas

gramaticales, olvido, confusion en articulos y palabras pequefias.
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Su etiologia corresponde a causas de tipo perceptivo, (visual, auditivo) intelectual,

linguistico, afectivo emocional y de tipo pedagdgico.

En las formas mas intensas presenta alteraciones que afectan la correspondencia entre el
sonido y el signo escrito debido a errores de caracter linglistico, perceptivo, viso-espacial,
viso-auditivo y referidos a reglas ortogréficas lo cual provoca: omisiones, adiciones,

sustituciones, inversiones y desplazamientos de silabas y letras.
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CAPITULO 1
MATERIALES Y METODOS

11 Universo y Muestra

La presente investigacién se aplicé a nifios de los primeros grados de educacién general
béasica de escuelas fiscales y particulares del sector urbano de la ciudad de Azogues provincia
del Cafiar durante el afio lectivo 2014 - 2015.

Debido a: que durante el periodo 2014-2015, dicha poblacion fue extensa; que la
investigacion aplica a centros educativos fiscales y particulares y estableciendo que el
margen de error sera del 3,5%; se procedié a determinar el tamafio muestral, mismo que

corresponde a 100 individuos de ambos sexos: 49 varones y 51 mujeres.

Establecida la muestra; mediante el método del muestreo estratificado y seleccién aleatoria
simple se trabaj6o con 100 nifios entre 5 y 6 afios de tres instituciones educativas: Escuela
Fiscal de Educaciéon Basica “16 de Abril”, Unidad Educativa Particular “La Providencia” y

Unidad Educativa Particular Franciscana “San Diego de Alcala”

Criterios de Inclusién

Se considerd para este estudio a todos los nifios y niflas entre 5 y 6 afios que asistian al

primer grado de educacion bésica de las instituciones educativas antes mencionadas.

Criterios de Exclusién

Nifios y nifias de 0 a 4 afios, asi como nifios y nifias con discapacidad visual.

Beneficiarios Directos:

e Todos los nifios y nifias de las instituciones educativas fiscales y particulares motivo
de estudio.

e Docentes que laboran en los primeros grados de educacién general basica.

Beneficiarios Indirectos:

e Unidades educativas fiscales y particulares

e Comunidad azoguefa
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1.2 Tipo de Estudio

La presente investigacién fue de tipo aplicada -descriptiva, recogioé informaciéon de una
muestra representativa cuidadosamente seleccionada de nifios y nifias entre 5y 6 afios que

cursaban el primer grado de educacion general basica durante el lectivo 2014-2015.

El estudio permiti6 determinar el grado de desarrollo de las habilidades perceptivas y
establecid la correlacién que existe con el rendimiento académico, se compararon los
resultados de desarrollo perceptivo entre las poblaciones de instituciones atendiendo a su
modalidad: fiscal - particular; sexo: masculino - femenino; y rendimiento académico.

El andlisis y la sistematizacion de los resultados cuantitativos de la investigacion de campo
permitieron conocer, ampliar, profundizar y aportar en diferentes conceptualizaciones,

criterios y teorias obtenidos en la investigacion documental sobre el tema de estudio.

1.3 Técnicas e Instrumentos

1.3.1 Observaciéon

e Durante la aplicacion del test de desarrollo de la percepcion visual de Frostig a

los nifios.

e Para elaborar el registro de clasificacibn de informes académicos por
aprendizajes y tipo de institucién. Los cuadros de calificaciones recopilados,
correspondientes al primer bloque fueron consignados en una matriz descriptiva

donde se clasificaron y analizaron.

1.3.2 Método de Evaluacidn de la Percepcion Visual de Frostig (TDPV)

El test de desarrollo de la percepcién visual mide tanto la integracion visomotora como la
percepcion visual. Se basa en las teorias del desarrollo de la percepcion visual y fue
disefiado por Marianne Frostig para evaluar las facultades perceptivas con mayor incidencia

en el aprendizaje.

La bateria consta de 5 sub test que miden las siguientes habilidades viso perceptivas:
coordinacién viso motora, discriminacion figura — fondo, constancia de formas o perceptual,
percepcion de la posicion en el espacio y percepcion de las relaciones espaciales. El test se
aplic6 ala muestra en grupos de 4, en periodos de tiempo entre los 50 y 70 minutos de

acuerdo a las indicaciones del manual y en condiciones adecuadas.

1.4 Procesamiento de la Informacién
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Para la realizar el andlisis estadistico de la informacion recopilada se utilizé el programa
Excel, de esta forma los resultados fueron tabulados y graficados utilizando variables
cualitativas entorno al tipo de instituciones, coeficiente perceptivo, habilidades desarrolladas
sexo y rendimiento académico empleando medidas de tendencia central para finalmente

interpretar los resultados alrededor del tema de investigacion e hip6tesis planteada.
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CAPITULO 2
RESULTADOS

Analisis Preliminar

Aplicados los instrumentos necesarios en los primeros grados de educacion general basica
de los centros educativos: Escuela Fiscal de Educacion General Basica “16 de Abril”,
Unidad Educativa Particular “La Providencia” y Unidad Educativa Particular “San Diego” de
la ciudad de Azogues, se procesaron y analizaron los datos de forma paralela a los

objetivos y preguntas planteadas, obteniendo los siguientes resultados estadisticos.
2.1. Coeficiente Perceptivo

Grafico 1: Resultado Global de Coeficiente Perceptivo (CP)

100%
100%
100% 100%
99%
99%
99%

99%

100
99%
98%
CENTIL5-20 CENTIL 25-75 CENTIL 80-90 TOTAL
HPORCENTAJE 9% 53% 38% 100%
W FRECUENCIA 9 53 38 100

M FRECUENCIA  mPORCENTAJE

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

Marianne Frostig indica que los nifios cuyo coeficiente perceptivo sea inferior a 90, tienen
un bajo desarrollo de la percepcion visual. Frostig sitla a dicha puntuacién en el centil 25.
Si se observa el grafico uno, se puede apreciar que el 53% de la muestra se encuentra en el
centil 25y 75 correspondiente a un Coeficiente perceptual normal con un puntaje entre los
90 y110. Un 38% de individuos ha mostrado un coeficiente perceptual sobre los 110, que
los ubica en el centil 80-90, correspondiente a normal brillante. Solamente el 9% del total de
los nifios evaluados se encuentran ubicados entre los centiles 5y 20 que corresponden a

un coeficiente perceptual por debajo de 90.
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Gréfico 2: Coeficiente Perceptivo (CP) por Instituciones Educativas
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FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

Observamos que los nifios de instituciones educativas (I.E) particulares presentan dificultad

perceptiva visual que en porcentaje duplica a la encontrada instituciones Educativas (I.E)
fiscales, a pesar de ello el indice inferior al centil 25 sigue siendo bajo.

2.2. Dificultad por Habilidad Perceptiva

Tabla 1: Porcentaje Global de Resultados del Test de Frostig por Sub Areas

SIN
HABILIDAD PERCEPTIVA CON DIFICULTAD DIFICULTAD TOTAL

COORDINACION VISOMOTORA 64%

36% 100%
DISCRIMINACION FIGURA

FONDO 37% 63% 100%
PERCEPCION DE POSICION EN

EL ESPACIO 32% 68% 100%
CONSTANCIA DE FORMA 27% 73% 100%
PECEPCION DE RELACION

ESPACIAL 6% 94% 100%

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.
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La conversion de la puntuacién directa de cada sub area en edad perceptiva, permitio
establecer la existencia de dificultades en el desarrollo de todas las habilidades como lo
muestra la tabla anterior, situando a la coordinacién visomotora en el primer lugar como la
habilidad que mas incidencia de dificultad presenta. No obstante, se aprecia también que
en rasgos generales las habilidades: Discriminacion figura-fondo, constancia de forma,
discriminacion de la posicion en el espacio y percepcion de relaciones espaciales presentan
una incidencia de desarrollo positivo de méas del 50% de la poblacion evaluada. La habilidad

relacién espacial presenta el mayor porcentaje (94%) de la poblacion sin dificultad.

Gréfico 3: Promedio de Edad Perceptiva de Nifios sin Dificultad por Sub Area

m COORDINACION VISOMOTORA  m DISCRIMINACION FIGURA FONDO
W CONSTANCIA DE FORMA M POSICIONES EN EL ESPACIO
B RELACIONES ESPACIALES

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

Se observa que el promedio de edad de nifios sin dificultad fluctia desde los seis afios dos
meses, hasta los seis afios nueve meses. Destacando constancia de forma como la

habilidad con mayor rango de desarrollo de acuerdo a la edad perceptiva.
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Tabla 2: Rango de Edad Perceptiva de Nifios con Dificultad

- PORCENTAJE
HABILIDAD PERCEPTIVA EII;LAI\STI}’JEAF\?C!(EETDI\EA FRECUENCIA DE
DIFICULTAD

3,6
3.9
4,0
4,3
4,6
4,9
PROMEDIO 4,2

COORDINACION

VISOMOTORA 64%

BN
NS ®wo

3,0

3,3

3,6

DISCRIMINACION FIGURA 3,9
FONDO 4,0

4,3

4,6

4,9

PROMEDIO 4,0

37%

®ENANO R R

2,6

3,0

CONSTANCIA DE FORMA 3,6
4,0

4,6

PROMEDIO 3,6

27%

O~ 00 A~ oo

POSICIONES EN EL 4,0 11

ESPACIO 49 19
PROMEDIO 4,1
4,0 1 6%

4,9 5
4,5

RELACIONES ESPACIALES

PROMEDIO

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

La edad perceptiva por areas correspondiente a los nifios con dificultad en promedio se ubica
entre los tres afios y medio y cuatro afios cinco meses, mostrando una disociacion con
respecto a la edad cronoldgica, estableciendo de manera clara el retraso de desarrollo viso

perceptivo de afio y medio.

2.3. Dificultad Especifica por Tipo de Institucién Educativa
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Gréfico 4: Dificultad Perceptiva por Tipo de Institucién Educativa
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FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

Se observa que tanto los centros educativos particulares y fiscales presentan una linea
constante de falta de desarrollo visual acorde al total global. En cuanto al coordinaciéon
visomotora las escuelas fiscales presentan un 16 % mas de dificultad, pero en torno a las
otras areas evaluadas es notorio que los centros educativos particulares presentan un menor
desarrollo y por ello mayor dificultad perceptiva. Se puede apreciar que las instituciones
particulares en discriminacion figura fondo superan en dificultad en méas del doble del
porcentaje, en constancia de forma y relaciones espaciales la duplican, mientras que en

cuanto a posicion en el espacio la diferencia es menor con 5% de diferencia.
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Tabla 3: Promedio de Edad Perceptiva por Tipo de Institucion Educativa

INSTITUCION FISCAL INSTITUCION PARTICULAR

COORDINACION

VISOMOTORA 4.2 2
DISCRIMINACION

FIGURA FONDO 4.2 0
CONSTANCIA DE

FORMA 3 >t
POSICIONES EN EL 4 33
ESPACIO '
RELACIONES

ESPACIALES ° o
PROMEDIO 4,1 3.8

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

Al comparar el desarrollo por instituciones educativas por cada una de las areas, se observa
que en coordinacion visomotora las edades son semejantes, en las habilidades
discriminacion figura fondo, percepcién de la posicidn en el espacio y relaciones espaciales,
repuntan las edades perceptivas de los nifios que acuden a instituciones fiscales con una
diferencia entre dos meses a nueve meses. Constancia de forma es la sub area menos

desarrollada.

El promedio total de edad de desarrollo por debajo de la muestra en todas las areas es de
cuatro afios un mes en las instituciones fiscales y tres afios ocho meses en las instituciones

particulares.

2.3 Dificultad Especifica de Acuerdo al Sexo

Tabla 4: Dificultad en el Desarrollo Perceptivo de Acuerdo al Sexo

MUJERES VARONES

PE%%'ELDTT\?A FRECUENCIA % FRECUENCIA % B(I?:TlébL(T:(A)B‘
Sggf\z/%%gf " 30 47% 34 53% 64
EIISSFRQ,IL\A llzl\(l)'?\%gN 18 49% 19 51% 37
I(;:glgll\s/l;ANCIA DE 15 56% 12 44% 27
EE?SCFLXEFOS = 20 63% 12 38% 32
ESPACIALES 3 509% 3 50% 6

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.



Calle Arévalo. 19

En cuanto a dificultades especificas de acuerdo al sexo, la tabla cuatro muestra que en

coordinacién visomotora y discriminacion figura fondo los nifios registran mayor incidencia

de dificultad, mientras que en constancia de formay posicién en el espacio las nifias exhiben

mayor frecuencia de problemas. Con respecto a esta Ultima habilidad existe una diferencia

de 8 puntos en las nifias con respecto a los nifios que representa el 63% de poblacién total

con dificultad en esa habilidad.

Grafico 5: Dificultad por Habilidad Perceptiva y Sexo

34

MUIJERES VARONES

B COORDINACION VISOMOTORA  m DISCRIMINACION FIGURA FONDO
u CONSTANCIA DE FORMA m POSICIONES EN EL ESPACIO
M RELACIONES ESPACIALES

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

Se aprecia una linea constante de desarrollo acorde a los resultados globales presentes en

las variables comparadas: coeficiente perceptivo, habilidades perceptivas

institucion.

y tipo de
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2.4 Rendimiento académico de los nifios y nifias de los primeros grados.

Tabla 5: Frecuencia de Calificaciones Obtenidas por los Nifios del Primer Grado de

Educacién Basica

ALCANZADO EN PROCESO INICIADO
F % F % F %
INSTITUCION
EDUCATIVA 33 66% 16 32% 1 2%
PARTICULAR
INSTITUCION
EDUCATIVA 38 76% 11 22% 1 2%
FISCAL
TOTAL . . .
GLOBAL 71 71% 27 27% 2 2%

FUENTE: Test de Frostig aplicado en centros educativos de Azogues
ELABORACION: Calle, M.L.

De acuerdo a la actualizacién curricular del primer grado de educacién general basica emitida
por el Ministerio de Educacion del Ecuador en el afio 2010, el rendimiento académico de los
nifios de este grado se expresa de manera cualitativa y se orienta a observar el desarrollo
integral del nifio, registrando la progresion de las destrezas con criterio de desempefio en los
dominios centrales de cada area curricular correspondiente al primer nivel de programacién
establecido en los estandares de calidad educativa, empleando para ello las variables:
alcanzado, en proceso e iniciado, que indican en que parte del proceso se encuentran los

pequefios.

La tabla anterior recoge el aprovechamiento en torno al eje de expresidon verbal y no verbal,
y muestra un total global del 71% de la muestra con un rendimiento académico alto
(alcanzado), un 29% de aprovechamiento que indica problemas de desarrollo, pues las

destrezas no se han consolidado adecuadamente.
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CAPITULO 3

DISCUSION

Los resultados de este estudio permitieron determinar el desarrollo de la percepcion visual
en la prevencién de problemas del aprendizaje al documentar la presencia o no de
dificultades perceptivas que presentan los estudiantes de primer grado de educacién general
basica de escuelas fiscales y particulares, mediante la aplicacién del test de desarrollo de la

precepcion visual de Frostig.

En tal sentido, se analizaron los resultados globales del coeficiente perceptual, ubicandolo
dentro de los parametros de desarrollo normal establecidos para la edad en un porcentaje

total del 91%, lo cual indica que existe un 9% de nifios que presentan problemas perceptivos.

Al comparar los coeficientes perceptivos por tipo de institucién educativa, los resultados
mostraron que si bien los nifilos que acuden a escuelas particulares se ubican en mayor
porcentaje en el centil 25-75, los nifios que acuden a escuelas fiscales presentan un
coeficiente sobre los 110 que superaen un 16% al observado en primer grupo, lo cual

marca la diferencia, posicionando a las instituciones fiscales por delante de las particulares.

Marian Frostig indica que los nifios con un coeficiente perceptivo por debajo de los noventa
presentan algun tipo de retraso u otras complicaciones que deben ser evaluadas
adecuadamente. Dicho coeficiente por si solo muestra una constante general del nivel de
desarrollo; sin evidenciar de manera clara y precisa las dificultades presentes, por ello fue
necesario explorar cada una de las habilidades, estudiando por separado los resultados
obtenidos para analizar la incidencia y determinar cual es la habilidad perceptiva que

presenta mayor dificultad.

La tabla uno registra el porcentaje de frecuencia observada en cada sub area. De esta
manera, los datos reflejan un alto indice de desarrollo en cuatro areas, percepcion figura
fondo, relaciones espaciales, constancia de forma y posicién en el espacio, estableciendo
que la percepcién de relaciones espaciales es la habilidad con 94% de frecuencia de nifios
sin dificultad, con un promedio de edad perceptiva de seis afios cinco meses. La misma tabla
prueba la existencia de dificultades en todas las areas, que si bien no supera el 50% del
total de la poblacion, debido a que los nifios objeto de estudio se encuentran en una edad
critica donde se evidencia un alto nivel de maduracién de estructuras perceptivas y
cognitivas. A pesar de ello las dificultades presentes en los estudiantes constituyen un
porcentaje significativo, en este sentido se estudid cada habilidad perceptiva a fin de

determinar sus causas e incidencia en el aprendizaje.

De este modo la coordinacién visomotora se ubica en el primer lugar con una frecuencia de
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dificultad del 64%, y un promedio de edad perceptiva de cuatro afios dos meses, la
discrepancia que se da entre la edad visomotora y la edad cronoldgica, sucede
principalmente porque en la practica diaria se observa que las docentes de los primeros
grados de basica se saltan varios procesos de desarrollo psicomotriz, y escolarizan al nifio,
sometiendo su practica educativa al llenado de hojas, despojando al aprendiz del proceso
natural del desarrollo y maduracion, evitando la comprensién del mundo que le rodea desde
la experimentacion y manipulacion de lo més cercano que es su cuerpo hasta lo mas apartado
gue es el espacio gréfico, suscitando mas adelante problemas de aprendizaje en torno a la
escritura. Este bajo desarrollo se evidencié al evaluar a los nifios y observar la falta de
precisiéon en los trazos de lineas rectas mismas que presentan bifurcaciones, espacios en
blanco, asi como trazos angulares ocasionado por el constante levantamiento del lapiz
debido a la falta de control simultdneo entre ojo — mano y la incorrecta prensién del lapiz.
Vale la pena anotar que al informar sobre los resultados a las docentes se observé que existia
un desconocimiento sobre la deteccion de dicho problema, sin embargo, éstas informaron
que ya habian sido alertadas sobre la existencia de alguna dificultad en ciertos estudiantes,
lo cual se reflejaba en el rendimiento académico de los nifios que presentaron problemas en
la aplicacion del test de Frostig, por ello se afirma que el desarrollo de la percepcién visual
incide directamente sobre éste.

La discriminacion figura fondo presenta un 37% de frecuencia de dificultad, ubicandola en
segundo lugar, con un promedio de edad de cuatro afios situando al nifio en el estadio pre
conceptual definido por Piaget. Los problemas observados giran entorno  a la aplicaciéon
del sub test Il b, y la ejecucion de los numerales 6, 7y 8 , debido a la inmadurez que
evidencia centracion, caracteristica propia de la etapa pre conceptual que lo hace incapaz
de percibir una imagen dentro de un fondo y cambiar rapidamente de figura a fondo
sucesivamente, es decir carece de flexibilidad, lo cual despoja al infante de pre requisitos
que potenciaran nuevos aprendizajes en torno a la escritura y lectura ya que cada grafia en
un momento serda figura para acto seguido convertirse en fondo. Nuevamente se apunta hacia
el docente como aquel que coadyuva a que la dificultad no se supere de inmediato, pues
éstos se limitan al espacio gréafico y restringido evitando involuntariamente el trabajar en la
manipulacién de objetos en torno a la clasificacion, seriacion y formacion de patrones; a decir

de ellos mismos por la presion de terminar oportunamente los bloques curriculares.

Si bien constancia de forma ocupa el cuarto lugar con un indice del 27% de dificultad, vale
resaltar que es en esta habilidad donde la moda se sitta al mismo tiempo en dos afios, seis
meses Y tres afios seis meses, estableciendo un promedio de edad en tres afios seis meses,
siendo el mas bajo, con una diferencia en promedio de un afio y medio con respecto a la
edad cronolégica de la muestra, convirtiéndose de esta manera en la habilidad que mayor
inmadurez presenta. El problema se debe principalmente a la falta de estimulo en cuanto a
atencién y concentracion, que junto a la sensopercepcién y motivacion se constituyen segin

Azcoaga en los dispositivos basicos necesarios que generan condiciones 6ptimas para el
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aprendizaje escolar, por ello los docentes deben emplear eficientemente las estrategias

metodolégicas de modo que no se aleje al nifio de la manipulacion y la experimentacion.

La percepcion de posicion en el espacio muestra una frecuencia del 32% de dificultad y un
promedio de edad perceptiva de cuatro afios un mes, ésto se presenta evidentemente debido
a la falta de madurez para percibir la orientacion correcta de objetos, lo cual le impide
reconocer las posiciones que ocupa un objeto en el espacio, resulta incobmodo hacer hincapié
en que la préactica docente no se ocupa de estos problemas, ya sea por desconocimiento o
por lainadecuada planificacion de destrezas, en la que se utilizan Gnicamente metodologias
gue alejan la construccion del conocimiento desde la experimentacién con su cuerpo en un
proceso espiral de desarrollo. Es menester que los profesores tomen conciencia sobre la
importancia del desarrollo de esta habilidad pues los nifios con este retraso mas tarde
tenderan a confundir las letras: p-, b-d, u-n; los ndmeros: 6-9, 5-2, etc., dificultando el

aprendizaje de la lecto-escritura, ocasionando problemas de aprendizaje y bajo rendimiento.

Comparar Yy establecer correlaciones entre las variables fue uno de los objetivos de
investigaciéon. En este sentido se contrasté el desarrollo de habilidades perceptivas por tipo
de institucién educativa, los datos obtenidos indican que las escuelas particulares registran
mayor incidencia de dificultad en cuatro habilidades: Discriminacion figura fondo, constancia
de forma, posicion en el espacio y relaciones espaciales, lo cual se atribuye a dos factores;
por un lado a la falta de madurez y retraso en el desarrollo viso perceptivo puesto que las
edades perceptivas de las escuela particulares registran un promedio de tres afios ocho
meses inferior al que se observa en las escuela fiscales. El otro factor se atribuye a la falta
de estimulacion y utilizacion de estrategias inadecuadas por parte de las docentes, ya que los
programas de capacitacion masiva brindados por el Ministerio de Educacion no dan cobertura

a las instituciones particulares.

El grafico cuatro muestra ademas que las instituciones fiscales registran un alto porcentaje
de frecuencia de dificultad en torno a la coordinacién visomotora que supera notoriamente a
los encontrados en las escuela particulares, lo cual se debe a decir de las maestras a la
presion por terminar los bloques curriculares en los tiempos definidos, olvidando que el nifio

del primer grado requiere de un desarrollo global que involucre todas las areas.

Al abordar las dificultades perceptivas de acuerdo al sexo de la muestra, los resultados
obtenidos corroboran los estudios de las neurociencias que indican que la organizacion
funcional del cerebro femenino y masculino difieren, no como una evidencia de superioridad
entre uno u otro sexo, sino mas bien como muestra de especializacion de ciertas estructuras
anatémicas, factores hormonales o psicosociales. De este modo los resultados de la
poblacion masculina en cuanto a posicién en el espacio y constancia de forma al rezagar a
los resultados de las nifias verifican que la capacidad espacial de los nifios es superior debido
a factores hormonales propios de la testosterona que mejora la memoria espacial y al

desarrollo especializado de ciertas estructuras cerebrales ratificando lo indicado por Garcia,
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E. (2003) quien afirma que “los hombres superan a las mujeres en determinadas tareas
espaciales, como en aquellas que implican hacer girar mentalmente un objeto ya que las
hormonas sexuales no sélo transforman los genitales, sino también condicionan los

comportamientos, al modificar la estructura neural del cerebro ”.

Revisando la frecuencia de calificaciones de los estudiantes de los primeros grados, se puede
advertir que el rendimiento académico a nivel general es alto, el 71% de la poblacion registra
un desempefio académico Optimo con dominios alcanzados en la adquisicion de destrezas
con criterio de desempefio en torno al eje de expresién verbal y no verbal. El 29% de la
muestra registra alguna dificultad en su rendimiento académico y el logro de destrezas, lo que
coincide con los datos obtenidos del test de Frostig, observando una linea constante de
desarrollo en concordancia con los coeficientes perceptivos obtenidos, comprobando que un
coeficiente perceptivo normal afecta de manera positiva al aprendizaje y al desempefio de
los estudiantes, demostrando de manera proporcional que a mayor desarrollo de la
percepcion visual, mayor rendimiento académico y por ello menor incidencia de dificultades
de aprendizaje, dando validez a la hipé6tesis del presente estudio ya que los indices
detectados en torno a las dificultades perceptivo visuales, evidencian la presencia de
dificultades en el aprendizaje reflejadas proporcionalmente en rendimiento académico de los
ninos que asisten a escuelas fiscales y particulares de la ciudad de Azogues, estableciendo

correlacion directa entre desarrollo perceptivo visual y rendimiento académico.



Calle Arévalo. 25

CONCLUSION

La presente investigacion ha comprobado que la percepcion visual es un buen predictor
del aprendizaje, los resultados han evidenciado que un coeficiente perceptivo normal afecta
de manera positiva al aprendizaje y el desempefio de los estudiantes. De este modo, los
problemas del aprendizaje y rendimiento académico se correlacionan directamente con las
dificultades de la percepcién visual, lo cual se aprecié al cotejar los resultados de las
calificaciones de los nifios, con la edad perceptiva obtenida de la aplicacién del test de
Frostig, observando siempre una linea constante y dependiente de desarrollo entre estas

dos vertientes.

Se detectd que todas las areas perceptivas presentan dificultades que varian entre si en
mayor y menor grado, por ello es necesario tomar medidas que se encaminen a desarrollar
la percepcion visual en los primeros grados de educacion basica, para que el nifio alcance un
perfil adecuado que le ayude en el proceso de adquisicion de la lectoescritura en los afios

siguientes.

La percepcion visual se ha visto que es un proceso psiquico que se desarrolla en virtud de
la maduracion de las estructuras que participan en ella y también de los estimulos que la
refuerzan y activan, es decir intervienen factores fisiolégicos y de aprendizaje. Desde esta
perspectiva, un condicionante clave para el desarrollo de la percepcidn visual es la adquisicion
de ciertas capacidades madurativas como: motricidad, orientacién espacial y coordinacién
6culo manual que cimientan los aprendizajes posteriores, habilidades que pueden ser
estimuladas desde la experiencia agradable con instrumentos facilitadores de la percepcién

en condiciones adecuadas y ambientes estimulantes.

Entonces, al ser la percepcidn un proceso cognitivo que la experiencia y la practica pueden
potenciar, es susceptible de ser aprendida y desarrollada mediante el entrenamiento. En tal
razén, los docentes, son los llamados a crear las condiciones necesarias que provoquen
desarrollo y maduracién, utilizando metodologias que generen estrategias acordes a la edad
de los nifios pequefios para que no se salten y se olviden procesos que facilitan el
aprendizaje en esta etapa basica, buscando su maximo aprovechamiento ya que esta edad
es la mas adecuada para su potenciacién y desarrollo. Superado este periodo piagetiano, la
percepcion dejara de actuar de la misma manera debido al paso a otra etapa de desarrollo
que conlleva la utilizacién de otros componentes cognitivos, por ello en el primer grado se

debe optimizar y sacar su maximo provecho.

Para conseguir este propdésito los docentes deben ser capacitados en torno a estas tematicas
para que conociendo las didacticas especificas, procesos cognitivos y problemas del
aprendizaje puedan instaurar en el aula metodologias que inviten al nifio a aprender jugando,
proponiendo al cuerpo como el principal recurso a través del cual el estudiante experimentara

y vivenciara la realidad objetiva para comprender el mundo que le rodea. De esta manera
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serd el propio docente quien comprendiendo el funcionamiento de cada &mbito de desarrollo
haga posible que las necesidades educativas no se conviertan en problemas de aprendizaje
gracias a la oportuna prevencion e intervencion didactica que favorezca el aprendizaje
individualizado. De esta forma el docente tendré la responsabilidad de potenciar el desarrollo
holistico del alumno mediante la planificacion acertada y oportuna que contemple la
individualidad, el estilo y ritmo de aprendizaje de cada estudiante para que generen objetivos

y acciones atendiendo a la diversidad.

Si  bien la lectura y escritura inician su proceso de aprendizaje en el segundo afio de
educacion bésica, la investigacion pone de manifiesto la problematica que se suscitara en
los afios posteriores de no alcanzar el nifio el desarrollo perceptivo 6ptimo para su edad,
presentando varias deficiencias que seran motivo de frustracién y se convertiran en el primer
fracaso escolar del individuo que se extendera a otras areas curriculares y se vera reflejado
en su rendimiento académico. Por ello se recomienda a todas las instituciones educativas
realizar una deteccion general para identificar disturbios en la percepcién visual de los nifios
del primer grado, con la finalidad de prevenir y tratarlos antes que inicien el aprendizaje de
la lecto escritura y mejorar de esta manera su desempefio, evitando que los problemas de

aprendizaje ligados a su falta de desarrollo desemboquen en bajo rendimiento académico.

Finalmente, debo anotar que esta investigacién ha permitido confirmar que el desarrollo de
la percepcién visual incide en el aprendizaje y por lo tanto influye en el rendimiento escolar,
confirmando algunos postulados tedricos sobre las dificultades del aprendizaje en los que se
apoyo el presente trabajo. Al mismo tiempo ha posibilitado reflexionar sobre la importancia
de desarrollar las habilidades perceptivas en el primero de basica, un grado clave en el que
los nifios atraviesan por un periodo sensible de maximo desarrollo, en el que se sientan las
bases para el aprendizaje de los afios posteriores, por ello se debe insistir en estimular la
investigacién en torno a la deteccién temprana de problemas de aprendizaje para que sean
atenuados desde el inicio de la vida escolar por medio de la intervencion oportuna en el aula,
y se contribuya a que la felicidad, suefios y anhelos de los nifios no se vean truncados por

las dificultades de aprendizaje que degeran en fracaso escolar.
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ANEXOS

Test de desarrollo de la percepcién visual de Frostig.

Normas de aplicacién

2.1, INSTRUCGCIONES GEINERALES

La persona que vaya a apligar el test de
Deasarrollo de la Percepcidn Visual, con fines
ce diagndstico o de orientacidn, debe estar
completamente famillarizacda con las insStruc-
ciones da aplicacidén ¥y poseer un buen conoci-
miento de los elementos de la prueba. Tame-
bidn es preciso gque domine los criterios de
correccidn, porqua no es poesible apreciar Ia
importancia de las instrucciones sin conocer
in forma en que se puntida cada elemeanto.

Un modo de informarse adecuadamenta de
la prueba consiste en leer las instrucciones,
aplicdrsela a s{ mismo y realizar deapués la
correcclidén estudiande los erToras cometidos »
los que no se han cometido. Conviene, ada-
m™méds, hacer algunas aplicaciones experimenta-
les a nifios de diversas edades, comenzando
por los mayores.

Es aconsejable gue la aplicacidn se lleve &
cabo por un psicSlogo con experiencia, pues
aunque ne se trata de una prueba tan compti-
cada como, por ejemplo, las Escalas de Wechs-
ler, al ir destinada a nifies pequenos requlere
que el examinador tenga conocimientos ¥
experiencia suficiente para establecer con el
sujeto una ¢comunicacidn efectiva. La validez
de los resultados depende, en gran medida, det
grado en que se manteng:n el interés del nifio
durante la realizacidn de la prueba.

En las clases de Educacidn Indantil, sélo se
procederd a la 2plicecidn colectiva cuando los
sujetos hayan asistido a la escuela un mdnibmo’
de dos semanas y hayan desartollado algo el
ndbito de trabajar en grupo, pues de otro médo
ios resultacdes no tendrfen mucha validez ol
proceder de sujetes un poco ansioses y aigoe
traumatizados por su entrada en la escuela.

Cuando se apiica la prueba de forma colec-
tiva, 25 necesario tener en cuenti M edad de los
sujetos para establecer lQs grupos. Con niflos
de tres a cuatro anos el grupo mdximo estard
formado por dos niftos; de cuatro a cinco afos,
grupos de dos a cuatro niflos; de cinco a seis

En casos de niflos gque presenten alteracio-
nes o deficiencias graves, fa prueba debe ser
aplicada siempre por un psicélogo experto y
de forma individual. ' N

El examinador wvigilard cuidadosamente
para que los nifnos no comiencen a trabajar
antes de tiermmpo ¥ para dus dejen: el lapicero
sobre la mesa. después ¢e termainar cada ele-
mento. .

Sucede a veces gque muchos niftios, qQue
parecen haber comprendide las instrucgiones,
no las respetan {algunos, por ejemplo, colore-
an los dibujos).:En ests caso, el exarninador .

ies recordari las instrucciones, pues, Si Estas

afios, grupoes de oche a ciez nifos; de ssis o
siete afios, grupos de diex a quince nilos.

Al comenzar €l exarnien conviene tenec en
cusnta’las siguientes recomendaciones prdcti-
cas:

— Colocar a los nifios sufictentemance dis-
tonciados para evitar que coplen.

- Rellenar previamente los datos que se
solicitan en la portadia dal Ejemplar de (o
prueba. Cuando se trata de nifics mayo-
res pueden hacerle por s mismos.

— Aplicar las pruebas en el orden Que se
presentan.

— Hacer una pausa de cinco o diez minutos
durants la aplicacidn (esto a=s especiai-
mente necesario en los curses de Educa-
cidn Infantil, ¥ opcional en cursos supe-
riores).

En las aplicaciones celectivas, las instrue-
ciones .especificas de <ada subtesat deben ser
estrictarmente respetadas. Se pueden repstic
cuantas veces sea necesaric, principalimente
cuando se trata de sujetos de corta edod; pero
no moédificarlas, completarias ni comentarlas.

En las apliczciones Individualaes, las ias-
trucciones se pueden dar de una forma mids
flexible. S5t el axaminacior observa que el nifto
bha comprendide blen las instrucciones, pueces
omitir las repeticiones y demostraciones. En
ningun casc dard ayudas particulares o ins-
trucceiones complementarias.

Cuando se trata de nifies con deficiencins
fizicas o mentales, o que brt_:gsen::.\n Ernmbo TS
de comporinmiento, la aplicacidn de o pewelrn,
serd necesacdamente individual: -

Si se aplica a sujetos sordos, ge procederi
por medic de mumica ¥ se pueden utilizin algu-
nos ejigmples complementarrios.

no se cumplen, la prueba no serd walida. Esta
es una de las causas que cbligan a establecer
grupos pequeiios o a utilizar iz ayuda de otra
persona. ) - .

* El nifio debe trazar todas las lineas que se
solicitan de izquierda a derecha, sin tener en
cuenta que sea diestro © zutdo. Esta regla debe
imponerse a todos los sujetes ¥ recordérsela

cuantas veces sea preciso. . - R

Los lapiceros que se entregan 3 los sujetos
estiran afilados y cuando la prueba exige que
se utllice un color determihadb. el examinador,
comprobard que todos los sujetos han tomado.
el que se les ha indicado. -

2.2, INSTRUCCIONES ESPECiE‘ICAS

Después de situar gonvenientemente a los nifios, se entrega a cada uno un ajemplar de la prue-

ba'y dos lapiceros, unc negro y otro rojo.

Una vez hecho esto, se-dice:

~Os he dado a sada uno un lidrite comoe édsite (Mo_s-ra_q). Con ellos varmos a hacer
- Funtos algunos juegos.’ Escuchadme con atencicn y haced o gque yo OF diga. Cuando oF

auvise, tendis que abrir et tibrito, todos
Fuego todos o la vex (1), v cada ves gue

sobre lo mesar.

al mismo tiempo, ¥ comenzardis cada Tmuevo
termindis un juego dejardis vuestro lapicero

SUBTEST I:: Coordinacidn visomotora v -

Durante la realizacidn de esta prueba, los nifios suelen levantar el ldpiz del pa.pel._, aunque se les
haya adverddo que no pueden hacerlo. Paxa evitar que esto siceda, el exa:n.i.nadp_r explicard que Ano se
debe levantar el lapiz del papel haciendo demostraciones en la pizaJTa, ¥ reper.i:r esta obsew_acxén al
comenzar cada uno de los elementos. De todos modos, el levantar el ldpiz del papel se= penahzg. sola-
mente cuando el irazado presente interrupcicnes o Angulos agudaos. (Véase 'Correcc{én").

Mo se debe permitir gue el nifio gire el cuadernillo para trazar las ve@cﬂﬁ_como si fueran hori-
zontales © a la inversa. Cuando el nitio Insista en hacerlo, a pesar de 1a advertencia, se toma niota ¥y no
se le concede puntuacidn por el elements o elermmentos contestados de esta forma.

Cua.n';la el r\iﬁ;). aungue se le ind.iqﬁe que no puede hacerlio, trace las lineas de derec_ha‘a. izquier-
da y de abajo a arriba, se le repetird que no pueds hacerlo asi, ¥ Si a pesar de esto, continaa hacién-

_dolo, se toma nota de =llo, pero no se penaliza

1a ejecucidn.
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1. Ratén .
Tomando el cuademillo, el examinador dirni:

b ricd viestyo LLbrilo por fa prirmera pragitea, oo yo Lo ega (MOSTRAR). Agu i ey
w7t TERLSTL (SENALAR) ot prasilic (RECORRER CON Bl DEDO, DE IZQUIERDA A DERTCHAD &7 12riee gedfo-
tex (MOSTRAR). Varmos a dibujar wria fneo para mosirar eodmo puéde Hegar ef rabon Jieestae
la galleta sirn detenarse en el catrino i tncar las paredes del pasiilo. Mirad cdrmo o liago
0 (SE HACE LA DENOSTRACION EN LA PIZARRAJ. AROTE vOSOLros vais & hacer o misrrag. Torriad

e veestTo {apicero Mnegro (COMPROBAR) ¥ marcad con & el cavrvirno gque tigng gque saguir =t
ralgn para llegar a io galleta, teriiendo cuidado para no tocar las paredes. Trazad wna
linea bien recita y no levantdis el lapicero del papel. ;Corrienzad!-.

, Se vigila la realizacidn de los nifios. para comprobar que hacen lo que se les ha pedido ¥ que no
levaritan €l lapicerce del papel hasta el final del recorrido. Si algian nifio, despuds de realizar este pomer
elemento, quiere ':_orregj:lo ¥ pide una goma de borrar, se le dira que no puede hacerio ¥ se aclarars,
dirigiéndose al grupo, que los trazos deben hacerse con muche cuidado, pues no se pueden corregic

2. Casas
El exarninadeoer, mostrando su cuadertiillo, dird:

~cAgLed fzay wwna casa (MOSTRAR) ¥V aqui hay oera {MOSTRAR). Cuarndo o os o diga,

Lomargis el ltapicero Negro iy (razdréis una finea que vaz/a dasds wlad casa @ o otra por

— &t ceniro del camine, it focar (05 dbordes I, sobre todo, i (evander ¢f lapfcero. ;Cormert-
EL- 2 280N

CTomprobarc q_u;e los sujetos cumplen ias instrucciones ¥y al Gnal dejan el lapicero en la mesa.

3. Arboles  ——

El examinador, mostrando su cuademillo, dice: N
wAROTE VEIROF a T paT 25L8 CavriTed (SENALAR) Dae un drbol a otro. Id por el geriiro
del camino v no levanidis el lapicero nii o5 wvolvdis atrds. jComen=zad! -, B

4. Coche ¥ garaje .-

El examinador, mostrando su cuadernillo, dige:

- .

wESr0 25 wurt enche (MOSTRAR). Vosotros, con vuescre tapicero, fendis que senalar of

camririd gred Liené que recorrer el doche para llegar al garaye. No o5 salgdis de la carrete-

ra. (Se puedes aricdi N levartdls el ldpiz i o5 voludis atrds™). Tornad vwestro lapice-
TO Y JCOTETLEEEL -

En este punto se detiene la prueba para los nifios de cuatro afios {es decir, para los que adn no
hayvan cumplido los cinco). Se continda con ellos en el elemento namero &.

&. Nifios — ) : ‘ .
El examinador, m’osl:ra.ndé su cuademmdlle, dice:

wAgut hay dos amigos (Mo&'rﬂ.z.ﬁ). La nifta va hacie el nifo. ‘Vosotros ma'r‘ca:-réis
con vuestro tapiberb. sin detenernos, el caming gus tigne gue s‘sg—,u'ir. avanzando siem-
‘pre por el centro; es decir, enire las dos linaas. (Se puede afiadir: "No levantdis el lapi-
cero ni volvdis atrds ). .

4. Linea curva —

cAhoTa vamos a pasar la pdgina; hacedlo comoe yo CMOSTRAR). ESte e5 otro juego
que se parece al anteriors. .

El exarninador, mostrando su cuadernillo, dice:
Sy .

con vuestro lapicero, vais a sefialar cdmo se
sin toear lof bordes. Comenzad agui, en la
(SE PIDE A LOS NINOS QUE SENALEN
MINAR). Tomad, vuestro lapi-

«ESto es una carrglera i vosolros,
puede ir de un axtremao a otro de ella,
izgquierda (MOSTRAR), ¥ deteneos aqut, en el olro exiremo.
SON EL DEDO DONDE TIEMEN QUE EMPEZAR Y DAONDE TIENEN QUE TER
cero y jcomenzadis.

7. I...:'.'n_ea. onduwlada ——

El examinador muestra su cuademrille diclenda:
;M irad aste camino con curvas. Tendis que recorrerie con el lapicero, come hi.c_.-is-
teis antes. Tomad el lapicero vy jeormenzadis, - .

8. Linea guebrada ——

-za.g (MOSTRAR). Tendis gque recorrerle com cuidea-

wAhora, mirad este caminod en Tig ”
do, igual que hicisteils con los anteriores. Tomad el lapicero ¥ jcomenzad!s.
e~ Para los nifics de cuatro afics se detiene la prueba en aste elemento ¥ se pasa al subtest IL

9. Balones

S; comienza haciendo la demastracién en la pizarra y se contintia en el cua_ﬂernillo_ A——
VoY & repasar este linea bianca comn una itiza 1oja (MOs-
acer lo misTo ern vuestros cuadernillos. Tomad
& la linea megra sin deteneros, 5 voluwer
iz Y jcomenzadis.

«Miradmme con atencidn:.
TRAR ¥ HACERLO). Vosolres tendis que he
vuestro lapicere 7070 (COMPROBAR) ¥ TEPASA
atrds v sin levantar el ldpix del papel. Tomad &l idp
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LO. Puntos e

eAfora, pasad la pdgina (MOSTRAR). Esto e5 un juege parecido a los olros. Mirack
estos punios (MOSTRAR). Vammos a lrazar una limea que vaya de wrt punie a olro sin dete-
nernes ¥ §sin pasarnos Mirad como 0 hago ve (SE HACE LA OEMOSTRACION EN LA PIZARRA)D.
Trazo una [inea derecha, gorienzo er. esie punio y ‘no me pasao de este ofro, rni me paro
e el camino. ARorg Tirad VUesLros cuadernillos. ;Veis a3tos Pl ios? (COMPROBAR).
Tendis que trazar una linga de uno a 0Lre coTMo Yo lo he hecho, Tomad vuestro lapicero
negTo v jeemenzad! No os paséis del punito Yy o tevantéis el lapicero dal pape&'».

El examinador insistird reiteradamente en 1a. necesidad de camehza.r ¥ ter.;mj.nar el trazaclo jus-
tamente en los puntos.

1l bscellu --
El examinader, mostrando su cua.dern.ulc,'d.iri:' -

wAhora, mirad estas dos esireilas. Ténéi.s que trazar wuna linga MmUYy derecha que
vayae de wna a oire, como habdis hecho con los puntos. Tomad vuasiro lapicero ¥ /COTNETL:

zadf Vo o5 olviddis de que hay que comenzar JFusto 8m uUTUE estrelie y acabar justo en la
otras, . . ) o

12. Peras B

wAhora, mirad estas dos peras (MOaSTRAR), serlalar con el dedo umno Y despuds lo
otra. Tendis gue trazar una inea muy derecha que vaye de una a sira, sin deteneriios.
No levantdis el lapicero del papel. Tomad =L lapicero ¥ jcomentadin.

El examinador comprobard que los nifios no giren su cuaderno 90° para hacer el trazo horizon-
tal. Si esto sucede, se vueive a goiocar el cuaderillo en posicidn noymal.

¥
13. Arboles f
wAgut Aoy dos drholes. Tyazad wno linex de wrio a otro, comn cuidado pard no prse-
ros. Recordad las reglas del Fueyo. Tomard vUestTo taprcere v icomenzad..

14. Dos puntos .-

«E'rn esta ocasidn hay dos purtios (MOSTRAR). Tocad wuno de ellos con el dedo. .. Tocad
el otro... Tenéis que trazar wna linea mMuy derecha de un punéo a oiro. Terned cuidadn
PATG COMLANZAT ju.s'ta er. el primer purniio (MOSTRAR EL SITUADO A LA IZQUIERDA) ¥ terrninar
Fusto en el segundo (MOSTRAR El. DEL LADO DEREGHO). Np 05 pareis. Tomad vestro {opice-
O Y icoTnerzaclie. -

15. Tres puntos R A -

«En esta aga.sio’n hay (res punios (MOSTRAR). Tocad comn wuwesiro dedo el primero,
tuego el segundo y luego el Ltercero, como hRago Y0 (TOCAR LOS PUNTOS SUCESIVAMENTE TENDO
DE IZQUIERDA A DERECHA). Ahora Lendis gque trazar cov wuestro lapicero una linea muy
derecha gue vaya de esie punto a Esie y luego a éste (MOSTRAR SUCESIVAMENTE LOS TRES PUN-
TOS, SIEMPRE DE IZQUIERDA A DERECHA), sin levantar &l lapicero. Eeocecdd las ifneas muy dere-
chas. Tomad vwesiros lapiceros y icomenzadis. s : -

-
16. Tres puntos I

«En esta ocosiomn también hay tres punios. Tocad con vuesiro dzdo cada unc de
cllos (MOSTRAR PARTIENDD DEL DE La IZOUIERDA ARRIBA, HASTA EL DE LA DERECHA AB8ATO). Ahora

(razad las lineas desde sl primero al segundo v fwego al tercero, como habéis hecho
antes. Towmad vuestro lapicero y jcomenzadix.

Es ind.'xspen:sa.bl.e que cl,exg.rﬁinador haga cot:nprender a los nifios que tienen gue trazar las line-
as comenzando siempre en el lado izquierdo, para ir hacia el derecho, tanto, £i estan los puntos en la
parte de arriba ¢ enla de abajo de 12 hoja..- . : :

SUBTEST I: Discrlmi.na.z:iéﬁ figura-fondo

Al comenzar esta parte de la prueba, se entregan a los sujetos cuatro lapiceros de colores (rojo,
verde, azul ¥y marrdn). £n esta aplicacién €l examinador utilizara las laminas de demostracién L a 7.

Las figuras de.las ldminas no se deben mostrar en la rmisma posicidn en que aparecen en la prue-
ba, sino giradas © invertidas. -

En cada caso, el examinador se asegurari de gque los sujetos estin empleando el lapicero del
color que les ha indicado, pidiendo, si es necesario, que se lo muestren antes de COManzar.

Después de mostrar cada una de ias ldminas se colocarid de modo que ne resulte visible.

1. Triangulo

cAhora UAMmos QG Jugar a otra cosa. Vamos a traicr deé descubrir wn dibujio.

. éSabéis cdmo es un iridngulo? Es asi (MOSTRAR L& LAMINA DEL TRIANGULO, CON EL VERTICE

HAGIA ABAJO. DESPUES DEJAR LA LAMINA ¥ DIBUJAR EN LA PIZARRA UN TRLANGULO EN LA MISMA POSI-

CION). Aho¥a yo voy a repasar este ridrngulo con una tiza azul ;Sabédis lo que quiere

- decir la pelabra repasar? ES dibugar otra vez un dibwfo que ya estd hecho, sin colore-

arto por deniro, pere siguiendo bien la linea. Mirad come lo hago o (SE REPASA LENTA-

MENTE EL CONTORNO DEL TRIANGULO CON UNA TIZA AZUL ¥ 5E BORRA EL DIBUJG ANTES DE QUE LOS
SUJIETOS COMIENCEN A TRABAJAR)S. .

Es indispensable que los nifios comprendan bien el significado de la palabra «re;;asar». Para ello
se les explicari tants CoOMMmMo sea preciso. ’
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wFabdis wisto como he repasads yo el tridngulo en la pizarrd. e levveilo CuLiaao

i £ - gueds un tridngulo
y ne hg levantiado la tiza de o pizarTae hasia el final. Ahora mirad: jueis 7
agret? (WIOSTRAR EL ELEMENTO | EN EL CUADERNILLO DEL EXAMINADOR)*>.

r i : A iacio es hacer
Bl examinador evitard seftalar la figura con un lapicero o con el_ <dedo; lo r:acsoz:;c::‘xa 1o pepaeer
un gesio c‘on la manoc que abarque todo el dibujo, para evitar gue el nifo lo tormu :

£t como yo fvice
wTorad vuestro apicero azul (COMPROBAR) ¥ repasad g%ft[ﬂ:,?mt:z;npr df;’da?
anrtes. Cuando termindgis, dejad el lapicerc sobre fa resa. é beis g2

iComenzad!s. 7
i c terminar, evitando
Es conveniente vigilar para qu; los nifios dejen el lapicero sobre la mesa al 1 .
asi que coloreen el dibujo.

2. Recéé.ngﬂxlo -

. wAbhora, mirad este dibiuio: €5 COTRO UL caja, s¢ ama TZ:::;;“E;QGS':::;ACRO“;
LAMINA PRESENTANDO EL REGTANGULO EN FOSICION HOR-(ZONTA.(.). Eﬂ. e‘.:::iﬂ O e rarein
[ MANGC EL ELEMENTO 2) Ray wna caja (uwn recta.ngutc.;') W T < 'g-;:zo)- e rtmmenis
que torar vuesirs lapicevo rojo ¥ Tepasar cor é:t_ f2=1 ca]a_‘_(el rec‘tang o) ._repa_sn”.‘a enie
la cajce (SE DEJA LA LAMINA DE OEMOSTRACION). Tenéis gue buscar o oy
tapicero rajo. jComenzad/e.

alabra rectinguleo, se utliza €sta en

Si el examinador estd seguro de que los ninos coru:?cen la.:;v
lugar de ccajas- 5

J .o
- z
Se aplica igual que el elemento 2, cambiando la palabra «r:&cté.ng!.u:o POr «CTuizs
bién el lapiz rojo.

: Se atiliza tam-

4. vlediz luna

ancde ias palabras «lunas o «media lunas v

Se aplica igual que los slementos anteriores, uci
empleando el ldpiz macedn.

S. Dos estrellas

- «Ahora, -pa.sa.d. ta pdging come o hago yo (MOSTRAR)».

winador clebe comprabar que I:odos.los sujetos traba._;:-n es:
illo para sefialar el elemento que tienen que n‘zso}ve:\y o
A hasta que les indique que pasen anJ. siguien :.! =
apicero del color que se’les indica. No se (ebe
eccién.

Al aplicar los elementas S ¥ 6 el exarr
el elemento adecuado. Urilizari el cuademm
asegward de que todes dejan el lapicero soboe -[:'1 mes >

i < i= los niftos utilizan e
necesario comprobar siempre que . pia
alterar el orden de presentacién de los colores, pues resulta Gtil en la

a lamd <cion y diciendo
Se comuienza la apliéacién de este elemento 5 presentando la la..nuna de demostra ¥ !

Mostrando la ldmina de demostracida cowrespondiente, clira:

«Esto es wna pelotas. (Cor nisios MAYOres se puads emplear las palabras «redor-
dels o wofrowion). )

Despuds, tomando [a otra la‘:nu;'za‘. clicd:

~Esto es wn huevo (0 wr sraln). En esta pdgina (MOSTRAR EL CUADERNILLO) m.;g pelo-
(_ Yy tas (ctrowlos, redoricieles); buscad todas las Gue poCdis encontrar i repasadics com, mies-
tro lapicero verde (COMPROBAR); no leridis rue colorearias, solamente repasar el dilree s,
Tenegd mucio cuidade y repasad solatreenis (os dibigjos da pelotus (circuios © redorde-
ies) comeo Es5ie (MOSTRAR LA LAMUNAD. jeomernirad! Recordad que no tendis GqUe repasar loy
Auevos (Gualos), sino solamernie las pelotas (crrouilos o redorideles) .

Es posible que

algunos nifios se detengan despuds cle haber repasado uno & dos dibujos. En ese
caso se cird; o

-

wMirad bien a ver cudnias pelotas poddis encontrors

sin presionarles demasiacig ba_r_a que encuentren el resto de los dibyjos ¥ sin demostrarles oque
no lo han hecho bien.

Cuando falte poco para terminar se dice: : . -
wCuando termiingis, defad el tapicero sobre la mesax.

Si algun nific necesita nuche mas tiempo que los demads, se le interrumpe y se pro-
sigue la aplicacidn.

I¥ (a) 2. Cuadrados

El examinador, presentande las liminas de demostracidn CUADRADO Y RECTANGULOD, civd:

«Esto es wn cuadrado (MOSTRAR). Fijaos en di: todos sus lados son tgeales. Esto es
NG caya Crecidngiuio) (MOSTRAR). 7 asto pdgina hay cuadraedos v cojas (rectingrilos) u
VOSOLTOS LANELS que BTConLrar (Ddas [0S RO raados gue poddis y repasarfos con vuestro
lapicero marron. No repasdis rmuds 7ue (0 cruadracdos,; Las cajas (reciidngiilos) no & Levrre-
poce las lineas ondwlndas ri lns deris consas; sdio lns cuqdrades. A ver cidntos oo
dracos poddis encoritrors. -

5i alguin nido se detiene demasindo pronto, se procede conie en el elemento anterior. Cuatclo
ayan terminade casi todos, se dice:

«Si lermindis, poned el lapicero sobra o wmas.

Ch) L. Circulos

,-’ . weodrce, prisccl e prei

irice cONRD Yo Lo Rogn (MOSTIRAR). Vivrnioy o segreir Bnoseariloy yodiprg-
aeles (cirewlos) vy cuadrados ... Thrmeac el (o rricers verde (COMPROGAR). Tendis que reposor finlos
tos redlondeles (pelotas o cireuwlns). Dilrujad solermenite gl borede, cormto arites. [Cormenzoaclss.

32
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i ¢(b) 2. Cuadrados

Las rdsmas instrucciones que para el TII b)) 1, pero cambiando «circula o redondel» por wcua-

drado= ¥ utilizando el lapicero marrédn. En este elementg IO (b) 0o sg presentan 1aminas de denvos-

tracicon. Conviene comprobar que el ajercicio de circulos ¥ cuadrados ha sido realizado en ambus par-
tes a y b.. - ) N .

SUBTEST I'V: Posiciones en el espacio

. Para aplicar esta parte de 1a prueba se le dejard al sujeto SOl JQE&E_ELEEE%EP negro.
~Varmos a pasar-la pdgina (AMOSTIRAR) ~-

El exarinador abririd la solapa, mosrard 1a 1Amina de demostracidn co@ dird:
, . .

\ 5

~Aliraed sstp.fila. de flechas. Hay unc que 1o a5 como Las otras, PoTgue estd vuelia
hacia otro lade (MOSTRARLAJ. Tenermaos que marcar la gue &5 diferernis, cte esta _forma (SE
FLAGE UNA CRUZ BN LA PIZARRA Y DESPUES 58 VUELVE La LAMINA PARA MOSTRAR LA FLECHA TACHADA)» -

Cuando se aplica Ia prueba a un grupo, &s preferibie dejar que sean los sujetos quienes localicen
la flecha diferente ¥ expliquen Por gué lo =s. Este sublest debe aplicarse tan rapidamente coimo sea
posible. . - . N

1. Mesas T~ - )

wMirad la primerce fFila de dibujos: son mesas. Tedas esidn bien colocadas, Mercs
T gue esid palas arriba. Marced cort wnag Criz la gue estd paltas arriboa. iMarcadlals .

:

T2 Gillas B

~aAhora mirad a :_;cg-u:;tdafila. de dibujos: son sillas. Casi todas asidn colocadas ert
ot misno sentido, péro hay una puesto al contrario.

Marcad GO WL CTRT la qree &St
ert Serilido cortirario. iAfarcadial~-. -

3. Luanas

Las mismas - instrucciones, sustituyvendo la palabra wsillas» por la palabra wluanasa.

4. Escaleras
L.as nismas instrucciones, empleando la palabra «escalerass.

e Para nifos de cuatro aflos se detiene la prueba en aste elemento ¥ S€ continta en ! subtest A A

S. Flores T .
—{— wAhora pasad la pdgina-.

Se presenta la lamina de dew\pst_racic’yn\::niﬁas»/\con la solapa extendida y se dice:
e a:}/[:,?a,d lex p‘r‘t'rn_ei'? niTia: dsto qrue estd antes de Lo raya (MOSTRAR LA NIFA SITUADA MAS
ol (sl I?RDA). Ahnrgj;_;aof.- er: estce filc da nivias: hay una eractamernie igual que ta pri-
quzer(..‘:;tgz r;t:l.:a Z..a.,.(?-a,a. ;t 7n.:1.sma lado. Buscadia Cuando la haydis encontrado, tendricis
I ; PP porviendo uwnra c.-v—u.z sobre ella, precisamenie sobre Lo gue estd mivando
acia el rrisrres iado que la primera (VOLVER LA LAMINA ¥ MOSTRARLAY, asts».

toet co::!.:;a;a;t 7uz}ra.d :.ru.esc:ra cuadernillo. Tiene aqui urna fila de flores CMOSTRAR). Serla-
e fo ecto la que escg =23 _ln. casilia de la izquierda (COMPROBAR) Iy despuds buscar
que sex exraGLaTrt, te igual que ésta y marcadia con una cruz. jMarcadia!l -

S8 'vfufiecos de nieve

4.

< f.as mismas nstracciones.

7. Balones

w Estos sorn unos balones con dibujos. Poned el dedo ,s‘ab‘r'e el primero... Ahora, bus-

cad airo baldn gque sea sexacéarm £ 2

ente igual gue ef prinero ¥ marcadio A 2 7
aciern -

WG CTUT COTE TUesiro [apicera. fMarcadiol s, X o st S

cAgui teniemmos unas cajas. Poned el dedo sobre la primera ¥ buscad ntra qQue sao

ewadtarrante igreal que la primera. 2867
B smasian I . Haced sobre elic una cruz cor vwestro lapicera. jilor-

SUBTEST V: Relaciones espaciales

Elemento 1 —

« Vi 4 . i £
) oS o pasar (o poaging (MOSTRAR). Mirad el dibujo de este Londo dz o i

CArOS ARR). Hay purntos iy wna linea. Seguid la linea con vuesire dado Al re, Lol
{OSTRAR ef ) ¥a 4
@ } - kY

-irias ern 6L hay pundios, pere no fa; X i

- T 7 _ < 4 tiner. Tormad vuestro lapice-

r_'a_ 1 abibegicral z.r.'nja‘ Lintea paro que ol dibujo de aste lndo de la phEgine Sea gxaciarrnerite

‘;7‘1”1!' qree ol dibign del otro tado. ¢ Fabéis cormmprendido? Hay que hacer una [ingo. s ol
L5147t liz estr Lo (MOSTRAR) Para que queds igual que este otro (MOSTRAR). sidrereeller! ~
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Elamento 2

«A_hora_., mirad este ofro dibigo: {MOSTRAR). Vais a traxar una linea en este lado
{MOSTRAR) de modo que haya dos dibujos exactarmente tgualess,

‘Cuando terminen se dice:

wPusad a ta. pd.gi‘n.a.- Siguieries,

Elementos 3,4; 5 ¥ 6 —

~Vais a hacer comn vuestro lap-écsv;o en este lado (MOSTRAR) un <idujo s::a.ccawisn.'.e
fgwal al gque estd en esie ot lado (MOSTRAR). .. jempezad/~.

Para nifios de cuatro afios se suspende la aplicacidn después del elemento nimers 4. Para quie-
nes hayan de continuarla (nifios de cinco o rmis afos) se les pide que pasen a la pagina siguiente al
finalizar 1os zlementos 4 v 6. .

Elemento 7 —
«Come veis, en esta pogina hay un solp dibujo a este.lado. Vosotros tendis qua
hacer oire exractamenze ITgieal en este obrw Lado (SESALAR)N; .

Aquf finaliza la prueba para nifics de cinco anfos.

Elemento 8 [

Se siguen las mismas instrucciones que &n el elemento anterior.

Cuadernillo

Ia

#

2
3
4

5
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TEST DE DESARROLLO DE Y. A PERCEPCION VISUAIL N ) 1 v ] ' l
NOMBRE ¥ APELLIDOS Ny 2 2 2 = B
LUGOAR DE NACIMIENTO 7; a3 3 a 3__-. ]
RESIDENCIA HABITUAL: . 4 P P "

] Dia 5 5 5 5 5 |

FECHA DE EXAMEN - 6| @ af bl

FECHA DE NACIMIENTO — —_—— . — T 7 7 7 c

EDAD B8 8 B a al «
OTROS DATOS: L hid
TNTELICENCIA ... . 10 10 10
ADAPTACION SOCTAL 11 11 11
RENDIMIENTO ES(‘,(‘ILAR. 12 12| 12
INFORMES MEDICOS .

i 13 13| 13
""""""""""""""" 14 LR 1t
EXAMINADO POR

16 15
RESUMEN DE PUNTUACIONES 16 16
- - o
SUBTEST 1 n [RE] v v —
- — - 18
PUNTUACION DIRECTA
EDAD PERCEPTIVA R OTAL _I i r ' l k
3
PUNTUACION TIPICA I rr Iy LA v
, COCIENTE PERCEPTIVO Total l

Test de desarrollo de la percepcién visual aplicado.
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