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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar el nivel de conocimiento
fonolégico de los nifios y nifias de 5 a 6 afios de las escuelas: del &rea urbana “Victor Manuel

Albornoz” y del area rural “Maria Carabajo”.

Es un estudio de tipo cuantitativo- descriptivo, se realizO mediante la aplicacion de la
“Prueba de Conocimiento Fonoldgico”, a una muestra de 68 nifios: 34 del &rea urbana y 34
del area rural. Esta prueba permitio determinar el nivel de conocimiento tanto silabico como
fonémico de los nifios, en las actividades de identificacion, adicién y omision en posicion

inicial, media y final en palabras.

Luego de la interpretacion de los resultados, se pudo determinar que el 97,1 % de los nifios
de las dos escuelas objeto de estudio, obtienen puntajes “muy bajos” en el nivel global de
conciencia fonologica. Respecto al nivel conciencia silabica general los nifios de la escuela
urbana obtienen mejores puntajes que los nifios de la escuela rural. En el conocimiento
fonémico un porcentaje elevado de nifios de las dos escuelas, obtienen una calificacion de

“muy baja”.

PALABRAS CLAVES
Conciencia fonoldgica, niveles de conciencia fonoldgica, componente silabico, componente

fonémico, lecto-escritura.



ABSTRACT

This study was designed to determine the overail level of phonological awareness in 5
to 6 year old children who attend "Victor Mamel Albornoz" Elementary School in the

urban area, and "Maria Carabajo" school in the rural area.

This is a descriptive-quantitative stu_dy, which was performed by applying the
“Phonological Knowledge Test” (PECO) to a sample of 68 children; 34 in the urban
area and 34 in the rural area. This test allowed us to determine the level of know]edge;
both syllabic and phonemic children have in identiﬁcatioﬁ activities,- addition and

omission in initial, medial and final position in words.

After interpreting the results, it was determined that 97.1% of children of the two
- schools under study, obtained "very low" scores in the overall level of phonological
awareness. Regarding the overall awareness syllabic level, the children of the urban
school scored higher than the children of the rural school. In phonemic awareness, a

high percentage of children from both schools obtained a "very low” score.

KEYWORDS: Phonological Awareness, Phonological Awareness Levels, Syllabic

Component, Phonemic Component, Literacy.
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Estudio comparativo del nivel de conocimiento fonoldgico de los nifios y nifias de 5 a 6

afos de edad que asisten a las escuelas publicas urbanas y rurales del canton Cuenca.

Introduccion

Bravo, Villalon y Orellana (2004) indican que “los nifios que aprenden a leer, pasan por
un proceso de decodificacién el mismo que tiene como requisito haber tomado conciencia
que para decodificar las palabras escritas hay que transformar las letras en sonidos del propio

lenguaje oral”.(p.8-9). A esta definicion se la conoce como Conciencia Fonoldgica.

Es primordial que los nifios desarrollen habilidades fonoldgicas sélidas, pues estas van a

favorecer el aprendizaje lecto-escritor. Al respecto Uribe (2008) manifiesta que:

Desde una perspectiva psicolinglistica, la causa en una gran mayoria de nifio con
dificultades para acceder al aprendizaje de la lectura, radica en las alteraciones de la
decodificacion fonoldgica, es decir en la habilidad para analizar los elementos sonoros que

estructuran el lenguaje oral (p.353).

La habilidad fonologica es uno de los factores determinantes para el adecuado desarrollo
de la lecto-escritura, su importancia radica en ser un aspecto que facilita el conocimiento

de los segmentos fonicos del lenguaje oral.
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El conocimiento fonoldgico o mejor conocido bajo el término de conciencia fonoldgica,
ha sido estudiado por varios autores, se dan definiciones a raiz de las cuales se intenta

determinar la enorme importancia que tiene el desarrollo de la misma.

Uribe (2008) menciona que:

La conciencia fonoldgica es la capacidad para segmentar el lenguaje hablado en sus
unidades sonoras y comprender que la estructura ortografica de nuestra lengua se
fundamenta en dicha division, es decir que el estudiante tenga la habilidad de poder

manipular las palabras, las silabas y los fonemas que la conforman. (p.353).

Mejia, (2008) manifiesta que “la conciencia fonologica esta entendida como la habilidad
para analizar y sintetizar de manera consciente los segmentos sonoros de la lengua”
(p.99).Para Tunner y Herriman, (1984) citado en Jiménez y Ortiz, (2000) la conciencia
fonologica es una habilidad metalingiiistica definida como “la capacidad para reflexionar y

manipular los aspectos estructurales del lenguaje hablado” (p.23).

Los diferentes autores convergen en la definicion de dicho término, sosteniendo en sintesis
que la conciencia fonoldgica es la habilidad para manipular los segmentos fonol6gicos del
lenguaje hablado, manifiestan que el manipular de forma variada las palabras, silabas y
fonemas del lenguaje hablado es una actividad que tiene un fondo cognitivo, por lo tanto va

mas alla de simplemente escuchar.
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Hoien, Lundberg, Stanovich y Bjaalid (1995) citado en Bravo et al (2004) en un “estudio
realizado en nifios con y sin experiencia lectora, mostraron que en la conciencia fonologica
habian tres componentes basicos: un factor rima, un factor silaba y un factor fonema. Estos

componentes basicos van evolucionando en las diferentes etapas del desarrollo”. (p.7)

Para consolidarse como tal, la conciencia fonologica necesita pasar por varios niveles al

respecto Anthony y Francis citado por Bizama, Arancibia y Saéz (2011) sostienen que:

La conciencia fonoldgica se desarrolla fuertemente durante el periodo comprendido entre
los 4 y 8 afios de edad y tiende a seguir un curso que va desde la conciencia silabica hasta
culminar con el manejo de habilidades fonémicas una vez que los nifios aprendan a leer y

escribir. (p.9).

Al respecto estudios que han comparado los niveles de silaba y fonema han demostrado

que “la conciencia silabica precede a la conciencia fonémica” (Jiménez y Ortiz, 2000, p.29).

Ramos y Cuadrado (2006), distinguen cuatro niveles de Conocimiento Fonoldgico, los

mismos que se enumeran de menor a mayor complejidad:

Conocimiento o sensibilidad a la rima y aliteracién: El nifio es capaz de descubrir que

dos palabras comparten un mismo grupo de sonidos, al principio o al final de la palabra.

Conocimiento Silabico: Es la capacidad que tiene un sujeto para operar con los
segmentos silabicos en la palabra, de acuerdo a Ferreiro y Teberosky antes de aprender a

leer el nifio/a es capaz de aislar, segmentar o identificar la palabra en silabas.
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Conocimiento Intrasildbico: este nivel es el conocimiento de las unidades intrasilabicas
de principio y rima, por ejemplo los nifios son capaces de identificar que dos palabras

comparten el mismo fonema.

Conocimiento Segmental o conocimiento fonémico: Este nivel solo se puede adquirir

cuando el sujeto ha iniciado un proceso de aprendizaje lecto-escritor (p.48-49).

Ramos y Cuadrado (2006) manifiestan:

La primera forma de dividir una palabra es por medio de silabas y estas unidades
linguisticas pueden percibirse practicamente sin entrenamiento previo. El conocimiento
silabico se aprende de forma bastante natural, puesto que desde los tres o cuatro afios los
alumnos toman conciencia de estas unidades mediante el uso del lenguaje espontaneo y a
través de canciones y retahilas. A los cinco afios no tienen grandes dificultades en
identificar o segmentar palabras en silabas, mientras que si tienen dificultades en
identificar o segmentar fonemas. A estd forma de conocimiento fonoldgico, la
denominamos conocimiento fonémico y es producto de la ensefianza explicita, o se
adquiere cuando el alumno entra en contacto con el aprendizaje de la lectura y escritura en

un sistema alfabético como el idioma espafiol.(p.46)

Dominguez y Clemente (1993), proponen que:

Deberia llevarse a cabo un desarrollo explicito y secuencial de las habilidades de
Conocimiento Fonoldgico, comenzando por tareas sencillas de rima que continuaria con
tareas de nivel silabico, considerado como segundo en orden de complejidad, aunque
pueden realizarse por nifios de educacion infantil con un minimo de ayuda. Finalmente, el

nivel de mayor complejidad linglistica y cognitiva seria el propiamente fonoldgico
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(referido a los fonemas), siendo precisa una instruccion especifica para que los nifios

adquieran , ya que no surge espontaneamente.(p.19-20)

Corroborando lo acotado por Clemente y Dominguez (1993), Meneses, Garzén y Macias
(2012) afirma que “la conciencia fonémica empieza a desarrollarse de forma notable a la

edad de siete a ocho afos y esta relacionada con el incremento de su capacidad lectora”

(p.69).

Los autores coinciden en la descripcion de los niveles de conciencia fonoldgica y en la
adquisicion de estos de acuerdo a su edad cronoldgica, iniciando con un nivel sil&bico hasta

llegar al nivel fonémico. Uribe (2008), al respecto sostiene que:

El nifio adquiere en primera instancia la habilidad para segmentar frases en palabras,
palabras en silabas, detecta y crea rimas, identifica sonidos iniciales o finales de las
palabras; en tanto que el andlisis de la secuencia fonoldgica y su sintesis se desarrollan
con mayor facilidad si se trabajan simultaneamente con el aprendizaje de la lectura

(p.354).

Estudios de diversos autores como Orellana y Ramaciotti; Jiménez y O Shanahan, en
Bizama et al. (2011), manifiestan que “el éxito del aprendizaje lector en un sistema de
escritura alfabético, implica que el nifio sea capaz de reconocer los componentes sonoros de

la lengua” (p.83).

Respecto a lo planteado por los autores citados, se puede concluir que la Conciencia
Fonologica es una habilidad con un caracter progresivo acorde a las etapas de desarrollo
evolutivo del nifio. La actividad menos compleja es la conciencia silabica que se desarrolla
alrededor de los cuatro afios, en tanto que la conciencia fonémica es una habilidad mas

compleja que se desarrolla a partir de los seis afios de edad y requiere de entrenamiento.
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Investigaciones realizadas por (Compton, 2000; De Jong & Van Der Leij, 1999,
Stanovich, 2000) citado en Bravo (2002) “han determinado que la conciencia fonoldgica

tiene predictividad sobre el aprendizaje lector”.(p.13).

Al respecto Quintero, Ledn y Pino, (2011) afirman “es necesario desarrollar y afianzar las
habilidades metalinglisticas de los estudiantes aplicando nuevas estrategias, que desarrollen
los procesos fonologicos. No basta que los nifios tengan un buen desarrollo del lenguaje oral
y vivan en un ambiente letrado, necesitan desarrollar los procesos cognitivos indispensables

para interactuar con el lenguaje escrito”.(p.30-31).

El aprendizaje de la lectoescritura y todas las actividades relacionadas a ella,
especialmente la Conciencia Fonoldgica deben ser aprendidas mediante experiencias
didacticas, diversas, divertidas y compartidas, en las cuales el rol del profesor es fundamental

para facilitar el conocimiento del codigo lingistico.

El Ministerio de Educacion (2009) en el documento Actualizacién y Fortalecimiento
Curricular de la Educacion General Basica 2010, plantea en el componente de los ejes de
aprendizaje “comprension y expresion oral y escrita” el desarrollo de cuatro macro destrezas:
escuchar, hablar, leer y escribir; las mismas que estan relacionadas con el desarrollo de la

conciencia fonoldgica.(p.32).

Sus cinco bloques curriculares, contemplan el desarrollo de la destreza con criterio de
desempefio “escuchar narraciones” para identificar, discriminar, suprimir, cambiar y
aumentar fonemas (sonidos) al inicio, al final y al medio de las palabras (conciencia
fonologica)”, también plantea esta destreza “escuchar narraciones” para diferenciar e
identificar el nimero de palabras que componen una cadena sonora (conciencia léxica)

(Ministerio de Educacion, 2009, p. 34).
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El documento curricular plantea una serie de actividades que deberian trabajarse, sin
embargo en las instituciones de estudio, hay cierta limitacion en avanzar con las destrezas
planificadas, los docentes plantean que para los estudiantes les resulta dificil desarrollar las

mismas

Es fundamental entonces, trabajar en la destreza “escuchar” como lo plantea el
documento Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica, para
conseguir un adecuado desarrollo de la Conciencia Fonologica. Actividades como la
reflexion sobre el lenguaje oral, reconociendo sonidos iguales, diferentes, en palabras largas o
en palabras cortas, sonidos que se repiten en una misma palabra, segmentacion, combinacion

de sonidos en las palabras, favorecen este desarrollo.

Otro aspecto importante a ser trabajado con los nifios de Primer Afio de Educacion
General Bésica es la conciencia Iéxica que les va a permitir “reflexionar y reconocer que la
lengua esta formada por una serie de palabras relacionadas entre si que sirven para estructurar
ideas que comunican sentimientos, acciones, etc. El nifio se ira dando cuenta que las ideas
tienen un nimero determinado de palabras que siguen un orden en su construccion para tener

sentido” (Ministerio de Educacion, 2009, p. 55)

El Ministerio de Educacion Ecuatoriano (2009) “plantea que al finalizar el primer afio de
Educacion General Basica, los nifios deben alcanzar la destreza de escuchar sonidos, tanto
desde la imitacion y reproduccion como en la produccién de nuevas palabras al cambiar,
suprimir y aumentar sus sonidos” (p. 56). Incluye asi, el indicador esencial de evaluacion —
discrimina e identifica los fonemas (sonidos) al inicio, final y en medio de palabras, que

corresponden a la conciencia fonologica.

Por lo expuesto, el estudiante debe desarrollar la capacidad para reconocer cada grafema

(letra) con su fonema (sonido) llegando al dominio meta-fonoldgico. Sin embargo dicha
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accion va mas alla, pues no se trata de reconocer palabras que resultan familiares en
determinado entorno social, lo primordial es propiciar la manipulacion de dichas palabras a
través de actividades donde el nifio/a exprese su creatividad e imaginacion desarrollando asi,

la conciencia fonologica.
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Materiales y Método

1. MUESTRA

El estudio es cuantitativo-descriptivo con una muestra intencional, de 68 nifios y nifias
entre 5y 6 afios de edad. La investigacion fue realizada en dos instituciones fiscales: una del
area urbana “Victor Manuel Albornoz” (34 nifios), provenientes de familias de clase baja y
media e instruccidn de los padres primaria y secundaria y una del area rural “Maria Carabajo”
(34 nifos) provenientes de familias de clase baja e instruccion de los padres primaria y

analfabetos.

Se gestiond el permiso correspondiente a las autoridades de las instituciones educativas y
se obtuvo el consentimiento informado de los padres de familia para la aplicacion del test.
Fueron excluidos aquellos nifios que presentaron dificultades en la articulacion del lenguaje,
dato que se obtuvo mediante el anélisis de la ficha de antecedentes proporcionado por la

docente de aula.

2. MATERIALES

Se empled la Prueba de Evaluacién del Conocimiento Fonolégico (PECO 2006), del autor
espafiol José Luis Ramos Sanchez, estandarizado en Espafa, dirigida a nifios de educacion
infantil o de cualquier nivel; nifios con dificultades en la lectura y escritura. La prueba

evalla:

1. El nivel de conocimiento global
2. El nivel de conocimiento silabico: es decir la capacidad que tiene el estudiante para

tomar conciencia y manipular oralmente la estructura silabica.
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3. El nivel de conocimiento fonémico: es decir la capacidad para la manipulacion de

los sonidos que componen las palabras.

Cada nivel silabico y fonémico constan de tres actividades identificacion, adicion y
omisién, cada actividad contiene cinco palabras las mismas que presentan tanto en silabas

como fonemas en posicion inicial, media y final.

La calificacion de la prueba tiene una valoracion cualitativa de: muy alta, alta, media,
baja y muy baja, de acuerdo a las puntuaciones a nivel silabico, fonémico y puntuacion

directa que el nifio logra obtener en cada una de las tres actividades.

El valor maximo del puntaje global de la prueba es sobre 24 puntos y la puntuacion global
minima es de 12 puntos. Para el nivel silabico el valor maximo fue entre 13 y 14 vy el
minimo entre 4 y 6 puntos. Para el nivel fonémico el valor maximo fue 13 puntos y el valor
minimo entre 3 y 4 puntos. Para la actividad de identificacion la puntuacion méaxima fue de
10 puntos, para adicién 9 puntos y para omision 8 puntos siendo las puntuaciones minimas: 4,

1y 0 respectivamente.

4. PROCEDIMIENTO

La prueba fue administrada de forma individual por la investigadora, empleando alrededor de
20 minutos por nifio/a. Para facilitar la comprensién de los items de la prueba fue necesario
enfatizar y alargar las silabas y fonemas como lo sugiere el test. Se inici6 con la actividad de
identificacion de silabas y fonemas, seguida de la actividad de adicion de silabas y fonemas
para concluir con la actividad de omision de silabas y fonemas. La calificacion fue de un

punto por cada acierto y en los items donde el nifio presento dificultad se puntud con cero.

10
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Resultados

DATOS GENERALES.

Se realizd un estudio descriptivo comparativo, en las escuelas fiscales del area urbana
Victor Albornoz y del area rural Maria Carabajo con una muestra de 34 nifios
respectivamente cuya edad estd comprendida entre 5y 6 afios de edad.

Los nifios que se educan en la escuela del area rural provenian de padres con un nivel de
instruccion primaria, mientras que los nifios de la escuela del area urbana provenian de
padres con nivel de instruccidn secundaria y tercer nivel.

Los resultados en cuanto a niveles de conciencia fonologica y actividades de
identificacion, adicion y omision fueron tabulados en una base de datos Excel 2013. Luego de
ello se agruparon indicadores y se seleccionaron variables que fueron analizadas en el
software SPSS Version 22.0. Se aplico el test de comparacion de Chi-cuadrado de Pearson
para la comparacién de frecuencias observadas con las esperadas. El nivel de significacion

empleado en todos los casos fue para una P<0.05.

11
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Tabla 1.
Porcentajes de los puntajes globales, silabicos y fonemicos en la muestra estudiada.

Valoracion Escuela
Maria Porcentaje Victor Manuel Porcentaje
Carabajo % Albornoz %
(n)
(n)
Puntaje Global ~ Muy Baja 33 97,1% 33 97,1%
Baja 0 0% 0 0%
Media 1 2,9% 0 0%
Alta 0 0% 1 2,9%
Muy Alta 0 0% 0 0%
Nivel Silabico ~ Muy Baja 24 70,58% 20 58,82%
Baja 8 23,52% 7 20,58%
Media 2 5,88% 4 11,76%
Alta 0 0,0% 1 2,94%
Muy Alta 0 0,0% 2 5,88%
Nivel Muy Baja 29 85,3% 25 73,5%
Fonémico Baja 5 14,7% 9 26,5%
Media 0 0% 0 0%
Alta 0 0% 0 0%
Muy Alta 0 0% 0 0%
n=se refiere a nimero de nifios en cada categoria que no pueden realizar la actividad Fuente: Prueba PECO
B MARIA CARABAJO_RURAL (%) B VICTOR MANUEL ALBORNOZ_URBANA (%)
120
100
80
2
8
G 60
et
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0 || [ | l || l I
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Figura 1. Porcentaje de nifios y nifias en cada categoria de valoracion cuantitativa.
(Flores, 2015)
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De acuerdo a los resultados, se puede determinar que el conocimiento fonoldgico global
de los nifios y nifias de las dos instituciones educativas obtuvo una calificacion cualitativa de
muy bajo, resultado que se apoya en la valoracién cualitativa obtenida como “muy baja” en
el conocimiento sildbico por un gran nimero de alumnos de las dos escuelas “Maria
Carabajo” (70,58%) y “Victor Manuel Albornoz” (58,82%) ; muy baja en el conocimiento
fonémico con el (85,3%) y (73,5%) de nifios de la escuela “Maria Carabajo” y “Victor
Manuel Albornoz”.

Respecto al  nivel sildbico global general los nifios de la escuela “Victor Manuel
Albornoz” obtienen calificaciones que oscilan entre “muy baja” “baja”, “media”, “alta” y
muy “alta”, en tanto que los nifios de la escuela “Maria Carabajo” obtienen un puntaje global
de “muy bajo”, “bajo” y “medio”, sin alcanzar una calificacion de “alta” y “muy alta”.

Sobre el nivel fonémico, se puede observar que el 85,3% de los nifios de la escuela Maria
Carabajo obtienen una calificacidn cualitativa de muy bajo frente al 73,5% de los nifios de la
escuela Victor Albornoz, situacion que pone en desventaja a los nifios de las escuelas rurales.
Respecto a la calificacion cualitativa baja, los resultados difieren pues el mayor porcentaje de
alumnos con esta calificacion corresponde a la escuela urbana Victor Albornoz con el 26.5%
a diferencia del 14.7% de alumnos que corresponden a la escuela rural Maria Carabajo.

En sintesis las dos instituciones educativas obtienen una puntuacién global en el

conocimiento fonologico de “muy bajo .
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Tabla 2.

Porcentaje de nifios y nifias de cada escuela segun

Flores, Karina

adicion y omision de silabas y fonemas. Nivel Global.

las actividades de identificacion,

VALORACION ESCUELA
CUALITATIVA
Maria Porcentaje Victor Manuel  Porcentaje
Carabajo % Albornoz %
(n=34) (n=34)

Adicién Muy baja 33 97,1% 32 94,1%
Baja 1 2,9% 1 2,9%
Media 0 0,0% 0 0,0%
Alta 0 0,0% 0 0,0%
Muy Alta 0 0,0% 1 0,0%

Identificacion Muy Baja 13 38,2% 6 17,6%
Baja 9 26,5% 8 23,5%
Media 8 23,5% 16 47,1%
Alta 1 2,9% 2 5,9%
Muy Alta 3 8,8% 2 5,9%

Omision Muy Baja 31 91,2% 32 94,1%
Baja 0 0,0% 1 2,9%
Media 1 2,9% 1 2,9%
Alta 1 2,9% 0 0,0%
Muy Alta 0 0,0% 0 0,0%

n=se refiere al nimero de nifios en cada categoria que no pueden realizar la actividad.

B MARIA CARABAIO_RURAL (36) WVICTOR MANUEL ALBORNOZ_URBANA (%)

MUY  BAIA MEDIA ALTA

BALA -‘-'\L_-fq”EE-‘-'J-‘-'\ -"-‘xL_-‘-'\| |B-‘-‘d-‘-‘«

Fuente: Prueba PECO

MUY MUY BAIA MEDIA ALTA MUY MUY BAJA MEDIA ALTA MUY

ALTA

ADICION IDENTIFICACION OMISION

Valoracidn cualitativa por actividades

Figura2.Porcentaje de nifios segun las actividades de adicion, identificacion y omision
de silabas y fonemas. Nivel Global.

( Flores, 2015)
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En este grafico se puede observar el comportamiento global en las actividades de adicién,
identificacion y omision silabica y fonémica de los nifios y nifias de las escuelas fiscales
urbana y rural.

Respecto a la adicion global (fonémica- sildbica), obtienen una calificacion cualitativa de
muy baja el 97,1% de los nifios de la escuela Maria Carabajo y el 94,1% de los nifios de la
escuela Victor Albornoz; el 2,9% de los nifios de ambas escuelas obtienen una calificacion
de baja. Estos resultados permiten determinar que la actividad de adicion resulta muy

compleja para los nifios.

Sobre la actividad de identificacion global (fonémica- silabica), se puede observar que los
nifios de las dos escuelas obtienen puntuaciones que permiten establecer una calificacion
cualitativa en los diferentes niveles desde muy baja, baja, media, alta, hasta muy alta; lo

que permite determinar que la actividad de identificacion es menos compleja para los nifios.

En lo que concierne a la actividad de omision global (fonémica- silabica), los resultados
reflejan mayor dificultad en los nifios de la escuela urbana Victor Albornoz ya que el 94,1%
obtiene una calificacion cualitativa de muy baja en comparacion al 91.2% de la escuela Maria
Carabajo; resultado que nos lleva a concluir que esta actividad al igual que la adicién es

compleja para los nifios.
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Tabla 3.
Porcentaje de nifios en las actividades de identificacion de silabas y fonemas segun la
posicion inicial, medial y final.

ACTIVIDAD POSICION MARIA Porcentaje VICTOR Porcentaje
CARABAJO % MANUEL %
ALBORNOZ
(n=34) (n=34)
Identificacion Silabas Inicial 30 88,2% 33 97,1%
Medial 17 50% 17 50%
Final 16 47,1% 18 52,9%
Identificacion Fonemas Inicial 21 61,8% 29 85,3%
Medial 22 65,2% 26 76%
Final 21 61,8% 29 85,3%
n: se refiere al nimero de nifios en cada categoria que pueden realizar la actividad . Fuente: Prueba PECO

B MARIA CARABAJO B VICTOR MANUEL ALBORNOZ

120
97,1
100 88,2 85,3 85,3
30 76
61,8 65,2 61,8
X 60 50 50 47152,9

40

20

0

NICIAL MEDIA FINAL | |INICIAL MEDIA FINAL |

POSICION DE LA SILABA/FONEMA
TAREA IDENTIFIACION
SILABA FONEMA

Figura 3. Comportamiento de la identificacion de silabas y fonemas segin su posicion
en las palabras. Comparacion entre las escuelas. (Flores, 2015)

16



Flores, Karina

El grafico nos permite determinar que los nifios de las dos instituciones educativas tienen
una buena habilidad para identificar la silaba en posicion inicial con un 97,1% para la escuela
Victor Albornoz y un 88,2% para la escuela Maria Carabajo. ElI 50% de nifios de las dos
escuelas respectivamente identifican la silaba en posicion medial. Respecto a la identificacion
de la silaba en posicion final, se observa que el 52,9% de nifios de la escuela Victor
Albornoz la identifican al igual que el 47,1% de los nifios de la escuela rural Maria Carabajo.
De los resultados obtenidos en la identificacion silabica, se puede concluir que los nifios

tienen mayor facilidad para identificar las silabas en posicion inicial.

Respecto a la identificacion de fonemas en posicion inicial, medial y final, se observa
mayor desarrollo de esta habilidad en los nifios de la escuela Victor Manuel Albornoz pues el
85,3%, 76% y 85.3% respectivamente pudieron realizar las actividades mencionadas, en
tanto que los nifios de la escuela Maria Carabajo realizaron esta tarea de identificacion de
fonemas en posicién inicial, medial y final con un porcentaje del 61,8%, 65,2% y 61,8%
respectivamente. Estos resultados evidencian mayor dificultad para la identificacion de

fonemas en posicidn inicial, media y final en los nifios del area rural.
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Tabla.4
Comparacion de la cantidad de nifios y nifias que adicionaron correctamente las silabas y
fonemas segun su posicion.

ACTIVIDAD POSICION MARIA Porcentaje VICTOR  Porcentaje
CARABAJO % MANUEL %
ALBORNOZ
(n=34) (n=34)
ADICION DE LA SILABA Inicial 1 2,9% 3 8,8%
Media 1 2,9% 2 5,9%
Final 3 8,8% 7 20,6%
ADICION DE FONEMA Inicial 1 2,9% 2 5,9%
Media 1 2,9% 2 5,9%
Final 1 2,9% 1 2,9%
n=se refiere al nimero de nifios en cada categoria que puede realizar la actividad Fuente: Prueba PECO

H MARIA CARABAJO  H VICTOR MANUEL ALBORNOZ

25,0

%

20,6
20,0
15,0
10,0 8,8 8,8
59 5,9 5,9
5,0 2,9 2,9 I 2,9 2,9 2,9 2,9
o, HEl = ml sl ==

| iNniciAL MEDIA FINAL | | INicIAL MEDIA FINAL |

POSICION DE LA SiLABA/FONEMA

TAREA ADICION
SILABA FONEMA

Figura 4. Comportamiento de la adicion de silabas y fonemas segun su posicion en las
palabras. Comparacién entre las escuelas. ( Flores, 2015)
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De forma contraria a la identificacion se comportd la adicion de silabas y fonemas, tarea
que resulté muy complicada para la mayoria de nifios de las dos escuelas.

En la tarea de adicion de silabas en posicion inicial se observo que solo un estudiante
(2,9%) de la escuela Maria Carabajo pudo realizar la actividad y en la escuela Victor
Albornoz tres estudiantes (8,8%) la pudieron realizar.

En la adicion de silabas en posicion medial, se observa un comportamiento similar pues
solo un estudiante (2,9%) de la escuela Maria Carabajo y dos estudiantes (5,9%) de la escuela
Victor Albornoz pudieron realizar la actividad.

En la adicion de la silaba en posicion final se obtuvo mejores resultados, pues tres nifios
(8.8%) de la escuela Maria Carabajo y siete nifios (20.6%) de la escuela Victor Albornoz
pudieron realizar esta actividad.

De los resultados obtenidos se puede concluir que para los nifios de las dos escuelas
resulta mas facil adicionar la silaba en posicion final.

Respecto a la adicion de fonemas en posicion inicial, se observa que solo un estudiante
(2,9%) de la escuela Maria Carabajo y dos estudiantes (5.9%) de la escuela Victor Albornoz
pueden realizar esta actividad.

En la adicion de fonemas en posicién medial el comportamiento es similar ya que solo un
estudiante (2,9%) de la escuela Maria Carabajo y dos estudiantes (2,9%) de la escuela Victor
Albornoz pudieron realizar esta actividad.

En la adicion de fonemas en posicion final solo un estudiante (2.9%) de las dos escuelas
respectivamente pudo realizar esta actividad.

Se puede concluir respecto a la adicion de fonemas en posicion inicial, media y final, que

la actividad mas complicada para los nifios es la adicion en posicion final.
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Finalmente, aunque la escuela Victor Manuel Albornoz sigue mostrando los mejores
resultados, los porcentajes de respuestas correctas son inferiores al 10 % en la mayoria de las
posiciones evaluadas, excepto en la adicion final en silaba en la cual los nifios de la escuela
Victor Albornoz lo hacen en un porcentaje del 20,6%.

De este modo se puede decir que los nifios evaluados, si bien pueden identificar
correctamente en su mayoria las silabas y fonemas segln su posicion en las palabras, la

adicion les resulta muy dificil.
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Tabla. 5
Comparacién de la cantidad de nifios que omitieron correctamente las silabas y fonemas

segun su posicion.

ACTIVIDAD POSICIO MARIA  Porcentaj VICTOR  Porcentaj
N CARABAJ e MANUEL e
0] % ALBORNO %
Z
(n=34) (n=34)
OMISION DE SILABA Inicial 8 23,5% 7 20,6%
Medial 12 35,3% 17 50.0%
Final 1 2,9% 3 8,8%
OMISION DE Inicial 0 0,0% 2 5,9%
FONEMA Medial 0 0,0% 0 0,0%
Final 0 0,0% 0 0,0%
n= se refiere al nimero de nifios en cada categoria que puede realizar la actividad Fuente: Prueba PECO

m MARIS CARABAJO W VICTOR MAMUEL ALBORNOZ

50,0
50,0
40,0 35,3
= 30,0
5 S 23,5
20,6
20,0
BE
10,0 5.5
25 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
00 - , . .0 0, .0 0,
MICIAL MEDIA FINAL | NICIAL MEDLA FINAL
SiLABA FONEMA

POSICION DE LA SILABA/FONEMA

Figura 5. Comportamiento de la omision de silabas y fonemas segiin su posicion en las
palabras. Comparacion entre las escuelas. (Flores, 2015)
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El gréfico permite visualizar el comportamiento de los nifios de las dos escuelas respecto a

la omisién de silabas y fonemas segln la posicion en la palabra.
En lo que refiere a la omision de la silaba, se puede observar mayor facilidad de los nifios
para omitir la silaba en posicién media con porcentajes del 35,3% y 50,0% "para las escuelas
Maria Carabajo y Victor Albornoz respectivamente, seguida de la habilidad para omitir la
silaba en posicion inicial con el 23,5% para la escuela Maria Carabajo y el 20,6% para la
escuela Victor Albornoz, siendo muy inferior la habilidad para omitir la silaba en posicion
final con el 2,9% para los nifios de la escuela Maria Carabajo y el 8,8% para los nifios de la
escuela Victor Albornoz.

En relacién a la omision de fonemas, ningln estudiante de la escuela Maria Carabajo pudo
omitir los fonemas en las distintas posiciones, y solo dos nifios (5,9 %) de la escuela Victor
Manuel Albornoz omitieron correctamente los fonemas en la posicion inicial.

Estos resultados permiten determinar que la habilidad de los nifios para omitir fonemas

segun la posicion (inicial, medial o final) en palabras, es una actividad compleja.

22



Flores, Karina

Socializacion de los Resultados del “Estudio Comparativo del Nivel de Conocimiento
Fonoldgico de los nifios y nifias de 5 a 6 afios de edad que asisten a las escuelas publicas

urbanas y rurales del canton Cuenca”.

Después de la aplicacion de la prueba de “Conocimiento Fonoldégico” (PECO) a los
estudiantes de las instituciones educativas, se procede a organizar una reunion con los y las

profesionales para informar acerca de los resultados.

1. DATOS INFORMATIVOS:
Fecha: 21 de Julio y 22 de Julio del 2014
Horario: 1 pma 3 pm
Escuela “Victor Manuel Albornoz” 6 docentes

Jardin de Infantes “Maria Carabajo” 4 docentes

2. OBJETIVO ESPECIFICO:

Socializar la informacion obtenida a las docentes de las escuelas publicas urbanas y rurales.

3. CONTENIDOS

-Concepto de Conciencia Fonologica

-Socializacién de Resultados

-Recomendaciones acerca del desarrollo de la conciencia fonoldgica
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4. METODOLOGIA

Se establecié un intercambio de experiencias como medio para dar a conocer los resultados

de la investigacion.

5. RECURSOS

Diapositivas

Computadora

Hojas

6. EVALUACION

Se aplico una encuesta a los y las docentes, para poder tener una apreciacion de lo que fue la

socializacion en las instituciones.

7. PREGUNTAS APLICADAS

1. ¢Los Contenidos de la exposicion, respondieron a sus expectativas?

2. ¢El lenguaje utilizado fue claro y sencillo?

3. ¢Las herramientas empleadas para la exposicion fueron adecuadas?

4. ¢La socializacién de la informacion fue suficiente para concientizarlo sobre las

dificultades de los nifios en el desarrollo de la conciencia fonologica?
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8. INFORME DE SOCIALIZACION A DOCENTES

Se realiz6 una socializacion al personal docente de las escuelas “Victor Manuel Albornoz”
y “Maria Carabajo”, conformadas por 6 y 4 personas respectivamente.
La socializacion se llevo acabo con el objetivo de que el personal conozca los resultados de
la investigacion referente a determinar el nivel de Conciencia Fonoldgica. Se realizd una
presentacion en Power Point, donde se dieron a conocer los resultados en relacion a: nivel de
conciencia fonologica global, porcentajes de los niveles fonémico y silabico, resultados de
las actividades de identificacion, adicion y omision, como de la posicion tanto de la silaba y
fonema. Se analizaron las fortalezas y debilidades en cuanto a la realizacion de cada uno de
los puntos antes descritos.
La presentacion tuvo una duracion de 60 minutos, se di6 a conocer sobre los diferentes
conceptos y estudios realizados anteriormente en torno a conciencia fonoldgica y las
diferentes teorias.
Después de la socializacion se entregd una encuesta a cada docente para que califique la
presentacion. Los docentes afirmaron que aunque tienen un breve conocimiento en
conciencia fonologica, hay diferentes limitaciones para superar dificultades en torno a la
temaética las cuales son:

1. Ausencia de actividades relacionadas con la conciencia fonoldgica desde que el nifio

y nifia inicia el nivel inicial para poder afianzar conocimientos.
2. El curriculo para educacion inicial deberia incluir varias destrezas donde se trabaje
conciencia fonologica.
3. El exceso de estudiantes en las aulas no permite que el trabajo en las diferentes

destrezas planificadas sea individualizo.
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4. Laausencia de estrategias innovadoras debido a la premura por terminar cada bloque
curricular, y en algunos casos el desconocimiento de cdmo seguir el proceso para
potenciar dicha toma de conciencia en los estudiantes.

5. El desinterés de los padres de familia por la educacion de los nifios y nifias, son

algunas de los inconvenientes para poder desarrollar la conciencia fonologica.
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Discusion

En Ecuador no se ha realizado un estudio de gran magnitud para determinar el nivel de

Conciencia Fonologica, sin embargo, investigaciones referentes a lectura realizadas en el
afio 2006 por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa en apoyo con la Unesco,
determind que los estudiantes de las escuelas rurales de los paises participantes del Serce
obtienen desempefios mas bajos que los que asisten a escuelas en el &mbito urbano.
En Ecuador, Nicaragua, Paraguay, Republica Dominicana y Uruguay la desigualdad es dos
veces menor entre las &reas urbana y rural con relacion a paises como Brasil, EI Salvador,
México y Peru, donde la desigualdad es tres veces mayor. Sin embargo, los porcentajes de
estudiantes de escuelas rurales por debajo del nivel I son altos en Ecuador (23%). (Instituto
Nacional de Evaluacién Educativa, [INEVAL], 2006, p.142).

Sin lugar a duda, dicho estudio se convierte en un punto de partida para poner énfasis en
la revision del curriculo respecto a las actividades que se estan desarrollando para estimular el
aprendizaje de la lecto-escritura y dentro de este las actividades que se realizan para
desarrollar el nivel de conocimiento fonoldgico fundamental para el aprendizaje lector. Dado
que la conciencia fonoldgica es ampliamente reconocida por su capacidad para predecir los
resultados en la etapa de lectura inicial, Bizama y et al. (2011) sefialan que antes de iniciar su
aprendizaje lector los nifios deben alcanzar un nivel minimo de conciencia fonolégica para
adquirir las habilidades lectoras basicas, las que a su vez, proporcionarian un soporte para el

desempefio en tareas fonoldgicas de nivel mas complejo. (p.84) esto me pide eliminar??
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Frente a esta problematica, surge la necesidad de realizar este estudio para poder conocer
el nivel de conciencia fonoldgica de los nifios/as entre 5 a 6 afios de edad que cursaron el
primer afo de educacion basica de las escuelas “Victor Manuel Albornoz” del area urbana y

“Maria Carabajo” del area rural de la Ciudad de Cuenca.

De acuerdo a los resultados obtenidos mediante la evaluacion de la Prueba de
Conocimiento Fonologico (PECO), se observo que el 97.1% de los estudiantes de primero de
basica de la escuela tanto urbana como rural tienen un puntaje global de “muy bajo” en la
conciencia fonologica, resultado que probablemente no permitiria el cumplimiento del
objetivo planteado en el Curriculo del Primer afio de Educaciéon General Basica (2010), que
manifiesta que “para aprender el cddigo alfabético, los estudiantes deben reflexionar
oralmente acerca de los sonidos que conforman las palabras, esto significa poder segmentar,
suprimir, aumentar, cambiar e identificar los sonidos de todas las palabras que conocen y

formar nuevas palabras” (Ministerio de Educacion, 2009, p.8 ).

Respecto al nivel silébico, los nifios de la escuela rural Maria Carabajo tienen mayor
dificultad para realizar actividades a nivel silabico pues el 70.58% obtiene una calificacion de
“muy baja”, el 23.52% una calificacion “baja” y el 5.8% una calificacion “media”, no obtiene
calificaciones de “alta” o “muy alta”; en tanto que el 58.8% de los nifios de la escuela Victor
Albornoz obtienen una calificacion muy baja, 20.58% una calificacion baja, 11.76% una

calificacion “media”, 2,94% “alta” y 5.88% “muy alta”.

Respecto al nivel fonémico, ninguno de los nifios de las dos escuelas alcanzan
calificaciones de “media”, “alta” y “muy alta”, nuevamente se observa mayor dificultad de
los nifios de la escuela rural, esto podria estar condicionada a la situacién socioecondémica de

los nifios y nifias del area rural por el bajo nivel educativo (primaria y analfabetismo de sus
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padres quienes no promueven un apoyo diario de las tareas escolares debido a que

desconocen las mismas.

Los hallazgos de esta investigacion, sugieren que los nifios del area rural tienen mayor
dificultad para realizar actividades de conocimiento fonoldgico tanto a nivel silabico como

fonémico.

Otro dato importante que arroja la investigacion esta relacionado con una mayor habilidad
que poseen los nifios para realizar actividades a nivel de conciencia silabica en tanto que, a
nivel fonémico las tareas les resultan mas complicadas, situacion que se corrobora con los
estudios realizados por Jiménez y Ortiz (2000) en 290 nifios pre-lectores, demostraron que
“la segmentacion sildbica resulta més féacil de resolver que la segmentacion de
fonemas”.(p.29). De igual manera Treiman y Zukowski, (1991) citado en Jiménez y Ortiz
(2000), sugieren la existencia de una progresion evolutiva que va desde el conocimiento de
las silabas al conocimiento de unidades intrasilabicas para llegar finalmente al conocimiento

fonémico (p.29).

Por tanto la conciencia silabica se desarrolla a los 5 afios, mientras que la conciencia
fonémica es una destreza que se deberia potenciar en afios posteriores debido a su
complejidad. Al respecto Meneses y et al. (2012) afirma que la conciencia fonémica
“empieza a desarrollarse de forma notable a la edad de siete a ocho afios y esta relacionada

con el incremento de su capacidad lectora”. (p.69)

Respecto a las actividades que estudia la prueba (identificacion, omision y adicién), se
puede determinar que las actividades de identificacion global tanto a nivel fonémico como
silabico resultaron menos complejas en comparacion con las actividades de omisién y
adicion. Asi el (38,2%) de los estudiantes de la escuela rural y un (17,6%) de la escuela

urbana obtuvieron una calificacion de “muy baja” en la identificacion, frente a la actividad de
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adicion en la que se observa un mayor porcentaje de nifios que obtienen una calificacion de
“muy baja” (97,1%) para la escuela rural y un (94,1%) para la escuela urbana. En la
actividad de omision también se observa que un alto porcentaje de nifios de las dos escuelas
obtienen una calificacion de “muy baja” (91.2% escuela rural), (94.1%escuela urbana). Porta
y Di Fabio de Anglat, (2009) sostienen que ‘el grado de complejidad de las actividades
relacionadas con la conciencia fonoldgica esta estrechamente vinculado con el caracter
pasivo o activo del ejercicio en si mismo. Por eso la identificacion de silabas y sonidos les
resulta mucho més sencilla a los nifios que las actividades de omitir o cambiar unidades

fonémicas o silabicas” (p.58).

Respecto a la identificacion de silabas en posicion inicial, media y final los resultados
permiten determinar que los nifios de la escuela rural tienen mayor dificultad para realizar
esta tarea frente a los nifios de la escuela urbana. Igual comportamiento tiene la identificacion
de fonemas en posicién inicial, media y final, tarea que resulta mas complicada para los

nifios de la escuela urbana. (Ver tabla 3).

Los resultados son diferentes en la actividad de adicion de silabas y fonemas, ya que un
mayor porcentaje de nifios de la escuela rural Maria Carabajo puede realizar esta actividad,
en tanto que es menor el porcentaje de nifios de la escuela urbana Victor Albornoz que puede
realizar esta tarea (Ver tabla 4). Se determin6 también que para los nifios de las dos escuelas
es mas facil adicionar la silaba en posicién final, y mas complicado adicionar el fonema en

posicion final.

En lo que respecta a la actividad de omisién de silabas en posicién inicial, media y final,
se observa que solo en la posicion inicial, es mayor el porcentaje de nifios de la escuela rural
que ejecuta correctamente la tarea (23.5%) en tanto que el porcentaje de nifios de la escuela

urbana que cumplen con esta actividad es menor (20.6%).
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En la actividad de omision de fonemas en posicion media y final, ninguno de los nifios de
las dos escuelas pudo realizar la tarea. La omision de fonemas en posicion inicial pudieron
realizarla solo dos nifios de la escuela urbana (5.9%) y ningun nifio de la escuela rural.
Rosner y Simon (1971) en Jiménez y Ortiz (2000) sefalan que “las tarecas de omision de
consonantes en posicién inicial y medial resultaba ser lo mas dificil para nifios en edad

preescolar” (p.29).

La fortaleza de la investigacion realizada fue el poder determinar los bajos niveles de
conciencia fonoldgica que tienen los nifios de 5-6 afios que asisten a las escuelas tanto rurales
como urbanas, resultados que nos llevan a suponer que no se estaria trabajando
correctamente en la misma o que el curriculo carece de destrezas que potencien este
desarrollo de la conciencia fonologica. Por lo tanto es primordial que los docentes y demaés
participes de la educacion tomen decisiones para mejorar estrategias y redefinir pautas en
torno a la préctica educativa y a la revision exhaustiva del curriculo para primer afio de

educacion general béasica.

Las debilidad del estudio fue tomar una edad comprendida entre los 5 y 6 afios, situacion
que podria estar ligada a los bajos resultados en la conciencia fonémica, pues esta se
desarrolla conjuntamente con el aprendizaje de la lectoescritura es decir entre los 6 y 7 afios
de edad. Paul y Cols (1997) citado en Mejia (2008) destaca que la habilidad para eliminar
sonidos dentro de las palabras (conciencia fonémica), se adquiere sélo hacia los 8 afios.

(p.101)

La importancia de un correcto desarrollo de la conciencia fonolégica es fundamental para
el aprendizaje de la lectura, por ello la evaluacion y la estimulacion de la misma debe

convertirse en un pilar esencial dentro del aprendizaje escolar.
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Conclusiones
Después de haber realizado el trabajo de investigacion denominado, “Estudio comparativo
del nivel de conocimiento fonoldgico de los nifios y nifias de 5 a 6 afios de edad que asisten a

las escuelas publicas urbanas y rurales del canton cuenca” se puede concluir que:

1. De acuerdo a la busqueda realizada en Google académico, en Ecuador, existe un
limitado nimero de investigaciones acerca de conciencia fonolégica por lo que seria
necesario profundizar en dicho tema, dada la importancia de la misma para el

aprendizaje lector.

2. En el curriculo para Primer afio de Educacion General Basica se describen destrezas
referentes a conciencia fonoldgica que no consideran el desarrollo de la secuencia en
la adquisicion de la conciencia fonoldgica. Asi plantea las actividades de identificar,
discriminar, suprimir, cambiar y aumentar fonemas (sonidos) al inicio, al final y al
medio de las palabras (conciencia fonoldgica), habilidades que de acuerdo a varios

autores se inician a los 7 u 8 afos.

3. Los nifios y nifias tanto de la escuela rural como urbana, obtienen una calificacion
cualitativa de “muy bajo” en el nivel global de conciencia fonoldgica. Los resultados
demostraron mayor habilidad de los nifios para realizar tareas de conciencia silabica
en tanto que las tareas de conciencia fonémica resultaron muy complicadas para los

nifios de las dos escuelas.
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Recomendaciones

1. Realizar un estudio mas amplio que permita no solo validar el test mediante diferentes
conceptos, comparando su desempefio respecto a otros test de aplicacion y aceptacion

nacional.

2. Evaluar su confiabilidad en diferentes ambientes escolares y sectores.

3. Realizar investigaciones que permitan determinar el nivel real de Conocimiento
Fonoldgico de los nifios de cuatro, seis y siete afios a fin de tener parametros claros

sobre el desarrollo de las habilidades fonoldgicas en los alumnos ecuatorianos.

4. Losfas educadores deben considerar los resultados de ambas escuelas e incluir un

programa dentro de las horas complementarias para reforzar la conciencia fonologica.

5. Analizar exhaustivamente el curriculo de primer afio de educacion general basica,
para determinar la pertinencia del mismo en lo que respecta a contenidos que

desarrollen el nivel de conocimiento fonoldgico.

6. Usar el programa de intervencion de la “Prueba de Conocimiento Fonologico” en

diferentes grupos de alumnos, para poder conocer cuales son los efectos al aplicar el

mismo.
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7. Desarrollar un programa de conciencia fonoldgica ajustado al contexto de los nifios
tanto de la escuela urbana como rural a fin de aplicarlo y mejorar sus niveles de

conciencia fonoldgica.
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Anexos

Anexo 1.

Prueba de Conocimiento Fonoldgico (PECO)

HOJAS DE APLICACION

3 mmm»mm;mmmsmmmumm«oum/u/"

EJEMPLO:

3

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es una nube”.Pronunciamos muy despacio y marcando las silabas: “¢Suena /ca/

en la palabra /nube/? No,

porque hemos dicho /nube/ y en esa p:

.

no hay

con el resto de los dibujos y ayudamos a darse cuenta que en la palabra /cama/ suena el sonido /ca/.

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, se realiza la actividad.

1. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /lo/".

=

cada uno. Seiiala el dibujo donde se oiga /da/".

=

3. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de

cada uno. Seala el dibujo donde se oiga /ne/".

cada uno. Seinala el dibujo donde se oiga /ja/".

Bt

iy

r

5. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de

cada uno. Senala el d

ibujo donde se oiga /te/

g

&

ido /ca/”. Hacemos lo mismo

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

FALLO

ACIERTO |

FALLO

ACIERTO |

FALLO

il
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EIEMLO: ' 2 S e '

A\

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es un coche”. Pronunciamos muy despacio y marcando los fonemas: “¢0yes

en esta palabra el sonido /z/ (zzzzzz)? No, porque hemos dicho /coche/ y en la palabra /coche/ no hay ningin so-
nido /z/”.Hacemos los mismo con el resto de los dibujos y palabras, ayudandole a identificar el sonido /z/ de la pa-
labra /lazo/ (alargando el sonido /lazzzzzo/).

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, se realiza la actividad.

6. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /u/".

< ACIERTO
FALLO
7. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /1/".
ACIERTO
/ / > //\:I
7 V 7 FALLO
a———t

8. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /z/".

) ACIERTO
FALLO

A 9. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Seiala el dibujo donde se oiga /s/"
ACIERTO
FALLO

10. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /r/".

y

E" D

% © INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EOS
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1~ EJEMPLO:

“Sj a esta ficha blanca que se llama /mo/ le afiado (junto, pongo, ...) esta ficha roja que se llama /to/, ¢qué pala-
bra hemos formado?” En este primer ejemplo lo repetimos, con una cadencia corta, para que se perciba claramente la
palabra /mo/ ... /to/. Realizamos la accion de unir ambas fichas diciendo: “ves, aqui tenemos esta ficha que se llama
/mo/ y aqui tenemos otra ficha que se llama /to/, ¢qué palabra hemos formado?

2° EJEMPLO:
“Ahora esta ficha se llamara /ga/ (sefialamos la blanca) mientras que ésta otra sigue llamandose /to/ (sefialamos
la roja). Fijate bien, esta ficha blanca se llama /ga/ y esta otra ficha roja se llama /to/, ¢qué palabra hemos formado?”
Ya la cadencia no sera corta, como en el primer ejemplo; si atin no estamos seguros de que ha entendido la tarea lo po-
demos hacer de nuevo con pato y roto.

11.

Posicién de las fichas: €0 n

ADIGION DE SII.ABAS PARA FORMAR PALABRAS
EVALUADOR
: colommos em:lma de | i ‘mesa prlmero la flcha blanca y después, ligeramente separada, FICHA
la roja. El orden debe ser el de Ia leetura y escritura (de su izquierda a su derecha)y BLANCA ||
' la POSICIOI‘I ﬂnal esta 2 ALUMNO

“Ahora esta ficha se llama /do/ (sefialamos la ficha roja) y esta otra se llama /co/. Esta ficha
blanca se llama /co/ y esta ficha roja se llama /do/. ¢Qué palabra hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

. Posicién de las fichas: SALA n

“Sabemos que esta ficha(sefialamos la roja) se llama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. ¢Qué pa-
labra hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

13.

Posicién de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (la colocamos primero) mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (la
sehalamos) y se aiade (la sefialamos) delante esta ficha roja que se llama /do/. & Qué palabra
hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

14,

Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora la ficha blanca la llamaremos /blado/ (la colocamos primero) mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado/ (la
sefialamos) y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. ¢Qué palabra hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

15.

Posicién de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segiin vamos diciendo las instrucciones

“Ahora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la llamaremos /se/” La colocamos primero.
“A esta otra amarilla la llamaremos /so/” La colocamos a continuacion, pero dejando un hueco
en medio para luego colocar la roja. Mientras que la roja sigue llamandose /do/” La colocamos
en medio. “Ya sabes, la ficha blanca se llama /se/ (la sefialamos), la amarilla se llama /so/ (la
sefialamos) y se aiade, es decir, la colocamos en medio, la ficha roja que se llama /do/ (la
sefalamos). ¢Qué palabra hemos formado?”

ACIERTO

¢
FALLO

TR
© INSTITUTO DE ORIENTACIGN PSICOLOBICAEDS  <O¥

£

40



Flores, Karina

'ACTIVIDAD 42: ADICION DE FONEMAS A‘RA-? FORMAR PALABRAS

INSTRUCCIONES:
1~ EJEMPLO: (

“Vamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes” Le ensefiamos la ficha blanca y le decimos: “Mira, a esta
ficha blanca la vamos a llamar /pi/” La colocamos detras de la blanca. “¢Te has dado cuenta?, primero he puesto
la ficha blanca que se llama /pi/ y después he puesto la ficha roja que se llama /o/, ¢qué palabra hemos formado?”
Si no sabe la respuesta se la decimos.

2° EJEMPLO:

“A esta ficha bl la all /8a/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta ficha roja la llamaremos /s/”. La
colocamos detras de la ficha blanca.“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y después he puesto la
ficha roja que se llama /s/ (ssss), {qué palabra hemos formado?” Si ha entendido la actividad se inicia ésta, en caso
contrario intentarlo de nuevo con dos, mas, los.

16. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucci

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /so/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta fi- ACIERTO

cha roja la llamaremos /1/”. Alargamos el fonema, /Illll/ y la colocamos detrés de la ficha blanca.
“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /so/ y después la ficha roja que se llama /I/, FALLO
¢qué palabra hemos formado?”

17. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/”. La colocamos en la mesa. “Y a AGIERID =

esta ficha roja la seguimos llamando /1/ ”. La colocamos detrés de la ficha blanca. “Primero
he puesto la ficha blanca que se llama /go/ y después la ficha roja que se llama /I/, ;(qué pa- FALLO
labra hemos formado?”

18. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

ACIERTO
“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /upa/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta fi-

cha roja la llamaremos /I/”. La colocamos delante de la ficha blanca. “Primero he puesto la fi-
cha blanca que se llama /upa/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /I/, ¢qué pala- FALLO
bra hemos formado?”

19. Posicién de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

¢ . < ACIERTO
“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamara /ibrero/”. La colocamos en

la mesa. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /I/”. Alargamos el fonema /Illl/ y la coloca-
mos detrés de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ibrero/ y de- FALLO
lante he puesto la ficha roja que se llama /I/, ¢qué palabra hemos formado?”

20. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segiin vamos diciendo las instrucciones

Cogemos la ficha amarilla junto con las otras dos y decimos: “Mira ahora, tenemos tres fichas. ACIERED

La ficha blanca se llamara /pe/”. La colocamos en la mesa. “A la ficha amarilla la llamaremos
/ado/”. La colocamos en la mesa ligeramente separada de la ficha blanca para dejar hueco a FALLO
la ficha roja. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/”. La colocamos en medio de las dos.
“;Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, después he puesto la fi-
cha amarilla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué pa-
labra hemos formado?”.

3(‘)5 © INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EOS 8
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ONES:

EJEMPLO:

7 o voy a ensenar un nuevo juego. Fijate en estos dlbulosMe vas a decir el ne

Nos aseguramos de que dice el nombre correcto de los dibujos,
una pipa , un pato, una pala y un zapato. Ahora vamos a decir e

tamos el trocito /pa/. Esto es una copa. Si a /copa/ le quitamos el sonido /pa/, solo podemos decir /co/".

pero si no lo sabe se lo decimos. “Bien, aqui hay una copa ,
1 nombre de los dibujos sin decir /pa/. A cada dibujo le qui-

vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/”.

5 (]
21. “Mira este dibujo, piensa como se llamay ahora me ACIE
vas a decir su bre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el ido /sa/". ;
FALLO
|
% Cl
22. “Mira este dibujo, piensa como se llamay ahora me RCIERTO
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se pued decir el ido /sa/". {
FALLO {
" ACIERTO |
23. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me 1
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito i
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/”. |
FALLO 1
ACIERTO l
24. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me |
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito /sa/. ]
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/". {
FALLO
& “ ACIERTO
25. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me i 1

< !

FALLO

£
© INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EOS %
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ACTIVIDAD 6°: OMITIR UN FONEMA EN PALABRAS

INSTRUCCIONES:

“Vamos a hacer un juego parecido al de antes. Fijate en estos dibujos. Me vas a decir el nombre de cada uno”.

EJEMPLO:

Nos aseguramos de que dice el nombre correcto de los dibujos, pero si no lo sabe se lo decimos.
“Bien, aqui hay una mesa, una muela, un mono, una moto y una cama”. Alargamos el sonido mmmm..., para facilitar su
identificacion. “Ahora decimos el nombre de los dibujos sin decir el sonido /m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sus-
tituimos por un gesto de silencio. Si a /mesa/ le quitamos el sonido /m/ (alargamos, mmmm...), s6lo podemos decir
“(gesto) ..esa”. Ahora realizamos la misma tarea con el resto de dibujos (muela, mono, moto y cama) hasta asegurarnos

que lo ha entendido.

Una vez que ha comprendido la tarea se pasa a realizar la prueba.

26. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre” . En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/”. Alargamos, fffff....

27. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/" . Alargamos, fffff....

28. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre” . En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/§/7 . Alargamos, fffff....

4
a
P

29. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre” . En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/". Alargamos, fffff....

30. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre” . En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/” . Alargamos, fffff....

RSOZ © INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EOS
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FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

FALLO

ACIERTO

.

FALLO
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ANEXO 2

Fotos de la aplicacion en La Unidad Educativa “Victor Manuel Albornoz”
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Fotos de la aplicacion en el “Jardin de Infantes Maria Carabajo”
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ANEXO 3

Fotos de la socializacion de los resultados a las docentes
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Anexo 4

Encuesta de Socializacién a Docentes

b

o
wa

=2
=5

MAESTRIA EN INTERVENCION Y EDUCACION INICIAL
111 VERSION
ESTUDIO COMPARATIVO DEL NIVEL DE CONOCIMIENTO FONOLOGICO DE
LOS NINOS Y NINAS DE 5 A 6 ANOS DE EDAD QUE ASISTEN A LAS ESCUELAS

PUBLICAS URBANAS Y RURALES DEL CANTON CUENCA.

Pedimos de favor contestar con toda sinceridad, a las preguntas formuladas que

permitiran cumplir con los objetivos propuestos en la investigacion.

PREGUNTA Si NO

¢Los contenidos de la exposicidn, respondieron a sus expectativas?

¢El lenguaje utilizado fue claro y sencillo?

¢Las herramientas empleadas para la exposicion fueron adecuadas?

¢La socializacion de la informacion fue suficiente para
concientizarlo sobre las dificultades de los nifios en el desarrollo de

la conciencia fonologica?
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