g

UNIVERSIDAD DEL

AZUAY

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la
Educacion.

Escuela de Educacion Especial.

“PROPUESTA MICRO CURRICULAR PARA
LA EDUCACION INCLUSIVA DE NINOS DE 3
A 5 ANOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
DERIVADAS DE LA DISCAPACIDAD EN LA
ESCUELA DE EDUCACION BASICA GALO
PLAZA LASSO DE PUERTO AYORA”,

Trabajo de Graduacion previo a la obtencion del titulo de
Licenciada en Ciencias de la Educacidon Inicial con mencidén en
Educacién Inicial, Estimulacién e Intervencion Precoz.

Autora:
Maria Belén Loyola Jara.
Directora:

Mgst. Ana Cristina Arteaga Ortiz.

Cuenca - Ecuador

2017



DEDICATORIA

El siguiente trabajo de titulacion lo dedico a todos los profesionales del nivel
inicial de la provincia de Galapagos; herramienta que les permitira guiar el
proceso de ensefianza aprendizaje y generar espacios inclusivos de los nifios y
nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad.



Agradecimiento

Un especial y profundo agradecimiento a mi directora de tesis Mgst. Ana
Cristina Arteaga quien me ha acompafado en este suefio y reto ante la
educacion inicial inclusiva en la provincia de Galapagos; muchas gracias por
guiarme en este proceso, por sus recomendaciones y por su tiempo.

Un especial agradecimiento a mi asesor metodolégico Msc. Lenyn Betancourt
por sus consejos, sugerencias en la redaccion y estadistica; gracias mi vida por tu
apoyo incondicional, por acompafiarme en este segundo proyecto académico.

A la Sicologa Clinica Michelle Rothenbach y a Mgst. Maria del Carmen
Cordero; gracias por sus recomendaciones y apoyo.

Mi gratitud especial a la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso por
permitirme realizar este proyecto pionero en Educacion Inicial Inclusiva.

A los profesores del nivel inicial protagonistas de este proceso de inclusion,
muchas gracias por su apoyo y participacion.

Al equipo de profesionales: Mst. Karina Huiracocha y Mst. Ambar Célleri
gracias por sus recomendaciones.

A la Unidad Educativa Tomas de Berlanga por apoyarme y otorgarme los
respectivos permisos laborales.

A mis amigas: Daniela Ortiz por realizar la portada de mi propuesta y a
Karen Pefialoza por su apoyo incondicional.
A mi familia y a mi hermana Carolina por su apoyo incondicional.

iGracias a todas las personas que participaron en esta propuesta!



Resumen

El presente trabajo de investigacion inicia con el analisis conceptual y de antecedentes
historicos de los procesos de educacion inclusiva a nivel provincial, nacional e
internacional. Esta investigacion se basa en un estudio cualitativo y cuantitativo, se
realizd una entrevista semiestructurada de actitud y conocimiento a los 6 docentes del
nivel inicial de la escuela de Educacion Bésica Galo Plaza Lasso determinando que
existe necesidades en los diferentes &ambitos pedagdgicos y actitudinales para lograr una
igualdad de participacion en la ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias con
necesidades educativas asociadas a la discapacidad. Posteriormente se realizd la
propuesta micro curricular para la educacién inicial inclusiva, esta propuesta es
innovadora y pionera para las Islas Galapagos debido a que los docentes no presentan
las mismas oportunidades académicas a comparacion de la parte continental.

Se realizd 4 talleres informativos sobre los temas de la propuesta enfatizando un
paradigma y enfoque educativo de inclusién; facilitando estrategias metodolégicas. Al
finalizar se analizo el post conocimiento de los profesores que asistieron a los talleres.

Palabras clave: Adaptaciones curriculares, diversidad, educacion inclusiva, ensefianza
aprendizaje, metodologia, micro curricular, necesidades educativas asociadas a la
discapacidad.



ABSTRACT

This research work starts with the conceptual and historical background analysis of
inclusive education processes at provincial, national and international level. The
investigation is based on a qualitative and quantitative study. A semi-structured
interview of attitude and knowledge was carried out to the 6 teachers working at the
early childhood level of Galo Plaza Lasso Basic Education School. The study
determined the existence of different pedagogical and behavioral requirements to
achieve equal participation in teaching children with educational needs associated with
disability. Subsequently, a micro-curricular proposal for the inclusive initial education
was implemented. This is an innovative and pioneering proposal for the Galapagos
Islands educators since they do not have access to the same academic opportunities as
teachers in mainland. Four informative workshops on the themes of the proposal, which
emphasized an inclusive paradigm and educational scope to facilitate methodological
strategies were developed. At the end, the post-knowledge of the teachers who attended

the workshops was analyzed.

Keywords: curricular adaptations, diversity, inclusive education, teaching-learning
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process, methodology, micro-curricular, educational needs associated with disability.
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CAPITULO |

ANALISIS DE LOS PROCESOS QUE REQUIERE LA
INCLUSION

INTRODUCCION
En el presente capitulo | se presenta los siguientes conceptos: educacion inclusiva,

necesidades educativas especiales, clasificacion y adaptaciones curriculares para que el
lector y los profesionales de la educacion pueda tener claro el significado y la esencia de
inclusion y estos puedan ser llevados a la practica educativa de la ensefianza aprendizaje
de los estudiantes. Los temas presentes en este capitulo permiten al docente del nivel
inicial obtener una claridad y vision sobre el proceso que ha tenido la educacion
inclusiva a lo largo de la historia con mayor relevancia en el tema de los nifios y nifias

con necesidades educativas asociadas a la discapacidad.

1. Antecedentes de la educacion inclusiva
En el pasado, el acceso a la educacion escolar regular de los nifios y nifias con

necesidades educativas asociadas a la discapacidad no era permitido ni aceptado por la
sociedad e incluso no existia una igualdad de oportunidades en la participacion de la

ensefianza aprendizaje y acceso educativo.

Segun Escudero y Martinez (2011) manifiestan que la no aceptacion por parte de la
sociedad era influenciada por el poder de los estatus sociales y de la iglesia catdlica, esta
fuerte influencia sobre el ordenamiento y formas de pensar de las sociedades generaba
la exclusion de los nifios y nifias que nacian con anormalidad fisica, ya que en el pasado
eran considerados un “castigo divino”; esta titulacion daba camino a que la sociedad
conduzca la marginacién, discriminacion y exclusion de actividades sociales y del

acceso a la educacion regular.

Comin (2014) considera que con el pasar de los afios ya en el siglo XVII y XVIII
cambia la forma de pensar de la sociedad por la intervencion médica y se comienza a
usar el termino de nifio con deficiencia, esta trasformacion genera que la influencia de la
iglesia catolica decaiga por la vision mas médica a partir de entonces comienzan
aparecer los manicomios y asilos para la atencidn del deficiente; estos nuevos cuidados
tenian como objetivo aislar a los deficientes del contexto social. En el siglo XIX la
asistencia médica crea dos representaciones para la atencion al deficiente: 1) a nivel

médico y 2) pedagogico.



Asi, se inician nuevas experiencias pedagogicas hacia las personas con deficiencias
sensoriales y fisicas, con esto se crea la Escuela Especial cuyo proposito era atender,
investigar, diagnosticar y definir el tipo de deficiencia de los pacientes dejando atras los

conceptos de asilos y manicomios. (Velazquez, 2010)

Con la intervencion pedagdgica se considera que la persona con deficiencia no
tiene alterada su capacidad de razonamiento; para la comprobacion de esta
aseveracion surgen las pruebas de inteligencia para detectar el tipo de trastorno
del paciente, las pruebas de inteligencia delimitaron dos tipos de respuestas: 1)
retraso mental y 2) coeficiente intelectual alto. Los nifios y nifias que
presentaban retraso mental debian ser atendidos en una Escuela Especial con

objetivos distintos a una educacién comun. (Marchesi y Martin, 2011, p.2)

En Inglaterra, Mary Warnock al ver esta controversia de separacion, etiquetacion de los
nifios y nifias que presentaban retraso mental Warnock realiz6 y presenté un informe
indicando que no todos los nifios y nifias con discapacidad deban ir a la escuela especial
porque los nifios y nifias con discapacidad de grado leve o moderado al tener un
interaccidon social con sus pares que no presentaban una discapacidad tenia como
resultado la minoria de la gravedad de los nifios que presentaban retraso mental
(Aguilar, 1978).

Por esta razon Warnock presenta la investigacion a la UNESCO para proponer que las
personas con el déficit deban ser consideradas como personas con necesidades
educativas especiales y como sujetos de derecho al acceso a la educacién regular. En la
conferencia Jomitiem Tailandia UNESCO invitan a los paises mas desarrollados entre
ellos 88 paises y 25 organizaciones internacionales para considerar y debatir nuevas
reformas de los derechos de las personas con discapacidad o con necesidades educativas
especiales, con el fin de crear una nueva perspectiva en los sistemas educativos y de la
funcién de la escuela especial para la atencion de las personas con discapacidad de
grado moderado, severo y profundo.

La buena aceptacion de los paises del tercer mundo invitan a participar a los demas
paises entre ellos 164 paises incluido el Ecuador; asi, en el afio 2000 en el Foro Mundial
de Educacion celebrado en Dakar (Senegal) los 164 paises se comprometen a alcanzar
hasta el afio 2015 los Seis Objetivos de Educacion Para Todos (EPT) los dos objetivos

mas relevantes y relacionados con la educacion inicial fueron:



-Extender y mejorar la proteccion y educacion integrales de la primera infancia,

especialmente para los nifios mas vulnerables y desfavorecidos.

-Velar por que antes del afio 2015 todos los nifios, y sobre todo las nifias y los
nifios que se encuentran en situaciones dificiles, tengan acceso a una ensefianza
primaria gratuita y obligatoria de buena calidad y la terminen. (Ministerio de
Educacion, 2011, p.31)

Actualmente en el Ecuador estos dos objetivos propuestos por la UNESCO son
evidentes y ya es una realidad observar la participacion de los nifios y nifias de

situaciones vulnerables en las escuelas regulares. (Ministerio de Educacién, 2016)

Sin embargo, el proceso histdrico que ha tenido la educacion inclusiva en nuestro pais
surge a partir de los afios 40 con iniciativa de los padres de familia en la ciudad de Quito
y Guayaquil creando centros de asistencia médica para los nifios y nifias con alguna
anormalidad fisica o con discapacidad con el proposito de “cuidar la salud, proveer
alimentacion, custodia, proteccién y, en lo posible, realizar actividades lGdicas y muy
pocas pedagogicas, “atendiendo” en un mismo centro a la poblacion con todo tipo de

discapacidad” (Ministerio de Educacion, 2011, p. 11).

Posteriormente en los afios 70 se crea la escuela especial en el &mbito publico y
privado, su modelo de atencién era rehabilitador y ocupacional dirigido a la
persona con discapacidad. En los afios 80 el Ministerio de Educacion del
Ecuador crea la unidad de educacion especial considerandola una institucion
responsable; después se aprueba y se pone en marcha el Plan de Educacién
Especial con el propdsito de planificar, programar, coordinar, asesorar y evaluar
los programas de nuestro pais. En los afios 90 se reconoce a la persona con
discapacidad como sujeto de derecho en lo acordado en la UNESCO vy los
estudiantes con necesidades educativas se incorporan a la escuela regular
aceptando el curriculo rigido y homogenizante de la institucion. (Ministerio de
Educacion, 2011, p. 12).

Al incorporarse en las instituciones regulares los estudiantes con discapacidad fueron
integrados siguiendo los lineamientos rigidos y homogenizantes de las escuelas
regulares, los nifios y nifias con discapacidad se enfrentaban a las barreras
metodologicas, actitudinales y arquitectonicas. Hoy en dia, en nuestro pais esta en

proceso de garantizar una educacion de calidad y calidez con una vision inclusiva para



la diversidad del grupo de estudiantes que se encuentran en las instituciones publicas y
privadas, ademas contamos con curriculos flexibles, heterogéneos vy leyes
constitucionales que respaldan el derecho a la educacién regular de los nifios y nifias

con necesidades educativas asociadas a la discapacidad, dichas leyes son:

- Reglamento general a la Ley Orgéanica de Educacién Intercultural (LOEI),
decreto N0.1241 y Art.47.

- Cddigo de la Nifiez y adolescencia, Art.1y Art.55.
- Ley Organica de Discapacidades, Art.1y Art.4.

- Constitucion del Repuablica Art.3 numeral 1, Art.26 y Art. 346. (Como se cita

en la pagina de la Constitucion republica del Ecuador, 2016)

Sin embargo, el aislamiento que presentaban las Islas Galapagos con relacion al
Ecuador continental tenia otra realidad; dichas leches eran reconocidas pero no se
empleaba los procesos de inclusion que presentaba el modelo del Ministerio de

Educacion del Ecuador.

Es la isla Santa Cruz, en el afio 1999 existian dos escuelas: 1) Escuela de Educacion
Galo Plaza Lasso (publica) y 2) Escuela San francisco de Asis (Fisco Misional),
posteriormente con el indice de poblacion con aproximadamente 2.407 nifios/as y
adolescentes menores de 18 afios (como se cita en los derechos de la nifiez y
adolescencia de Galapagos) los docentes Dr. Roberto Benavides y la Licenciada en
Educacién Basica Marlene Loyola al observar el aumento de poblacion en los barrios
periféricos de Puerto Ayora crean el aula especial acogiendo un total de 48 nifios y
nifias de edades tempranas de 4 a 10 afios entre ellos nifios y nifias de bajos recursos y 4
estudiantes con discapacidad, la mision del aula especial era educar, abordar y realizar

evaluaciones de discapacidades.

Los estudiantes que presentaban discapacidad estaban en un aula especial separados de
los demas estudiantes sin discapacidad; después de dos afios la profesora Marlene
Loyola con otros docentes crean la escuela Guayasamin en dicha institucion seguia
ejerciendo el aula especial y en otras aulas los demas estudiantes sin discapacidad; con
esta separacion no se cumplia la vision que plantea la educacion inclusiva solamente se
efectuaba el derecho al acceso a la escuela regular y los estudiantes con discapacidad

estaban bajo los lineamientos segregadores.



A partir del afio 2012 los padres de familia de la comunidad de Galapagos con el apoyo
de organizaciones como YANBAL trasladan el aula especial a otro barrio de Puerto
Ayora y la convierten en la Escuela Especial de Galapagos con la mision de atender de
manera especializada y personalizada a los nifios y jovenes con discapacidad intelectual,
fisica y sensorial. Esta informacion fue concedida por Marlene Loyola Directora de la
Escuela Oswaldo Guayasim, entrevista personal, 10 de Marzo de 2016.

Con la creacion de la Escuela Especial de Galapagos los profesionales en educacion y
las instituciones regulares de la localidad de Puerto Ayora enviaban y recomendaban a
los padres de familia para que los nifios y nifias con discapacidad sean atendidos y
educados en la escuela especial; retrocediendo a los viejos paradigmas homogenizantes,
segregadores y marginales causados por el desconocimiento y no actualizacion de la

sociedad y de los profesionales en educacion.

1.2 Definicion educacion inclusiva
Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la

Cultura (2008) manifiesta que:

La educacion inclusiva es un proceso que permite abordar y responder a la
diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y
reducir la exclusién dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica
cambios y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias
basadas en una vision comun que abarca a todos los nifios y nifias en edad
escolar y la conviccidn de que es responsabilidad del sistema educativo regular
educar a todos los nifios y nifias. El proposito de la educacion inclusiva es
permitir que los maestros y estudiantes se sientan comodos ante la diversidad y
la perciban no como un problema, sino como un desafio y una oportunidad para
enriquecer el entorno de aprendizaje. (Organizacion de las Naciones Unidas para

la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2008, p.8.)

Para la participacion de la diversidad del grupo en las actividades de aprendizaje dentro
del aula es importante que la institucion educativa pablica o privada y el educador
realice cambios o modificaciones significativas en los contenidos del curriculo

dependiendo el caso del estudiante; al cambiar o modificar los contenidos del meso



curriculo los docentes deberan innovar y proponer nuevas estrategias de aprendizajes

para responder al deleite de la diversidad.

Segun la UNESCO (1994), considera que para dar respuesta de aprendizaje de los nifios
y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad los centros educativos
deben brindar un curriculo flexible y proponer estrategias de aprendizajes innovadoras,
asimismo los docentes deben conocer el tipo y grado de discapacidad del estudiante
para modificar o cambiar los contenidos del meso y micro curriculo. Actualmente la
mayoria de los docentes de nivel inicial desconocen las estrategias de aprendizaje que se

deben de emplear en los nifios que se encuentran integrados en la escuela.
Segun el Ministerio de Educacion (2013) define a la educacion inclusiva como:

El proceso de identificar y responder a la diversidad de necesidades especiales
de todos los estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje, las
culturas y en las comunidades, a fin de reducir la exclusion en la educacion. La
educacion inclusiva se sostiene en los principios constitucionales, legales
nacionales y en los diferentes instrumentos internacionales referentes a su
promocion y funcionamiento. La educacion inclusiva involucra cambios y
modificaciones en contenidos, enfoques, estructuras y estrategias con una visién
comun y la conviccion que educar con calidad a todos los nifios, nifias y
adolescentes del rango de edad apropiado, es responsabilidad de los
establecimientos de la educacion escolarizada ordinaria a nivel nacional en todos

sus niveles y modalidades. (Ministerio de Educacion, 2013, p. 5)

El sistema educativo ecuatoriano asume la definicién propuesta por la UNESCO,
afiadiendo los conceptos de: identificacion de las necesidades educativas del estudiante
y deteccidon temprana de la discapacidad dentro de las aulas de clase. Esta deteccién
temprana permite al docente de nivel inicial intervenir y brindar estrategias de
ensefianza de calidad y calidez hacia los nifios y nifias con necesidades educativas
asociadas a la discapacidad. La definicion del Ministerio de Educacion del Ecuador
manifiesta que para responder la diversidad del grupo de estudiantes se requiere de un
proceso gradual y es fundamental que los educadores de nivel inicial estén en continuo
proceso de capacitacion para satisfacer las necesidades de los estudiantes y atender las
demandas de la diversidad del grupo. Ademas dicho proceso requiere de cambios y/o

modificaciones significativas en el contenido, enfoque, estructura y estrategias de



aprendizajes; al modificar estos contenidos de aprendizajes la institucion y el educador
podrén permitir la participacion de los estudiantes con necesidades educativas asociadas

a la discapacidad.

Skliar (2008), considera que lo mas relevante de la definicion de educacion inclusiva
propuesta por la UNESCO indica la importancia del accionar dentro de las aulas de
clases para responder a la diversidad del grupo de estudiantes y a las actividades
metodologicas, ademas Skliar discurre que los docentes deben referir una actitud
positiva para la participacion de los nifios con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad dentro de las actividades del aula.

La Organizacion de los Estados Iberoamericanos para la educacién, la Ciencia y la

Cultura (2009) considera que la educacion inclusiva es:

la concepcidn de los derechos humanos por la que todos los ciudadanos tienen
derecho a participar en todos los contextos y situaciones. El concepto de
inclusion abarca a los estudiantes pertenecientes a grupos en situacion
vulnerabilidad, como los alumnos inmigrantes, los pertenecientes a comunidades
indigenas o los alumnos con necesidades educativas especiales. La inclusion
implica que todos los alumnos de una determinada comunidad aprendan juntos,
independientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales.
(Organizacion de los Estados Iberoamericanos para la educacion, la Ciencia y la
Cultura, 2009, p. 4)

La educacién inclusiva no solo se refiere al acceso a la educacion de los nifios y nifias
con necesidades educativas asociadas a la discapacidad méas bien es la participacion de
todos los ciudadanos independientemente de su raza, etnia, cultura, discapacidad o
necesidad educativa; es decir todos y todas tienen el derecho a la participacion

educativa con calidad y calidez dentro del sistema educativo publico o privado.
Arteaga (2015), comparte el concepto de la OEI, destacando la importancia de:

el derecho a la educacion, la igualdad de oportunidades y la participacion, no
existe requisitos de entrada, ni mecanismo de seleccion o discriminacién de
ningun tipo, la estructura, funcionamiento y la propuesta pedagodgica se ajusta
para dar respuesta a las necesidades educativas de todos y cada uno de los
estudiantes se trabaja para minimizar o eliminar barreras que se enfrentan para

aprender y participar. (Arteaga, 2015, p.14)



En algunas de las instituciones regulares del Ecuador todavia podemos encontrar
barreras de aprendizajes, barreras actitudinales, barreras arquitectonicas impidiendo la
participacion especialmente de los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a
la discapacidad (como se cita en Estudio de la Efectividad de los procesos inclusivos
desde la percepcién de los docentes en nifios y nifias de 3 y 4 afios con necesidades
educativas especiales derivadas de la discapacidad que asisten a los centros de

educacion inicial de la Ciudad de Cuenca, 2014).

Segun Echeita y Ainscow (2011), consideran que la educacion inclusiva es un proceso
que busca la presencia, participacion y el éxito de todos los estudiantes, precisa la
identificacion y eliminacion de barreras de aprendizaje y arquitectonicas de los sistemas
educativos para tratar de buscar y mejorar el aprendizaje de los estudiantes

independientemente de su cultura, etnia, raza o discapacidad o necesidades educativa.

Blanco (2013), indica que al eliminar las barreras de aprendizaje y estructurales se
podrd hacer efectivo el derecho a una educacion de calidad y calidez sin
discriminaciones y que todos los estudiantes estén en igualdad de oportunidades
procurando un medio para aprender a convivir juntos y construir la propia identidad, un
medio para mejorar la eficiencia y la relacién costo-beneficio de los sistemas educativo
y sobre todo mejorar la calidad de la educacion y el desarrollo profesional de los
docentes (Blanco, 2013, pp. 9-10-11-12).

En resumen, analizando todos los conceptos se puede definir que la educacién inclusiva
es un proceso que busca la participacion equitativa de todos los estudiantes
independientemente de su raza, etnia, cultura, discapacidad o necesidad educativa, en
referencia con los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad
es importante que los educadores generen cambios y modificaciones en el contenido,
enfoque, estructura y estrategias de aprendizaje del curriculo para lograr la participacion
equitativa en el sistema y curriculo ordinario de las actividades escolares, asimismo es
primordial que los educadores de nivel inicial cuenten con una actitud positiva con la
participacion de los nifios y niflas con necesidades educativas asociadas a la
discapacidad dentro de las actividades pedagdgicas propuestas en el macro, meso y
micro curriculo, destacando que la inclusion debe valorar y respetar los derechos de los
nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad que a lo largo de

los afios fueron marginados del sistema educativo.



1.3 Principios de la educacion inclusiva
Para el desarrollo y cumplimiento de la educacion inclusiva es importante considerar y

reconocer que todos los nifios y nifias independientemente del género, etnicidad,
idioma, discapacidad, pueden acceder y aprender en el sistema educativo las
instituciones publicas y privadas deben valorar y respetar la diversidad del grupo de

estudiantes.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2011), considera los siguientes principios de la

educacion inclusiva:

Igualdad: todos los nifios, nifias y/o adolescentes tienen las oportunidades para
acceder a una educacion de calidad, respetando las diferencias individuales para

lograr ciudadanos incluidos en el contexto social.

Comprensividad: Es la necesidad de mantener por parte de la escuela un
curriculo basico y comin en un periodo largo, sobre todo en la educacion
obligatoria, para atender la diversificacion de los estudiantes en funcion de su

origen econdmico, social y cultural.

Globalizacion: Es la vision mediante la cual se prepara al estudiante para
enfrentarse con los problemas de la vida y desde distintas disciplinas

curriculares. (p.31).

Estos 3 principios de la educacion inclusiva que manifiesta el Ministerio de Educacion
del Ecuador son la base para poner en marcha el enfoque educativo, que permite
comprender y entender la diversidad del grupo de estudiantes debido a que cada
estudiante es un ser Unico y diferente; es importante conocer al nifio o nifia en su
contexto cultural y social para poder preparar y facilitar los conocimientos de la

ensefianza aprendizaje del estudiante y enfrentarse ante los retos de la vida.

1.4 Condiciones para el desarrollo de una escuela inclusiva
Segun Lopez (2010) considera que las instituciones deben ofrecer un curriculo flexible

respondiendo la diversidad de los estudiantes, el curriculo flexible debe permitir
modificar o eliminar los objetivos y elementos del curriculo dependiendo el grado de
discapacidad o necesidad educativa del estudiante. Al considerar estos cambios se estara
impartiendo un curriculo inclusivo y a la vez se podra dar paso a las adaptaciones
curriculares para que el docente en sus planificaciones pueda guiarse y dar paso a la

inclusion y participacion de los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la



discapacidad. Es importante que el educador realice la sensibilizacion del grupo diverso
de estudiantes por medio de: videos, cuentos y dramatizaciones para que los estudiantes
conozcan y comprendan las diferencias fisicas de sus compafieros de clases, logrando el

apoyo de unos a otros, convirtiendose en una comunidad de convivencia y aprendizaje.

Mendoza, Ortiz, Camacho, N4jera, Figueredo (2014), sefialan que las instituciones
deben generar el principio de normalizacion, para poder retirar el discurso de
integracion; a través de estas modificaciones se podrad dar respuesta a la diversidad

educativa.

Segun Wigdorovitz (2008), considera que la escuela inclusiva debe pensar no solamente
en como incluir a los estudiantes con necesidades educativas, mas bien debe pensar en
como actuar y brindar nuevas oportunidades para que los nifios y nifias con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad sean participes del proceso de ensefianza
aprendizaje. Para este proceso la institucion deben ofrecer e involucrar a un equipo de
atencion (equipo interdisciplinario, multidisciplinario o transdisciplinario) y el docente
debe elaborar un trabajo cooperativo para dar soluciones y propuestas metodoldgicas
con los estudiantes incluidos, asimismo es importante que la institucion educativa

ofrezca la participacién de los padres de familia y de la comunidad.

Otro punto importante y necesario para alcanzar la transformacion y sensibilizacion de
los docentes hacia las practicas inclusivas se debe realizar la actualizacion de
conocimientos sobre los procesos que requiere la inclusion dejando atras los viejos
paradigmas homogenizantes, a través de la actualizacion de conocimientos se podra
eliminar las barreras de aprendizaje y actitudes docentes porque no hay nada mas
valioso que referir con el conocimiento actualizado que propone la educacion inclusiva

y ponerlo en practica con nuestros nifios y nifias incluidos.

Lopez Melero (2010), manifiesta que se debe de eliminar las barreras didacticas por
ejemplo la no utilizacion de apoyos visuales que impiden una construccion para el
desarrollo de una escuela inclusiva. Lopez considera que cuando en la escuela al tener
un nifio o nifa con discapacidad los educadores por la falta de conocimiento clasifican y
etiquetan al estudiante con discapacidad impidiendo su participacion dentro de las
actividades escolares, por esta razon para lograr una escuela inclusiva el educador debe
estar actualizado e informado para evitar la etiquetacion de los estudiantes con

necesidades educativas asociadas a la discapacidad y a los estudiantes de diferentes
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razas, etnia, cultura logrando que el educador valore la diversidad y que el diagndstico
del estudiante le permitan buscar estrategias metodolédgicas y mejoras dentro de la

institucion para lograr la participacion.

Por esta razon Lopez (2010), indica que el educador debe ser investigador, innovador y
que genere propuestas educativas con la finalidad de obtener cambios para logar la
trasformacion de la sociedad, esta innovacion se comienza a partir de las actividades del
aula propuestas por el educador en donde permita la participacion de los nifios con
necesidades educativas asociadas a la discapacidad; Lopez considera que el educador
debe permitir y generar espacios de participacion e involucracion de la familia en la
institucion publica o privada. La participacion e involucramiento de la familia permite
obtener resultados positivos del estudiante con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad.

1.5 Necesidades Educativas Especiales
Se considera a un nifio o nifia con necesidades educativas especiales cuando requiere de

ayuda y/o apoyos de recursos pedagdgicos que permiten al estudiante facilitar el
proceso de aprendizaje y el desarrollo personal. Las necesidades educativas especiales
pueden ser de caracter transitorio o permanente, es decir hay estudiantes que requieren
ayuda y recursos solo en un momento determinado de su aprendizaje, en cambio otros
estudiantes requieren de estos apoyos de manera permanente durante todo el afio
electivo. (Arteaga, 2015)

Mendoza, Ortiz, Camacho, N4jera, Figueredo (2014), consideran que los apoyos y
atenciones especificas dependen de cada caso ya que hay estudiantes con necesidades
educativas especiales que solo requieren de apoyos durante un tiempo determinado y
hay otros estudiantes que necesitan de apoyo humano o recursos pedagogicos durante
todo el afio escolar, es importante que el educador conozca el caso que presenta cada
estudiante para brindar los recursos, materiales didacticos y apoyos humanos para el

proceso de ensefianza aprendizaje.

Segun Chang (2007), en el manual de adaptaciones curriculares de Per, sefiala que “las
necesidades educativas especiales no surgen del alumno, por sus caracteristicas, sino
tiene su origen en la interaccion del alumno con su entorno educativo” (Chang, 2007,
p.17). Chang indica que el ambiente educativo es el responsable de brindar y responder

la mejor ensefianza aprendizaje, para lograr dicha interaccion de los estudiantes con
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necesidades educativas especiales en el &ambito escolar es importante que la institucion
brinde un curriculo flexible que permita la adecuacion y adaptacion de los contenidos,
objetivos y los elementos del curriculo acorde a la necesidad de cada caso del

estudiante.

Para concluir basado en la descripcion conceptual anterior, el estudiante con necesidad
educativa especial requiere de recursos pedagogicos por ejemplo el uso de materiales
concretos o ayuda fisica del educador para adquirir los procesos de ensefianza
aprendizaje dentro de las aulas, esta ayuda depende de cada caso del estudiante ya que
puede ser de caracter transitorio o permanente. Es importante que el centro educativo
considere pertinente la adecuacién y modificacion del macro meso y micro curriculo
para que pueda brindar la mejor estrategia de aprendizaje en los estudiantes con

necesidades educativas especiales.

1.5.1 Clasificacion de las Necesidades Educativas Especiales
Segun el Ministerio de Educacién del Ecuador (2015) manifiesta que existen dos tipos

de clasificacion de las necesidades educativas especiales: 1) Necesidades educativas
asociadas a la discapacidad y 2) Necesidades educativas no asociadas a una
discapacidad. Para la presente investigacion se basada en las necesidades educativas

especiales asociadas a la discapacidad, a continuacion se presenta la clasificacion:
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Necesidades educativas asociadas a la discapacidad

- Discapacidad Sindrome de
Intelectual Down
- Trastorno del - Trastorno del espectro autista
neurodesarrollo  —— _ Trastorno de Rett
- Trastorno desintegrativo infantil
- Trastorno del neurodesarrollo

especificado o (no especificado)

- Discapacidad
fisica-motora

- Retos multiples o
Multidiscapacidad

(Realizacion Loyola, 2016 en base a Equipo técnico del modelo de educacion inclusiva,
2011 y DSM-5 Guia para el desarrollo clinico, 2015).

1.6 Adaptaciones Curriculares
Segun Burgos (2013), indica que las adaptaciones curriculares son una herramienta y/o

estrategia educativa que permite afrontar las particularidades del estudiante frente a su
aprendizaje y el ambiente. Las adaptaciones curriculares permiten adecuar el curriculo a
las necesidades educativas del estudiante, teniendo en cuenta sus particularidades o
segun requiera el caso del estudiante para que se adapte al curriculo nacional. Esto
implica disefar, aplicar y evaluar los ajustes de ciertos elementos del curriculo

ordinario.
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Huiracocha (2012), considera que las adaptaciones curriculares deben ser consideradas
o modificadas segin la necesidad individual del estudiante, cada estudiante con
necesidad educativa presenta una particularidad o necesidad de aprendizaje; hay
estudiantes que requieren de modificaciones de algunos elementos del curriculo, otros
estudiantes requieren de eliminacion de algunos elementos del curriculo para favorecer
el aprendizaje significativo. Para dicho proceso es importante que el educador del nivel
inicial conozca el caso del estudiante y la necesidad educativa para elaborar las
adaptaciones curriculares y ejecutar las estrategias metodoldgicas de aprendizaje del

nifio o nifia con necesidad educativa.

Carillo y Amores (2013), sefialan la importancia del curriculo flexible para ajustar,
modificar y adecuar los elementos del curriculo y poder facilitar el proceso de
ensefianza aprendizaje de los nifios con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad.

En sintesis analizando todos estos conceptos se puede definir que las adaptaciones
curriculares son una herramienta que le permite al educador ajustar, modificar o adecuar
las estrategias metodoldgicas de aprendizaje del estudiante con necesidad educativas,
cada modificacion de los elementos del curriculo depende de la necesidad o

particularidad del estudiante.

1.6.1 Clasificacion

Segln Mendoza et al., (2014), las adaptaciones curriculares se clasifican en:
Adaptaciones de elementos de acceso: refiere a la eliminacion de barreras
arquitectonicas, la institucién dotara de espacios accesibles, iluminados, rampas
sefializadas, sonoridad, etc. considerando las necesidades individuales del estudiante. En
esta adaptacion se brinda materiales didacticos, recursos Ilamativos y el tiempo que
requiere el estudiante, los materiales son concretos para llamar la atencion de los

estudiantes
Adaptaciones del curriculum:

- Adaptaciones curriculares no significativas: refiere a la adaptacion en
los procesos metodoldgicos y actividades de ensefianza aprendizaje. Las
adaptaciones curriculares son propuestas y elaboradas por el docente o
tutor y asesoradas por el equipo de atencion (interdisciplinario o

transdisciplinario).
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- Adaptaciones curriculares significativas: se adapta los elementos del
curriculo:  objetivos, contenidos, temporalizacién y criterios de
evaluacion segun el caso del estudiante. Requieren de una evaluacién
psicopedagdgica previa. Son elaboradas por el profesorado especialista
en educacion especial con la colaboracion del docente o tutor y el
asesoramiento del equipo de atencién. (Mendoza et al., 2014, p. 21)

El Ministerio de Educacién del Ecuador (2013) clasifica a las adaptaciones curriculares

mediante 3 grados, estos son:

- Grado 1: no se modifica el curriculo, son las adaptaciones significativas
acompafadas de los elementos de acceso, por ejemplo la eliminacion de
barreras arquitectonicas, utilizaciéon de los materiales ludicos multi-
sensoriales, ubicacion del espacio, y el espacio del aula segln requiera
las necesidades de cada caso.

- Grado 2: se enfoca en las estrategias metodoldgicas, se puede modificar
de manera total o parcial los componentes metodologicos y las
actividades de la ensefianza segun las caracteristicas y el estilo de
aprendizaje del estudiante. También se considera las adecuaciones del
sistema de evaluacion, por ejemplo: dar mas tiempo al estudiante para
que se tenga mejores resultados en la rendicién del examen o a su vez el
maestro puede reducir las actividades del estudiante. El sistema de
evaluacion tiene el mismo grado de dificultad con el mismo tiempo para
todos los estudiantes solo con la diferencia que se respeta el estilo de
aprendizaje.

- Grado 3: se modifican los contenidos, los objetivos y los contenidos de
evaluacion.

Por ejemplo, se modifica la secuencia y se priorizan las destrezas con
criterio de desempefio, objetivos y criterio de evaluacion. En la
modificacion de secuencia se modifica el orden que se abordan los
conocimientos y los objetivos a alcanzar segun el caso y la necesidad del
estudiante. En la priorizacion significa dar mas atencion a unos
conocimientos que a otros, se considera la retribucion del tiempo y la

reestructuracion metodoldgica.
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Modificaciones a la temporalidad de destrezas con criterios de
desempefio, objetivos y criterios de evaluacion: implica aplazar o
posponer de manera parcial o total los componentes ya sea en el mismo
afio electivo o0 a su vez se lo puede dejar para el siguiente afio. Los
conocimientos y objetivos no se alteran, el estudiante sigue participando
de la misma programacion de los deméas comparfieros con la diferencia
que se le proporciona tiempos diferentes.

Se puede modificar la introduccion o se elimina las destrezas con
criterios de desempefio: la introduccion hace referencia a las destrezas
con criterio de desempefio u objetivos no contemplados originalmente
del curriculo general. Si se incluyen nuevas destrezas se pueden eliminar
otras, aunque no es necesario, debido a que si se le elimina implica la
supresion de determinados aprendizajes ya sea por una parte del periodo
escolar o para todo el afio electivo. (Burgos, 2013, p. 140)

Se considera que la propuesta de las adaptaciones curriculares del Ministerio de
Educacién del Ecuador redactado por Burgos en el afio 2013, en su definicion de la
clasificacion de las adaptaciones curriculares no es clara para el lector ni para los
profesionales de educacion inicial debido a que es imprecisa porque no especifica
correctamente el objetivo de cada grado, por esta razon para mayor entendimiento del
lector comdn y de los profesionales de la educacion se tuvo que mejorar la redaccién

para colocarlo en mi tesis.

Por el contrario a Burgos, la definicion de Mendoza et al (2014), sobre la clasificacion
de las adaptaciones curriculares es clara para el lector y para el docente de nivel inicial,
ya que en cada clasificacion se pone en manifiesto el objetivo y lo que debe realizar el
docente y la institucién hacia los nifios con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad.

Por lo tanto, para la presente propuesta micro curricular para la educacién inclusiva de
los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad en la Escuela
Galo Plaza Lasso de Puerto Ayora se tomara en cuenta los dos conceptos de Mendoza et
al (2014) y del Ministerio de Educacion del Ecuador (2013) para lograr el mayor

entendimiento de los educadores del nivel inicial.
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1.7 Conclusiones
Muchos afios han pasado desde que se creia que los nifios y nifias que nacian con

deficiencia fisica y sensorial era resultado de un castigo divino, para luego pasar a ser
tratado como una persona excluida de las actividades pedagogicas de la escuela comun;
todo esto puede ser aceptado por la influencia de los estatus sociales, la iglesia catolica
y por los alcances de la ciencia como lo ocurrido de la separacion, etiquetacion y
segregacion donde las personas con discapacidad intelectual no podia acceder a una
escuela regular ni mucho menos estar dentro de las actividades sociales. En nuestro pais
con el pasar de los afios se ha ido luchando la participacion y acceso de las personas con
discapacidad dentro de las actividades sociales y actualmente los nifios y nifias que
presentan una necesidad educativa asociada a la discapacidad tienen el derecho a
acceder y participar de las actividades escolares, esta participacion pedagdgica es
respaldada por leyes constitucionales del Ecuador pero en las Islas Galapagos al estar
localizadas a 1000 km de distancia de la parte continental contamos con dichas leyes
constitucionales pero la mayoria de los educadores de nivel inicial no tenemos los
conocimientos actualizados para lograr una participacion de calidad y calidez de los
nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad, por esta razén la
historia que ha tenido la educacion inclusiva ha sido un largo proceso y una lucha
constante para la aceptacion y participacion del gozo de las actividades escolares
especialmente de los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la
discapacidad. Es preciso que las instituciones publicas y privadas eliminen las barreras
didacticas, barreras arquitectonicas y barreras actitudinales para poder incentivar la
participacion equitativa de los estudiantes con necesidades educativas asociadas a la
discapacidad dentro del sistema y del curriculo ordinario de las actividades escolares; la
institucion debe generar cambios y modificaciones en el contenido, enfoque, estructura
y estrategias de aprendizaje del curriculo y el educador de nivel inicial debe poseer una
actitud positiva hacia la apertura de la diversidad de los estudiantes incentivando dentro
de las aulas valores y creencias y sobre todo el docente debe estar preparado, capacitado

para poder atender a la diversidad del grupo para realizar la inclusion.

Para concluir se considera a la educacion inclusiva es la participacion de todos los
estudiantes independientemente de su raza, etnia, genero, discapacidad y necesidad
educativa, la inclusion requiere de un proceso gradual de capacitacion del docente, de
actitudes positivas para la participacion de los nifios y nifias con necesidades educativas
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asociadas a la discapacidad dentro de las actividades pedagdgicas propuestas en el

macro, meso y micro curriculo que brinda la institucion.
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Capitulo 11

Diagnostico de las necesidades pedagdgicas del nivel inicial de

la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso y propuesta

micro curricular para nifios/as de 3 a 5 aflos con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad

Introduccion

El capitulo Il se basa en un estudio cualitativo y cuantitativo referido a la realidad
educativa de la Escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso de Puerto Ayora. Los
datos cualitativos provienen de la entrevista semiestructurada dirigida a los 6
educadores del nivel inicial y al director de la institucion. Los resultados cualitativos de
la entrevista semiestructurada se representan de forma cuantitativa mediante datos
estadisticos. Los datos estadisticos de las preguntas 6, 7, 8, 9, 10 estan representados
cuantitativamente a través de las medidas de tendencia central moda y media. Las
respuestas de las preguntas cualitativas estan textualmente transcritas en base al criterio
y/o pensamiento del profesor. Los instrumentos del presente capitulo fueron 1) hoja de
la entrevista, 2) fotos y 3) grabaciones; todos estos instrumentos fueron utilizados con

el consentimiento de los profesores y del director de la institucion.

La segunda parte del presente capitulo se describe una propuesta micro curricular para
la educacion inicial inclusiva basada en la realidad educativa de la Escuela Galo Plaza
Lasso proporcionando informacion pedagdgica para responder la participacion
igualitaria de nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad

dentro de la institucion.

Esta propuesta es innovadora y pionera para las Islas Galapagos. Existe mucha
bibliografia de trabajos similares en sur America y Ecuador. Segin y basandome en la
revision bibliografica (articulos, revistas, tesis pre y post grado) no existe trabajos
similares en la provincia de Galapagos sobre propuestas metodoldgicas ni
investigaciones de educacion inclusiva en el nivel inicial, las razones pueden ser debido
a que las Islas estan aisladas del Ecuador continental y la atencién en temas de
educacion inicial e inclusion no es similar, ademas de que la renovacion de maestros no
es constante debido a que siempre los docentes de la Isla rotan cada afio en diferentes
instituciones publicas por disposicion del Ministerio de Educacion y de que la carrera

de Educacion Inicial no es una de las escogidas por los estudiantes de bachillerato.
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2.1 Diagnostico de la institucion: entrevistas docentes

Resultados

cualitativos e

semiestructurada.

interpretacion cuantitativa de la

entrevista

Las entrevistas semiestructuradas tuvieron como objetivo analizar y diagnosticar el

nivel de conocimiento y actitudes docentes del nivel inicial frente a la inclusion

educativa. (Ver anexo 1)

Los resultados cualitativos de los datos informativos de la entrevista semiestructurada se

basan en origen, grado académico y tiempo de ensefianza, se presenta en la Tabla 1.

Tabla 1. Datos informativos

-Licenciada en Educacion Basica

-Masterado en Educaciéon y Desarrollo

Grado Respuesta e ¢Hace cuanto
académico | identificacion . Cual es su titulo académico? Ver tiempo ejerce la
, . _ o
numeérica de los figura 1. docencia? Ver
educadores figura 2.
Inicial | Educador 1 -Egresada de la Universidad para la |5 afios
(3 afios) obtenciéon del titulo de Licenciatura de
Ciencias de la Educacion Comercio
Administrativo
Inicial | Educador 2 -Tecnéloga en Parvulos 18 afios
(3 afos)
Inicial Il Educador 3 -Profesora de Educacion Inicial -Licencia | 12 afos
(4 afios) en Pedagogia y Psicologia Infantil
-Maestria en Innovacion e Interés
Educativa
Inicial Il Educador 4 Licenciada Educacion Basica 15 afios
(4 anos)
Primero A | Educador 5 -Profesora de Parvulario 23 afios
(5 afios) -Profesora de Educaciéon Primaria
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Social

Primero B Educador 6 -Profesora pre primaria 23 afos
(5 afos -Licenciada en Educacion Bésica
- Director Licenciado en Educacién Bésica 1 afio y 2 meses
- Titulo en tercer grado en Abogado en
Especialidad de Derecho Penal
Elaborado por: Belén Loyola, 2016
Figura 1

¢ Cual es su titulo académico?

¢ Cual es su titulo académico?

B

Licenciada en Te
Educacion Basica

cnodloga en Maestrias: Educacion Egresada Comercio
Parvulos y Desarrollo Social Administrativo
/Innovacién e Interés
Educativa

Fuente: Belén Loyola, 2016

La mayoria de los docentes (4) presenta el titulo de licenciada en Educacién Basica, esta

realidad influye en los contenidos de las actividades del proceso de ensefianza

aprendizaje de los nifios y nifias de nivel inicial, una educadora es egresada en

Comercio Administrativo manifestando que dentro de su malla curricular tuvo una

materia sobre bases pedagdgicas, la docente considera que esta materia recibida no

satisface las necesidades educativas de los estudiantes con necesidades educativas

asociadas a la discapacidad integrados en el aula de clases.
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Figura 2

¢Hace cuénto tiempo ejerce la docencia?

¢Hace cuénto tiempo ejerce la docencia?

25

20

15

10

O T T T T T
Educador # 1 Educador # 2 Educador # 3 Educador # 4 Educador #5 Educador #6

Fuente: Belén Loyola, 2016

Mas del 50 % (4) de los educadores de nivel inicial tienen entre 15 a 20 afios ejerciendo
la docencia, el resto (2) tiene entre 5 a 10 afios de experiencia laboral educativa con
nifios y nifias de 3 a 5 afios. El tiempo de docencia puede influir en el conocimiento,
procedimiento y actitudes en inclusion educativa.

1. ¢Qué es para usted Educacion Inclusiva?

Educador 1: “Para mi todos los nifios con especial discapacidad o no tenga
discapacidad la educacién es por igualdad, todos tenemos derecho a gozar y como
también dice el buen vivir arménicamente para mi no hay todas los nifios/as con

discapacidad o no discapacidad tiene el mismo derecho.”

Educador 2: “los nifios que tienen discapacidad deben entrar a las escuelas para una
que se yo, que estén mas relacionados con los nifios y de pronto hacer que se siente
hacerlo, que se sientan tan mal, por ejemplo yo ahora tengo una nifia con discapacidad
pero ella es fisica, ella no camina, ella solo se arrastra y te cuento que los nifitos los
compafieritos le ayudan bastante, de ver como no le hacen sentir mal yo el primer dia
les hable les presente y les dije que hay que ayudarla y tampoco no burlarse pero ellos
se han encarifiado y siempre tratan de ayudarla y yo también les digo déjenle que ella
también si puede para que no le hagan sentir que no puede entonces con ella yo me
siento bien porque ella no da cosas asi, que es tan discapacidad ella es superable, yo

pienso que esta bien que los nifios se relacionen con esta discapacidad.”
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Educador 3: “Educacion inclusiva es cuando un nifio con discapacidad se integra en la

escuela normal”

Educador 4: “La educacion inclusiva es manera de poder incluir a los nifios, es una

estrategia para poder incluir a un estudiante con discapacidad.”

Educador 5: “La educacion inclusiva es aquella que tu incluye a un nifio dentro de una
educacién regular como quiera un nifio con las necesidades especiales y también se

puede decir que es exclusiva para cada nifo de cierta edad.”

Educador 6: “Es incluir a nifios con necesidades especiales que son capaces de

desarrollarlas en un periodo lectivo.”

Director: “La educacion inclusiva para mi es una oportunidad, que tenemos los
docentes de aprender, de aprender de a través de estos nifios como cambiar el mundo de
es0s pensamientos que a veces son mal interpretados contra alguna persona con

diferente tipo de discapacidad o diferente tipo de inclusion.”

Se puede evidenciar que los (6) docentes y el director presentan poco conocimiento del
significado y/o definicion de la educacion inclusiva, las palabras mas nombradas de los
educadores fueron: integrar e incluir. La educacion inclusiva no es solo integrar a los
estudiantes con necesidades educativas asociadas 0 no a la discapacidad; inclusion es la
participacién igualitaria de los procesos de ensefianza aprendizaje del grupo diverso de
estudiantes independientemente de su raza, etnia, género, cultura, discapacidad y
necesidad educativa; ademdas se considera el estilo de aprendizaje y el desarrollo
evolutivo del estudiante para realizar los cambios o modificaciones en el contenido,

enfoque y estrategias de aprendizaje del curriculo.

2. ¢Qué significa para usted un estudiante con necesidades educativas especiales o

con discapacidad? ¢Como lo reconoce?

Educador 1: “O sea para mi para mi si un nifio viene asi trato de coger e centrar en €l
nifio veo si que el nifio esta solo enfermo no entonces para mi no entonces tratar de que
el nifio tenga los mismo derechos para que €l no se siente que es un nifio especial
¢Como lo reconoce? El afio pasado habia, en la forma de su expresion, en la forma de
hablar y también o sea al momento de trabajar no es igual y siempre se expresa en todo,
el juego hablar y entonces empezamos a preguntamos a los papas que problema tiene
Ilevar a terapia de lenguaje o que es lo que pasa con el nifio y entonces ellos empiezan

comentar si que el nifio tiene el grado de discapacidad”
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Educador 2: “Que es un nifio que le falta, bueno que le falta e justamente por esa
discapacidad ellos no pueden de pronto valerse por si y aqui estamos nosotros para
ayudarles ellos no es que son diferentes, bueno, diferentes en algunos sentidos porque

igual son humanos son nifios”

Educador 3: “Es un nifo cuando presenta algin tipo de discapacidad sea fisica o
pedagdgica”, “al nifio se lo reconoce de acuerdo a sus falencias por eso el nifio no se
integra, le cuesta integrarse, hay nifios que tiene discapacidad fisica es mas motora en la
deficiencia intelectual ahi tocaria aplicarle un test y pedi ayuda de la psicopedagoga que

lo hace en la entrevista y le hacen un test y le diagnostican que discapacidad tiene”.

Educador 4: “Para mi significa un nifio con caracteres diferentes pero se lo trata de la
misma manera” ¢Qué caracteres diferentes? “la dificultad que tiene el nifio para el

aprendizaje puede ser también con discapacidad fisica.”

Educador 5: “Para mi como docente, si lo he tenido aqui dentro del grado, para mi son
unas personas que son exclusivas, como se dice la palabra son Unicas y tienen que
tratarse como se debe de tratar como segun la necesidad que ellos tengan, porque cada
nifio tienen necesidad y se tienen que guiar orientar como quiera segun la necesidad de

ella”.

Educador 6: “Que necesita un poquito mas de atencion y que se ensefie tal vez de otra
manera usando otras estrategias o técnicas” ¢Usted como lo reconoce en el aula?
“viendo si tal vez tiene algunas dificultades si tal vez por el diagnostico que esta en la

carpeta”

La mayoria de los docentes presentan poco conocimiento sobre el significado del
estudiante con necesidad educativa especial, una docente manifiesta la utilizacion de
estrategias. Se considera que las necesidades educativas especiales no son las
caracteristicas fisicas o cognitivas del estudiante ni surgen del nifio como lo
manifestaron la mayoria de los docentes del nivel inicial. Las necesidades educativas
especiales refieren a la utilizacion de apoyos pedagogicos que el docente implementa
para facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje; requiere de ayuda fisica y apoyos
visuales y auditivos del profesor, estos apoyos pueden ser de caracter transitorio o

permanente dependiendo de cada caso del estudiante.
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3. ¢Cual es el proceso que usted sigue cuando reconoce a un estudiante con
necesidades educativas especiales? Realiza usted cambios en el curriculo,

¢cuales?
Educador 1: “No.”

Educador 2: “No he tenido muchos casos solo 1 nifa con discapacidad fisica que la
mama me contd” ¢ Cual es el proceso que sigue con la nifia con discapacidad fisica?
“estamos recién en proceso de adaptacion entonces con ella los que estamos haciendo es
como te digo, integrarla con todas las actividades y si yo salgo al patio tiene un coche
entonces le ponemos en el coche y yo sigo con el coche y los nifios vienen atrds mio y
ellos ya saben que yo tengo que ayudarle a la nifia porque no se puede de otra forma
entonces la integramos en todas las actividades y no es que ella estd alla porque no

puede ella en todo estd.”

Educador 3:“Se le pasa el informe al director, el directivo llama al psicopedagoga ella

se acerca al aula a recibir el informe que le damos y ella se encarga del diagnostico.”

Educador 4: “Bueno, aqui en la escuela nosotros tenemos un proceso basado a eso
nosotros nos damos cuenta y remitimos el informe directamente a la direccion de la
escuela para primero le informamos a los papitos luego se emite el informe lo que se
cumple aqui es un protocolo para detectar bien que el nifio tiene discapacidades”
¢usted cambios en el curriculo? “si se realiza cambios” ¢COmo cudales? “abarcar lo
que es una necesidad educativa significativa y no significativa pero segun el caso se lo

aplica

Educador 5: “Bueno el proceso que hago primero de hablar con los padres para que
ellos me apoyen porque la cantidad de nifios que hay dentro aqui dentro de primero de
basica, es como un problema para nosotras las docentes porque con la cantidad de nifios
que se tiene ejemplo yo cada afio paso de los 30 nifios y atenderlo a él a los nifios con
necesidades es se nos causa un problemita porque es porque nosotros estamos
explicando a los nifios que son comunes él a veces que hay nifios que tiene cierta edad
mayores que los otros que los nifiitos de aqui de primer grado entonces ellos ya quieren
hacer otras cosas entonces lo que si hice primero es conversar con los padres para tener
primeramente el apoyo de ellos porque si no tengo primeramente el apoyo de ellos, ellos
no van avanzar nada y hacer una planificacion muy aparte para trabajar”. ¢Usted

cambios en el curriculo? “En el curriculo comtn claro ahi no seria tanto cambio mas
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bien seria que incrementar otras actividades para que nos pide el curriculo que tenemos,
mas claro nos mandan unos libros con actividades muy pobres muy pobres y nosotras
las maestras necesitamos buscar otros recursos para hacer recortar todas las destrezas

que tenemos que desarrollar”.

Educador 6: “Converso con el director, e si hay como se le pide que sigan con al nifio
le ponga una terapia la que necesiten fisica ocupacional o de lenguaje o también un
psicologo que le pueda ayudar en sus actividades” Realiza usted cambios en el
curriculo, “si” ¢Como cudles? “cuando es necesario hay nifios que no necesitan y hay
otros que en lugar de darles el libro por ejemplo hacerles una hoja aparte que tenga

menos actividades y que sean mas facil para ella manejarlas.”

Se puede evidenciar que (3) educadores consideran pertinente emitir un informe al
director de la institucion para que sean enviados a la psicopedagoga y elabore el
diagndstico del estudiante; mientras que los dos educadores restantes desconocen de los
procesos a seguir cuando reconocen a un estudiante con necesidades educativas
especiales, ademéas las educadoras (1 y 2) presentaban poco conocimiento del
significado de un estudiante con necesidad educativa especial, el desconocimiento de las
docentes genera malas practicas inclusivas. Asimismo un educador desconoce de los
procesos a seguir con un estudiante con necesidad educativa asociada a la discapacidad

y de las modificaciones de la planificacion.

En la respuesta de ¢ realiza usted cambios en el curriculo? la mitad de los educadores
consideran pertinente realizar cambios en el curriculo pero no se evidencia el
involucramiento y apoyo de un equipo interdisciplinario o multidisciplinario; los
equipos de atencion conformados por un grupo de profesionales fomentan y dan

respuesta educativa de los nifios con necesidades educativas asociadas a la discapacidad.

4. ¢Cudles son las estrategias que usted utiliza o implementa en sus
planificaciones para atender a los estudiantes con necesidades educativas o con

discapacidad?

Educador 1: “Durante el afio electivo que trabajamos el ano pasado con un nifio
especial nunca cambiamos todo el curriculo que o sea era para todos por igual por eso
yo digo no excluir el trabajo era obviamente el trabajo de ellos es sUper lento o sea pero

tiene que seguir.”
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Educador 2: “Todavia estamos en las adaptaciones entonces pero si me toca cambiar
en la que ya vamos a planificar para el mes ahi me toca hacer una planificacion aparte,

dependiendo la dificultades del nifo y la discapacidad de nifio”

Educador 3: “Una vez que ya esta diagnosticado el informe del nifio nos toca hacer las
adaptaciones curriculares”, ;COmo qué tipo de adaptaciones realizaria? “de acuerdo
a las necesidades del nifio, cuando la necesidad del nifio no es muy fuerte cuando no
necesita mucha como para planificar, la nueva la planificacién se le va adaptando

conjuntamente las actividades que realizamos con €l pero con menos complejidad”

Educador 4: “Segun el caso se lo aplica adelante de trabajar de manera este como el

nifio trabaja se busca un tiempo mas para ¢l.”

Educador 5: “La estrategia que yo uso es mas el juego, juego concreto materiales
concreto, como tu ves yo tengo bastante material concreto otra es que sentarle en el

escritorio y tengo tarjetas y pongo de ejemplo al nifio frente al grupo y le animo.”

Educador 6: “Tal vez, videos se le hace con todos iguales, cuentos, funciones de

titeres.”

Se puede evidenciar que (4) de los docentes mencionan las siguientes estrategias de
aprendizaje como; videos, elogios, materiales concretos, darle mas tiempo y un
educador realiza las adaptaciones curriculares de acuerdo a la necesidad del estudiante.
Estas respuestas no concuerda con el significado y/o definicion de educacion inclusiva

presentado en la pregunta 1.

Una profesora manifiesta desconocer la implementacion de estrategias metodoldgicas
debido a que es egresado en la carrera de comercio administrativo. Otra docente
considera pertinente realizar una planificacion aparte para el estudiante con
discapacidad. Para fomentar los espacios inclusivos no se planifica “para el diferente” si
no se considera la diversidad de los estudiantes planificando para las diferencias, es
decir se brinda estrategias metodoldgicas para facilitar el aprendizaje significativo del

estudiante.
5. ¢CAmo se siente usted cuando tiene un nifio con discapacidad en su aula?

Educador 1: “La verdad yo tengo a mi mama discapacitada el cien por ciento es sorda
muda y entonces son mas carifiosos no me afecta en nada” ¢en el aula usted como se

sentiria? “tengo que protegerlos mas hablar a todos los nifios que tenemos que cuidar y
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protegerla no la podemos excluir no creo que la podrias discriminar por tener asi un

nifio porque yo tengo una mama asi entonces gracias a ella estoy donde estoy”

Educador 2: “En este caso yo me siento bien, para nada la nifia no es, al comienzo
quizas yo dije voy a tener treinta nifios pero al momento yo tengo 25 porque no llegaron
los demaés estoy una nifia con discapacidad pero al momento pero yo pienso que igual, si
tengo los treinta trabajaria igual e integraria a la nifia en todas las actividades que yo

puede hacer”

Educador 3: “Le cuento que al inicio es duro (dificil) porque uno se trata de mejor
ayudar al nifio y que el nifio no se quede, sino avance para que ellos progresen y no se

queden ese es nuestro objetivo”
Educador 4: “Bien porque es un nifio mas en ¢l aula”

Educador 5: “Yo me siento bien porque son nifios con una ternura, con algo que ellos
son tan tiernos son tan carifiosos no son hasta mas carifiosos que los otros nifios, lo que
he tenido es por la cantidad de nifios porque no se cumple lo que se dice en el
reglamento porque nos mandaron un acuerdo en donde decia que si td tienes un nifio
con discapacidad ese nifio abarca como si fuera 5 nifios, entonces no se cumplia siempre

pasa de 30 entonces eso es un problema.”

Educador 6: “Realmente me siento feliz porque uno aprende mucho de ellos nos

demuestran que pueden lograr lo que se proponen”

La mayoria de los docentes del nivel inicial consideran “sentirse bien” ante la presencia
de los nifios con discapacidad dentro de las aulas, un educador manifiesta “sentirse
mal” debido a que es un trabajo duro (dificil) por la cantidad de estudiantes en el aula.
Este resultado es un factor positivo para realizar la presente propuesta micro curricular
para la educacién inicial inclusiva, considero que el principal factor para realizar el
proceso de inclusién educativa es contar y presenciar una actitud positiva por parte del

educador para facilitar los espacios inclusivos de nuestro grupo diverso de estudiantes.

6. ¢Conoce usted modelos pedagdgicos que fundamenten la educacion inclusiva?

¢ Cuales? ¢ Por qué?

Educador 1: “No, porque mi carrera esta basada en contabilidad obviamente recibi un

semestre en pedagogia pero daba que ver en parvulario”
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Educador 2: “Nos han dado algunas capacitaciones sobre estos nifios con dificultades”
¢Como cuéles modelos? “nos dieron un taller sobre como trabajar con los nifios la

verdad no me acuerdo tengo una hoja anotado nos mandaron también unos folletos”

Educador 3: “No, realmente desconozco de ello, porque no soy profesora de educacion

inclusiva”
Educador 4: “No” ¢Por qué no conoce? “por falta de capacitacion”

Educador 5: “ahi si no, yo solamente por ahi medio he leido en el internet asi que me

empapo, pero de que nos den a nosotros asi alguien exclusivo no.”
Educador 6: “Claro” ( COmo cuéles? “Montessori, Piaget.”
Figura 3

6. ¢ Conoce usted modelos pedagdgicos que fundamenten la educacion inclusiva?

6. ¢ Conoce usted modelos pedagdégicos que fundamenten la educacion

inclusiva?
3
2
1 —
0
profesor # 1 | profesor # 2 | profesor # 3 | profesor # 4 | profesor #5 | profesor # 6 |
NO | DUDA | NO | NO | NO | S |

Fuente: Belén Loyola, 2016

Los 5 educadores del nivel inicial desconocen de los modelos pedagdgicos que
fundamentan la educacién inclusiva, la falta capacitacion y de conocimiento puede
generar malas préacticas inclusivas en el proceso de ensefianza aprendizaje, solo un
educador manifiesta conocer el modelo pedagdgico de Montessori y Piaget, pero estos
dos autores no son un fundamento para la educacion inclusiva. Los aportes y
fundamentos pedagogicos que fundamenta la educacién inclusiva como: el aprendizaje
significativo de Ausubel y el aprendizaje social de Vygotsky facilitan la diversificacion

y flexibilidad de la ensefianza aprendizaje del estudiante.
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7. ¢Para usted cudl es su nivel de conocimiento sobre discapacidad y necesidades

educativas especiales?
Educador 1: “Medio”
Educador 2: “Medio”
Educador 3: “Poco, realmente tengo poco desconocimiento”
Educador 4:“Poco”

Educador 5: “Como me gusta a veces yo investigo de pronto yo creo que no me
considero ni medio porgue Yo creo gque para uno estar para esa clase de nifios tiene que

estar bien empapada para poder este sacar a estos niflos adelante.”

Educador 6: “Considero que medio porque siempre se esta aprendiendo las cosas

cambian tal vez lo que ha aprendido necesita aprender mas”
Figura 4

7. ¢Para usted cual es su nivel de conocimiento sobre discapacidad y necesidades

educativas especiales?

7. ¢ Para usted cudl es su nivel de conocimiento sobre discapacidad y necesidades
educativas especiales?

| . . .
0

profesor # 1 | profesor # 2 | profesor # 3 | profesor # 4 | profesor #5 | profesor # 6 |

MEDIO | MEDIO | POCO | POCO | POCO | MEDIO |

Fuente: Belén Loyola, 2016

El 50 % de los educadores del nivel incial manifiestan tener un concomiento medio
sobre discapacidad y necesidades educativas especiales, esta estimacion docente es en
base a la experiencia laboral que han tenido a lo largo de estos afios, el otro 50 %
considera que tiene poco conocimiento sobre las necesidades educativas asociadas a la
discapacidad. Las respuestas de esta pregunta es el motivo para realizar la propuesta

micro curricular para la educacion incial inclusiva.
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8. ¢Cree usted que los nifios con discapacidad estdn mejor atendidos en una

Escuela Especial?

Educador 1: “Si, porque este para una institucion que tienen esta alla las profesoras
especializadas para ellos y me imagino por el niUmero de profesoras y menos nimeros

de nifios y estas atendidos solo para ellos”

Educador 2: “Pienso que depende de la dificultad también por ejemplo como la nifia

que dijimos yo pienso que no sea necesario que la pongan en una escuela especial”

Educador 3: “Si, yo creo que si porque hay docentes que saben la metodologia y lo

hacen muy bien”
Educador 4: “Puede ser que si porque tienen especialistas”

Educador 5: “Si yo creo que si porque razén porque ahi estan profesores que han
estudiado para eso, uno, otra que son poquitos nifios y la profesora puede hacerse cargo
de unos dos o tres nifios peor entonces le dan directamente a la atencion a ellos, en
cambio aqui yo como quiera tenia que atender a mi grupo de nifios que son regular y al

grupo con necesidades especiales es un problema.”
Educador 6: “No” ¢Por que? “porque a veces los pueden encasillar”
Figura 5

8. ¢ Cree usted que los nifios con discapacidad estd mejor atendidos en una Escuela

Especial?

8. ¢ Cree usted que los nifios con discapacidad estd mejor atendidos en
una Escuela Especial?

profesor # 1|profesor # 2|profesor # 3|pr0fesor # 4| profesor # 5|profesor # 6|

SI|NO|SI|SI|SI|NO|

Fuente: Belén Loyola, 2016

La mayoria (4) de los educadores del nivel inicial consideran que los nifios y nifias con

discapacidad estarian mejor atendidos en la Escuela Especial de Galapagos
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manifestando que en la Escuela Especial tienen poca cantidad de estudiantes con
discapacidad y cuentan con profesionales especializados, estas respuestas de los
educadores no concuerda con las respuestas de la pregunta nimero 1 (definicion de
educacion inclusiva) y la pregunta 5 (de actitud docente), por lo tanto nos demuestran
dificultades de conocimiento y actitud no muy segura ni positiva sobre la atencion y
apertura hacia la diversidad de inclusion de los nifios y nifias con necesidades

educativas asociadas a la discapacidad.

9. ¢Cree usted que la inclusidn genera problemas o dificultades en el desarrollo de

las actividades del aula?
Educador 1: “No”
Educador 2: “Quizas se complica un poco pero no que crea problemas”

Educador 3: “Si” ¢(Como cudles? “porque realmente pueda ser el nifio que tenga
discapacidad intelectual que no nos ayuda el nifio por ejemplo a controlar lo que es la
disciplina entonces el vendria ya a tirar lo que es la disciplina entonces es un factor que
influye y que crea que no deba atender de que se levante que no tenga disciplina ese me

parece que es el factor mas importante de disciplina”
Educador 4: “No para nada”
Educador 5: “No”

Educador 6: “Depende el nifio pero si los otros nifios aprenden también de sus
compafieros y a veces ese nifio nos da ejemplo a todos de otras cosas que tal vez no

tengan los nifios que son “normales” que no tienen discapacidad.
Figura 6

9. ¢La inclusion genera problemas o dificultades en el desarrollo de las actividades

del aula?
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9. ¢La inclusion genera problemas o dificultades en el desarrollo de las
actividades del aula?

3
2
1
0

profesor # 1 | profesor # 2 | profesor # 3 | profesor # 4 | profesor #5 | profesor # 6 |

NO | NO | Sl | DUDA | NO | DUDA |

Fuente: Belén Loyola, 2016

Se puede observar que 3 educadores consideran que la inclusion no genera problemas o
dificultades dentro de las actividades del aula; esta respuesta no concuerda con los
resultados de la pregunta anterior ya que manifiestan que los nifios y nifias deben ir a la
Escuela Especial y con la respuesta de la pregunta nimero 5. Dos educadores
manifiestan dudas y un educador considera que la inclusiéon genera dificultades en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

10. ¢Se siente usted preparado para atender a un nifio con discapacidad o con
necesidades educativas especiales?

Educador 1: “Si”

Educador 2: “Si porque ahorita hay tanta tecnologia que uno puede ver las actividades
que pertenecen al nifio depende de la discapacidad que puedo trabajar que ejercicio
puedo hacer que actividad

Educador 3: “No me siento cien por ciento preparada pero lo he hecho porgue si he

tenido nifios con capacidades especiales”

Educador 4: “En unos casos si pero en otros no”, ¢En qué casos? “hay casos muy
especiales con nifios con la discapacidad muy avanzada muy profunda entonces ahi si es

muy dificil”
Educador 5: “Yo si me siento preparada”
Educador 6: “Sinceramente si pero que no tengan una dificultad tan dificil ya al

extremo por ejemplo una ceguera seria un poco dificil.
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Figura7

10. ¢ Se siente usted preparado para atender a un nifio con discapacidad o con

necesidades educativas especiales?

10. ¢ Se siente usted preparado para atender a un nifio con
discapacidad o con necesidades educativas especiales?

si
83%

Fuente: Belén Loyola, 2016

El 83% de los educadores de nivel inicial consideran que “si” se siente preparados para
atender dentro de las aulas a estudiantes con necesidades educativas asociadas a la
discapacidad; a pesar de manifestar en la pregunta 8 que los nifios y nifias con
necesidades educativas estarian mejor atendidos en la Escuela Especial de Galapagos
y en todas las respuestas anteriores se evidencia que no existe una relacién y
concordancia de conocimiento respecto a la educacion inclusiva, pero se valora la

actitud y estimacion de conocimiento del educador.
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Andlisis y representacion de la moda, media:

Figura 8

Evaluacion de conocimiento y actitud docente

Evaluacion de conocimiento y actitud docente
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profesor # 6
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Fuente: Belén Loyola, 2016
En la pregunta 8. ¢ Cree usted que los nifios con discapacidad esta mejor atendidos
en una Escuela Especial? La moda resultante sefiala que los 6 educadores de nivel
inicial consideran que la inclusion si genera problemas o dificultades en el desarrollo de
las actividades del aula. La media resultante destaca que los profesores consideran que

los nifios con discapacidad deben estar atendidos en una escuela especial.

Estos resultados reflejan la falta de capacitacion en conocimientos metodoldgicos para
facilitar los procesos inclusivos, por tal motivo se evidencia dudas sobre la participacion

de los nifios y nifias con discapacidad dentro de las actividades escolares.

En la pregunta 9. ¢ Cree usted que la inclusion genera problemas o dificultades en el
desarrollo de las actividades del aula? La media y la moda resultante no se alcanzé
obtener respuestas concretas de si 0 no, se concluye que los educadores poseen dudas

si la inclusién genera problemas o dificultades en el desarrollo de las actividades del
aula.

La causa de estos resultados que presentan los docentes del nivel inicial, es debido a que

no han tenido capacitaciones en temas de inclusion educativa.
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En la pregunta 10. ;Se siente usted preparado para atender a un nifio con
discapacidad o con necesidades educativas especiales? La media y la moda resultante
sefiala que los educadores consideran que si se sienten preparados para atender a un

nifio con discapacidad o con necesidades educativas especiales.

Se puede evidenciar que en la mayoria de las respuestas de los educadores existe
contradicciones, por lo tanto estos resultados son motivo y justifica la realizacion de la
presente propuesta micro curricular para la educacion inicial inclusiva para compartir
los conocimientos metodologicos, para facilitar la participacion de los nifios y nifias con
necesidades educativas asociadas a la discapacidad y brindar un enfoque educativo y

visién de la inclusién educativa.
Respuestas de la entrevista semiestructurada al director de la institucion:
1. ¢Cbmo define usted a la educacién inclusiva?

“La educacion inclusiva para mi es una oportunidad que tenemos los docentes de
aprender a través de estos nifios como cambiar el mundo de esos pensamientos que a
veces son mal interpretados contra alguna persona con diferente tipo de discapacidad o

diferente tipo de inclusion.”

2. ¢Cuanto tiempo lleva cumpliendo el rol de su funcién de director? ;Cuantos
estudiantes con discapacidad ha recibido la institucion a lo largo de estos afios?
¢ Qué tipo de discapacidad?

29 <6

“Un afio y dos meses”, “tenemos aproximadamente quince estudiantes” ¢con que tipo
de discapacidad? “de diferente tipos de discapacidad por ejemplo este afio tenemos una
nifiita de 3 afos que tiene discapacidad fisica, en los pies, en basica tenemos retardo
mental tenemos autismo tenemos un chico con un sindrome de no me recuerdo el
nombre que se olvida las cosas e él ingreso este afio recién y tenemos chicos con retardo

mental pero han avanzado muy bien le cuento muy bien.”

3. ¢Cuéles han sido los procesos que ha desarrollado la institucion para atender a
la discapacidad?

“Bueno nosotros nos pegamos generalmente a la normativa niUmero uno nosotros no
podemos negar a nadie el acceso a la educacion regular a los nifios con diferente tipos
de discapacidad numero dos tenemos muy claro el reglamento la ley de educacion

donde que ningun nifio con discapacidad se le debe de dar un trato diferente pero que
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esto no perjudique a la educacion trato diferente le explico en cuanto a las actividades
que se desarrollan en la clase y a la situacién de evaluaciones y de ahi entrando a lo que

es un trato igual a los chicos y en las clases se hacen las adaptaciones curriculares”

4. Desde su rol como Director, ¢Cuales son las principales dificultades para

atender a los nifios con discapacidad?

“Gracias a Dios en la institucion hay un grupo de docentes que dan todo inclusive si
ellos no saben ellos estan investigando estan pidiendo asesorias yo creo que una
limitante es de numero uno aqui no tenemos DECE no tenemos especialista para tratar
de como ya le digo los profesores se la ingenian de aplicarles estrategias de ayudarles a
los nifios de y prevalece un trabajo mutuo entre padres de familia para ayudarles

avanzar”

5. ¢Qué impactos positivos ha tenido hasta ahora la institucion con la presencia

de los estudiantes con discapacidad?

“Le cuento que me llena de alegria y contento, el afio pasado nosotros elaboramos el
cuadro de honor y hay dos estudiantes que tienen discapacidad retardo mental y estos
estudiantes ocuparon el primer lugar y eso me lleno de mucho como persona y como
profesional en mi trabajo lo estamos haciendo bien inclusive una experiencia que tengo
de este afio me tocé trabajar y me toca darle clases a un nifio con discapacidad de
retardo mental entonces estamos viendo unas diapositivas y unos graficos entonces yo
pensaba que el chico no iba a poder e se le hizo la adaptacion y una de las actividades
que queria hacer con él era de darle la imagen para que el haga la tarea en la casa y él
me dijo que no la necesitaba y que el si podia entonces estamos bien yo creo que
estamos bien y eso la gente esta viendo que estamos trabajando con adaptaciones de dar
un trato humano a los chicos e se ayuda también trabando con otros estudiantes para que
no haya un trato de discriminacion y los estamos sacando adelante y con pocos recursos
que tenemos humanamente y materiales y hay una satisfaccion de que estamos
trabajando bien” ¢La comunidad como se siente de ver que acogen a los nifios? “le
cuento que este afio ingresaron mas estudiantes con discapacidad y como digo aqui no
estamos restringiendo el acceso ya por ejemplo e entre padres de familia se conversan y
dicen saben que en la escuela Galo Plaza asi hacen unas adaptaciones los profesores son
muy preocupados los profesores son muy atentos etc. y eso ese comentario positivo se

lo dan a otros padres que tiene hijos con discapacidad y los traen para acd”
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6. ¢Como ve usted el apoyo del Ministerio de Educacion para la implementacion

de los procesos de la educacion inclusiva?

“El Ministerio ayuda en base a sus competencias y también en base a sus recursos e
practicamente a través del Ministerio como yo le dije anteriormente no tenemos una
ayuda grande de la situacién que no tenemos DECEM, esta escuela es la escuela fiscal
que tiene mayor nimero de estudiantes a nivel de la provincia entonces necesitamos
como le digo un DECEM para fortalecer este tipo de ayuda a estos estudiantes e cuando
tenemos un caso ya que demande mucho que demande de cierto tipo de profesional para
tratamiento nosotros hacemos un informe y mandamos a la UDAI a los que forman
parte del distrito entonces ellos en base su agenda y en base a su tiempo nos ayudan

pero en el tiempo de ellos™.

Se puede observar que dentro de las funciones del director de la institucion se evidencia
una actitud positiva para el acceso a la educacion escolar de los nifios y nifias con

necesidades educativas asociadas a la discapacidad.

No se evidencia un apoyo de un equipo de atencidén para favorecer los procesos
inclusivos de los estudiantes con necesidades educativas asociadas a la discapacidad que
se encuentran integrados en la institucion. El director considera que no tiene el 100 %
de apoyo por parte del equipo multidisciplinario de la UDAI de Galapagos, a pesar de
ser la unica institucion de la isla Santa Cruz con mayor nimero de nifios y nifias con

necesidades educativas asociadas a la discapacidad.

Para mayor profundidad de este tema segun el informe presentado para rendicién de
cuentas Distrito 20D01 (2015), menciona que se ha atendido satisfactoriamente a 150
estudiantes con necesidades educativas (no se especifica la isla), el equipo
multidisciplinario de dicho afio estaba conformado por: 1 psicélogo clinico, 1 psiclogo
educativo, 1 licenciada en educacion inicial y 1 psico- rehabilitadora esta informacién
de la UDAI, este documento no especifica las funciones que se ha realizado dentro de
las instituciones publicas de la isla Santa Cruz, ademas esta conformacion de equipo de
profesionales rotan y cambian cada afio. Por esta razdn, el director manifiesta que los 6
educadores de nivel inicial hacen lo posible para satisfacer las necesidades pedagdgicas

del estudiante por medio de videos, afiches y adaptaciones curriculares.

Ademas, el director manifiesta el apoyo de la comunidad Santa Crucefia y aprecio de los

padres de familia por ser la escuela pionera de la Isla Santa Cruz, ademas los padres de
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familia comentan dentro de la comunidad que la escuela Galo Plaza Lasso en el nivel
bésico realiza las adaptaciones curriculares para que los nifios y nifias con discapacidad

puedan ser participes de las actividades escolares.

Actualmente la institucién tiene 15 estudiantes con necesidades educativas asociadas a
la discapacidad integrados en el establecimiento, esta poblacion esté distribuida de la

siguiente manera:

- Nivel inicial I: 1 estudiante con discapacidad fisica con afeccion en los
miembros inferiores

- Nivel inicial y basica: estudiantes con discapacidad intelectual

- Baésica: estudiantes con Trastorno del Espectro Autista
Total: 15 estudiantes con necesidades educativas asociadas a la discapacidad

(Conversaciones personales con el Director de la institucion)

2.2 Analisis de las planificaciones: docentes de nivel inicial.
Analisis de la planificacion de Inicial | (3 a 4 afios).

Estructura de la planificacion

- La estructura de planificacién del nivel inicial | se basa en el Curriculo
Educacién Inicial 2014, conformada por: datos informativos (grado, mes,
tiempo), tema o experiencia de aprendizaje, ejes de desarrollo y aprendizaje,
ambitos, destrezas, actividades, materiales, recursos y materiales, indicadores
para evaluar.

- La planificacién del nivel inicial | estad organizada por proyectos con un tiempo
estimado de 14 dias.

- Las actividades pedagdgicas estan elaboradas por una docente del nivel inicial |
A para compartir las actividades a la docente del nivel inicial 1 B.

- El proyecto de planificacion esta revisado por la subdirectora del distrito zonal

5 del Ministerio de Educacion.

Fortalezas

- Se valora el contexto cultural por medio de la realizacion de una excursion

dentro de la localidad de Puerto Ayora. (Ver anexo 2)

Debilidades

- En el proceso de ensefianza aprendizaje la seleccion de destrezas es amplia para
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lograr alcanzar la destreza en el tiempo estimado de dos dias.

- No hay una conexion entre destreza y las actividades planteadas por dia.

- No se aprecia la experiencia de aprendizaje y carece de identificacion carece de
identificacion de los elementos del curriculo ¢Para qué ensefiar? ;Que ensefiar?
¢Cuéndo ensefiar? ;Cémo ensefiar? ;Con qué ensefiar? ;Qué como y cudndo
evaluar?.

- Enlaredaccion de las actividades existen faltas ortogréaficas.

- La descripcion del indicador de logro de evaluacion no concuerda con la
destreza a desarrollarse, es importante que el educador evallGe y describa las
actividades que se desarrollaron durante la clase.

Conclusiones

La planificacion del nivel inicial | existe una incoherencia en las actividades
pedagogicas y la selecciéon de las destrezas es amplia, no se aprecia ni se detalla la
descripcion de (anticipacion, construccién del conocimiento y consolidacion); la
descripcion y conexion entre las actividades metodoldgicas afecta al proceso de
aprendizaje significativo de los estudiantes. Al no tener esto se podria generar malas

practicas inclusivas o metodoldgicas de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

Analisis de la planificacion de Inicial 2 (4 a 5afios).

Estructura de la planificacion

- La planificacion del nivel inicial 2 es una planificacion diaria.

- Las actividades pedagdgicas estan elaboradas por una docente del nivel inicial 2
B para compartir las actividades a la docente del nivel inicial 2A y este
proyecto de planificacion esta revisado por la subdirectora del distrito zonal 5
del Ministerio de Educacion. (Ver anexo 3)

Fortalezas

- Existe una relacién entre el ambito y las actividades metodoldgicas.

- Laevaluacion se presenta por indicadores de logro.

Debilidades

- No se aprecia los ejes de desarrollo y aprendizaje.
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- No se evidencia las destrezas de aprendizaje.

- No se aprecia la experiencia de aprendizaje.

- No se aprecia el modelo de aprendizaje.

- Carece de identificacion de los elementos del curriculo ¢Para qué ensefiar?
¢Qué ensefiar? ¢Cuando ensefiar? ;Coémo ensefiar? ;Con qué ensefiar? ;Qué
coémo y cuando evaluar?.

- Laseleccion de los dos ambitos es amplio para lograr alcanzar en solo un dia de

trabajo.

Conclusiones

No se evidencia las estrategias de aprendizaje o descripcién de (anticipacion,
construccién del conocimiento y consolidacién), no hay una redaccion en primera
persona y se evidencia una redaccion corta de las actividades metodoldgicas. Es
importante que los docentes describan el desarrollo de la clase tomando en
consideracién las motivaciones e interés de los estudiantes logrando obtener en los
nifios un aprendizaje motivador. Asimismo el educador se cuestionara el método que
va a emplear en las actividades de clase por ejemplo: ;qué estrategias va a utilizar en
las actividades?, ;cémo lo va a realizar?, ;donde lo va a realizar? y ¢qué métodos va a
emplear?, por esta razon se recomienda que las planificaciones se describan y se
especifique la actividad a realizar para atender las necesidades educativas y evolutivas

de los estudiantes logrando un aprendizaje significativo.

Analisis de la planificacion de Inicial 2 (4 a 5afios).

Estructura de la planificacion

- Laplanificacion del nivel inicial 2 es una planificacion diaria

- es la dnica planificacion del afio electivo 2016 que presenta adaptaciones
curriculares.

- Las actividades pedagdgicas esta elaborado por la docente del nivel inicial 2 A
y este proyecto de planificacion esta revisado por la subdirectora del distrito
zonal 5 del Ministerio de Educacion. (Ver anexo 4)

Fortalezas

- Existe una conexion entre el ambito y la destreza.
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- Laevaluacion se basa por indicadores de logro.

Debilidades

La destreza no tiene conexion con las actividades metodologicas.

- No hay una coherencia de redaccion entre las actividades de inicio,
construccion y final de aprendizaje.

- No se puede apreciar la descripcion de las estrategias de aprendizaje
(anticipacion, construccion del conocimiento y consolidacion),construccion del
aprendizaje, estructura y cierre

- No se evidencia los ejes de desarrollo y aprendizaje.

- Se plantean dos ambitos por dia.

- Se aprecia 5 destrezas por semana.

- No se aprecia la descripcion del tipo de discapacidad o diagnostico del nifio.

- No hay adaptaciones significativas o poco significativas segun el caso.

- Laadaptacion curricular no responde al &mbito ni a la destreza a trabajar.

- No se aprecia la experiencia de aprendizaje, carece de identificacion de los

elementos del curriculo ¢Para qué ensefiar? ;Qué ensefiar? ;Cuando ensefiar?

¢Cdémo ensefiar? ¢Qué, como y cuando evaluar?.

- No se aprecia el modelo de aprendizaje. (Ver anexo 5)

Conclusiones

Las adaptaciones curriculares que propone y ejecuta la docente del nivel inicial 2 no
satisfacen la necesidad educativa del estudiante en las actividades de aprendizaje ni
permite la participacion grupal, no se considera las ayudas fisicas ni los apoyos
visuales que requiere un estudiante con discapacidad intelectual. Causando malas
practicas inclusivas, la adaptacion curricular no solo implica describir una destreza al
contrario debe ser una guia que le permita al docente satisfacer los apoyos fisicos,
visuales que el estudiante requiere para participar de los procesos metodologicos. Al
brindar estrategias metodoldgicas como apoyos visuales el profesor llama la atencion

visual y auditiva del grupo de estudiantes generando aprendizajes significativos.

Asimismo en la planificacion del nivel inicial 2 no se aprecia las modificaciones en la
destrezas o en los contenidos del curriculo esto puede ser a causa del desconocimiento.
En la entrevista semiestructuradala docente manifestd que el aprendizaje de las
adaptaciones curriculares fue otorgado por la psicéloga clinica de la UDAI de
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Galapagos, otro factor relevante y limitante para la educacion inclusiva en la ciudad de
Puerto Ayora; la capacitacion o asesoria en adaptaciones curriculares deben capacitar
profesionales en educacion y no profesionales que asumen otra carrera universitaria,
entonces es entendible y aceptable la mala ejecucion de adaptaciones curriculares del

docente del nivel inicial 2.
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2.3 Propuesta micro curricular para la
educacion inicial inclusiva

“No es la discapacidad lo que hace dificil la
vida, sino los pensamientos y acciones de
los demas” (Yadiar, 2016)

Maria Belén Loyola Jara




2.3.1 Antecedentes
En el Ecuador el garantizar una educacion de calidad y calidez con una vision inclusiva

especialmente para nifios con necesidades educativas asociadas a la discapacidad ha

tenido que atravesar un largo proceso de varias décadas.

Durante este proceso en los afios 70 se crearon en Quito y Guayaquil escuelas
especiales con el objetivo de atender y rehabilitar a los nifios/as y jovenes con
discapacidad. A partir de los afos 80 el Ministerio de Educacion del Ecuador
cambia el nombre de la escuela especial por la Unidad de educacion especial y
posteriormente con el Plan de Educacion especial las instituciones tienen el
objetivo de planificar, programas, coordinar, asesorar y evaluar a las personas
con discapacidad. En los afios 90 las personas con discapacidad son reconocidas
a nivel mundial y nacional como personas con derecho bajo los lineamientos de
la UNESCO e incorporan nuevos conceptos como nifios y nifias con
necesidades educativas asociadas o no a la discapacidad; dicha disposicion
genera espacios e incorporan a la escuela regular pero rigiéndose bajo los
lineamientos de un curriculo rigido y homogenizante de las instituciones

publicas y privadas del pais. (Ministerio de Educacién, 2008, p.12)

Posteriormente el Ecuador ha tenido un proceso de capacitacion por parte del Ministerio
de Educacion del Ecuador dirigido en cada una de las provincias; sin embargo en
algunas instituciones siguen realizando la integracion de los nifios con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad. En la provincia de Galapagos a causa del
aislamiento presentaba otra realidad; no contaba con actualizaciones frecuentes sobre
educacién inclusiva comparacion de: Quito, Guayaquil, Cuenca, entre otros. (Pagina del
Ministerio de Educacién, 2015).

La presente propuesta micro curricular para la educacién inicial inclusiva ha
seleccionado a la escuela Galo Plaza Lasso de Puerto Ayora por ser la pionera
institucion de las islas, creada en el afio 1949 bajo la colaboracion y necesidades
educativas de la comunidad santa crucefia. Esta institucion es la mas popular por su
trayectoria escolar, es la mas escogida por los padres de familia y a su vez recomiendan
y consideran que sus hijos deben estudiar en esta institucion. Actualmente la institucion
acoge un total de 15 nifios y niflas con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad.
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Para conocer y comprobar los conocimientos en educacion inclusiva que poseen los
profesionales en educacion inicial, en Mayo del 2016 se realizO una entrevista
semiestructurada a los 6 educadores de nivel inicial con el objetivo de analizar y
diagnosticar el nivel de conocimiento y actitud docente frente a la inclusion educativa
determinando que existe necesidades pedagoOgicas para lograr una igualdad de
participacion en la ensefianza aprendizaje especialmente de los nifios con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad de grado leve y moderado. Sin embargo se pudo
constatar que los 6 docentes presentan una buena actitud ante los nifios y nifias con

necesidades educativas asociadas a la discapacidad.

Esta investigacion fomenta la vision que plantea la inclusion y brinda a los docentes de
nivel inicial conocimientos metodoldgicos para lograr la igualdad de participacion
especialmente de los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad.

Los conceptos y/o definiciones de la presente propuesta micro curricular esta cimentada
en la recoleccién y analisis bibliografica del Ecuador y de América Latina basandome
en la atencién de los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la
discapacidad para que los docentes de nivel inicial de la Escuela Galo Plaza Lasso
puedan conocer, guiarse y fomentar la igualdad de participacion con los demas nifios sin

discapacidad dentro del aula de clase.

Las planificaciones estdn guiadas y estructuradas siguiendo los lineamientos del
curriculo de Educacién Inicial 2014 que plantea el Ministerio de Educacion del
Ecuador. La propuesta de planificacion es diaria y las destrezas seleccionadas presentan

ajustes para la actividad diaria propuesta en la planificacion.

2.3.2 Fundamentacion de la propuesta

2.3.2.1 Fundamentacién legal

Los fundamentos legales surgen de varios acuerdos y encuentros internacionales,
acuerdos provinciales, nacionales, politicos pablicos y estatus de la ley, los mismos que
todas las instituciones educativas publicas y privadas deben contemplar, favorecer, y
exigir su cumplimiento. Para realizar los procesos inclusivos, con calidad y calidez
educativa, es importante considerar varios fundamentos que defienden este paradigma.
A continuacién se citan varios fundamentos legales que respaldan este paradigma de

educacion inclusiva.
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Acuerdos Internacionales

Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos (1948), Art.1 se defiende

que “Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y en derechos”.

UNESCO EI Informe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, manifiesta que “La Educacion Inclusiva
implica que todos los nifios y nifias de una determinada comunidad aprendan
juntos independiente de sus condiciones personales, sociales o culturales, incluso
aquellos que presentan discapacidad.” (UNESCO, 1996)

Declaracion de Salamanca— UNESCO 1994, aquellos alumnos con
necesidades educativas especiales deben tener acceso a los colegios de
educacion regular, donde deben ser acomodados con estrategias pedagdgicas

centradas en el alumno para responder a sus necesidades.

Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales (Salamanca,
1994) proclama que todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho
fundamental a la educacién, y debe darseles la oportunidad de alcanzar y
mantener un nivel aceptable de conocimientos. Cada nifio tiene caracteristicas,
intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que le son propios, y los
sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de modo que
tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades.
Se trata de un acuerdo internacional para universalizar el acceso a la educacion

de todas las personas sin excepcion y promover la equidad.

Acuerdos Nacionales
Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) Art. 47.-El Estado
garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera conjunta

con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion de oportunidades para las

personas con discapacidad y su integracion social.

La Ley organica de Discapacidades en el Art. 28. De la Educacion Inclusiva,
manifiesta que la autoridad educativa nacional implementara las medidas

pertinentes, para promover la inclusion de estudiantes con necesidades
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educativas especiales. Tales como personal especializado temporales o
permanentes y/o adaptaciones curriculares y de accesibilidad fisica,

comunicacional y espacios de aprendizaje. (2012, p.12).

En el Art. 25 de la Accesibilidad a la educacion contempla que la autoridad
educativa nacional dotara, vigilara y supervisard la infraestructura, disefio
universal y adaptaciones fisicas y curriculares, ayudas técnicas y tecnoldgicas
para las personas con discapacidad; asi como, la capacitacion especializada
permanente del personal docente y técnico en las areas de metodologia y
evaluacion especifica del aprendizaje. Estos dos importantes articulos como ejes
y pilares fundamentales para favorecer a la inclusion educativa en el Ecuador.
(2012, p.12)

Ley Organica de Educacioén Intercultural Bilingtie — 2011, aquellos alumnos
con necesidades educativas especiales deben tener acceso a los colegios de
educacion regular, donde deben ser acomodados con estrategias pedagdgicas

centradas en el alumno para responder a sus necesidades.

Reglamento general a la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (LOELI),
en capitulo tercero, de los derechos de los estudiantes establece que se debe
contar con propuestas educacionales flexibles y alternativas que permitan la
inclusion y permanencia de aquellas personas que requieran atencion prioritaria,
de manera particular personas con discapacidades. En capitulo sexto, de las
necesidades educativas especificas, en su Art. 47 menciona que el Estado
Ecuatoriano garantizara la inclusion e integracién de estas personas en los

establecimientos educativos, eliminando las barreras de su aprendizaje.

El Ministerio de Educacion impulsa el Plan Decenal de Educacién y el Plan
Nacional de Inclusion Educativa, el mismo que garantiza a las personas con
discapacidad una educacién de calidad y equidad. Esto garantiza el acceso, la
permanencia y la promocion de nifios y nifias con necesidades educativos
especiales, en las escuelas regulares y privadas con el derecho a recibir
educacion de calidad.
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Ley Orgéanica de Discapacidades (CONADIS) 2014 Articulo 28. La autoridad
educativa nacional implementara las medidas pertinentes, para promover la
inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales que requieran
apoyos técnico-tecnoldgicos y humanos, tales como personal especializado,
temporal o permanente y/o adaptaciones curriculares y de accesibilidad fisica,
comunicacional y espacios de aprendizaje, en un establecimiento de educacion
escolarizada.

Acuerdos Provinciales
Cddigo de la Nifez y adolescencia, 2011. Articulo 42. Establece que
“Los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad tienen derecho a la inclusion
en el sistema educativo, en la medida de su nivel de discapacidad. Todas las unia
dades educativas estan obligadas a recibirlos y a crear los apoyos y adaptaciones
fisicas, pedagogicas, de evaluacion y promocion adecuados a sus necesidades.”
(Corte Constitucional del Ecuador, 2013)

2.3.2.2 Fundamentacion pedagogica
La fundamentacion pedagdgica de la presente propuesta micro curricular para la

educacion inicial inclusiva se basa en dos teorias del aprendizaje siguiendo los
lineamientos y principios de la teoria constructivista: 1) Aprendizaje significativo de
Ausubel y 2) Aprendizaje social de Vygotsky ambas teorias son totalmente
compatibles con el enfoque de la educacién inclusiva y con el curriculo de Educacion
Inicial 2014, centrados en las necesidades pedagdgicas del estudiante facilitando la
diversificacion y flexibilidad de la ensefianza aprendizaje, de modo que sea posible
personalizar las experiencias de aprendizaje comunes. El punto central es cémo
organizar las situaciones de aprendizaje de forma que todos los estudiantes participen

sin perder de vista las necesidades y competencias especificas de cada uno.
1) Teoria del Aprendizaje Significativo:

La teoria del Aprendizaje significativo se fundamenta en la incorporacion de la nueva
informacién a la estructura cognitiva del estudiante, esta teoria la plantea Ausubel
(1983), considera que la adquisicion de aprendizaje es un proceso que se genera entre el
conocimiento que el individuo posee en la estructura cognitiva y la nueva informacion.
El individuo aprende mediante “Aprendizaje Significativo”, que es la incorporacion de

la nueva informacion a la estructura cognitiva del individuo. Este proceso permite
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desarrollar el aprendizaje activo del estudiante considerando los conocimientos previos
del individuo y en base a esto el docente propone los futuros aprendizajes; siempre
recalcando que la cantidad de conocimientos no priman en relacién a la calidad y

significancia de los mismos.

Segin Ausubel (1976) como se citd en Rodriguez (2004) considera dos puntos

fundamentales para lograr el aprendizaje significativo:

1) la actitud significativa de aprendizaje por parte del estudiante es decir la
predisposicion para aprender de manera significativa.

2) la predisposicion del educador para brindar materiales didacticos, juegos
ludicos, de manera significativa para potencializar el aprendizaje del estudiante.

El material didactico debe tener un significado ldgico y que potencialice el area
cognitiva del nifio. Es importante considerar que el aprendizaje significativo depende de
las motivaciones, intereses y predisposicion del estudiante. Ademas permite una
interaccion entre el educador, alumno y materiales educativos del curriculum en donde

se delegan responsabilidades a cada uno de los protagonistas del evento educativo.

Los docentes de nivel inicial deben buscar desarrollar experiencias de aprendizaje, que
nazcan de previos conocimientos de los estudiantes y en base a esto plantear objetivos,
contenidos y recursos, reales y significativos para el individuo de acuerdo a su contexto,
capacidad y edad de desarrollo pueda desarrollarse en las actividades metodoldgicas del
aula. El educador considere la participacion activa, personal y grupal en la construccion
de conocimientos, de acuerdo a la propia experiencia, intereses y necesidades de cada
nifio. Considerando que las experiencias de aprendizaje parten de situaciones reales, se
situaciones significativas para el nifio, que permiten desarrollar contenidos propuestos

en el curriculo.
3) Teoria del Aprendizaje Social de Vygotsky

Segun Carrera y Mazzarrella (2001), consideran que la teoria del constructivismo social
planteada por Vygotsky es vital en las relaciones del individuo con la sociedad. Carrera
y Mazzarrella (2001) mencionan que no es posible entender el desarrollo del nifio si no

se conoce la cultura donde él vive.

Esta teoria se fundamenta con la educacion inclusiva, ya que promueve el desarrollo de
los nifios y nifias con y sin discapacidad. Permite al educador ser critico en la

metodologia de ensefianza y considerar la zona de desarrollo proximo, en la que el nifio
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aprender mediante la interaccion del adulto y de la ayuda de sus pares. Con el modelo
de Vygotsky se estard garantizando experiencias positivas, una educacion de calidad, un
entorno ludico favorable para la educacion inclusiva en la vida del sujeto en su primera
infancia. Atendiendo la diversidad del grupo de estudiantes, permitiendo el desarrollo

autonomo de cada individuo y considerando su contexto, cultura y costumbres.

La postura del docente para esta teoria planteada por Vygotsky es guiar a los estudiantes
a través del camino del aprendizaje, generando cuestionamientos o situaciones
problematizadas, que motivan a los estudiantes a construir y buscar estrategias para su
propio concepto o conocimiento. El docente debe ayudarle a generar conocimientos
funcionales y valorar otras experiencias, sucesos, ideas previas y optimizar el uso de
recursos para atender a estas necesidades, sera un principio fundamental que rija los

procesos de ensefianza aprendizaje.

2.3.2.2.1 Definicion educacion inclusiva
Segun el Ministerio de Educacién del Ecuador (2013), en el Art.11 define a la

educacion inclusiva como:

el proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades
educativas especiales de todos los estudiantes a través de la mayor participacion
en el aprendizaje, culturas y en las comunidades, a fin de reducir la exclusién en
la educacion. La educacién inclusiva se sostiene en los principios
constitucionales, legales nacionales y en los diferentes instrumentos
internacionales referentes a su promocion y funcionamiento. La educacion
inclusiva involucra cambios y modificaciones en contenidos, enfoques,
estructuras y estrategias con una vision comun y la conviccion que educar con
calidad a todos los nifios, nifias y adolescentes del rango de edad apropiado, es
responsabilidad de los establecimientos de educacidn escolarizada ordinaria a

nivel nacional en todos los niveles y modalidades. (Espinoza, 2013, pg. 5).

A partir de la definicion del Ministerio de Educacion (2013) se propone el siguiente

resumen de definicién educacion inclusiva;
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4

requiere de
actitud positiva,

lustracion 1. Definicion de educacion inclusiva (Loyola, 2016)

2.3.3 Fundamentacion curricular
Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2014) considera que el curriculo es una

herramienta y/o guia flexible que fortalece en los centros educativos publicos, las
modificaciones que realice el docente para que el estudiante con necesidades educativas
asociadas a la discapacidad sea participe en las actividades metodoldgicas al igual que
sus compafieros el curriculo Nacional 2014 permite realizar modificaciones pertinentes,
eliminacién de contenidos segun el caso de necesidad educativa. Estos cambios,
modificaciones o ajustes en los contenidos y destrezas segun las necesidades
educativas del estudiante promueven aprendizajes y experiencias significativas.

2.3.3.1 Definicion de curriculo
Segtin la Real Academia Espafiola define al curriculo “Del lat. curriciilum 'carrera’.

Conjunto de estudios y practicas destinadas a que el alumno desarrolle
plenamente sus posibilidades” (Real Academia Espafiola, 2016).
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Segun Blanco (2013), considera la importancia y el reconocimiento del curriculo oculto,
esta autora concreta que los docentes deben estar conscientes de lo que estan ensefiando
en los contenidos seleccionados para el proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes. Valora la importancia de la actitud, comportamiento y gestos y posturas

corporales de los educandos al momento de ensefiar.
2.3.3.1.2 Adaptaciones curriculares y sus tipos

Segun Burgos (2013), manifiesta que las adaptaciones curriculares son una herramienta
y/o estrategia educativa que permite afrontar las particularidades del estudiante frente a
su aprendizaje y el ambiente. Las adaptaciones permiten adecuar el curriculo a las
necesidades educativas del nifio o nifia, teniendo en cuenta sus particularidades o segun
requiera el caso del estudiante para que se adapte al curriculo nacional 2014. Esto
implica disefar, aplicar y evaluar los ajustes de ciertos elementos del curriculo

ordinario.

Basados en la definicién de Mendoza, Ortiz, Camacho, N4jera, Figueredo (2014) y de la
propuesta del Ministerio de Educacion del Ecuador (2013), se considera las dos
definiciones de los tipos de adaptaciones curriculares clasificados de menor a mayor
grado de categorizacion para la adaptacion curricular del estudiante con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad considerando y respetando el rimo, estilo de

aprendizaje y accesibilidad fisica.

GRADO 1/ ACCESO

Modificacion o adaptacion de los elementos de acceso al curriculo considerando las
necesidades individuales del estudiante estos son: equipamiento y recursos, materiales
didacticos, adaptacion de los recursos humanos, condiciones fisicas de los espacios
(accesibilidad, iluminacién, sonoridad) eliminacion de barreras arquitectonicas,
utilizacion de los materiales ladicos multi-sensoriales, ubicacion del espacio (Burgos,
2013).

GRADO 2/ NO SIGNIFICATIVAS
Son modificaciones parcial o total de los componentes metodoldgicos segun las
caracteristicas y el estilo de aprendizaje del estudiante, se puede sustituir una actividad

por otra teniendo en cuenta las caracteristicas y estilo de aprendizaje del estudiante. En
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las adecuaciones del sistema de evaluacion se le debe de dar mas tiempo al estudiante
para que obtenga mejores resultados en la rendicién del examen o a su vez el maestro
puede reducir las actividades del estudiante respetando el estilo de aprendizaje.
(Burgos, 2013)

GRADO 3/ SIGNIFICATIVAS

Modificacion en los contenidos, objetivos y los contenidos de evaluacion.
Se puede modificar y clasificar a estos componentes de la siguiente manera:

- maodificaciones a la secuencia (se modifica segun el orden de los conocimientos
y los objetivos a alcanzar del estudiante).

- priorizacion de destrezas (significa dar mas atencion a unos conocimientos que
a otros) con criterio de desempefio, objetivos y criterio de evaluacion.

- Consideracion a la retribucion del tiempo y la reestructuracién metodologica.

Modificaciones a la temporalidad de destrezas con criterios de desempefio, objetivos y
criterios de evaluacion: implica aplazar o posponer de manera parcial o total los
componentes ya sea en el mismo afio electivo 0 a su vez se lo puede dejar para el
siguiente afio. Los conocimientos y objetivos no se alteran, el estudiante sigue
participando de la misma programacion de los demas compafieros con la diferencia que
se le proporciona tiempos diferentes. Se modifican o se eliminan las destrezas con
criterio de desempefio u objetivos no contemplados originalmente del curriculo aunque
no es necesario, debido a que si se le elimina implica la supresion de determinados
aprendizajes ya sea por una parte del periodo escolar o para todo el afio electivo
(Burgos, 2013, p. 140).

2.3.4 Equipos de atencion
Los equipos de atencién conformados por un grupo de profesionales para dar respuesta

educativa a los nifios con necesidades educativas asociadas a la discapacidad. Su
funcién es atender, evaluar y diagnosticar para ayudar en el desarrollo evolutivo del
estudiante. Segun Huiracocha (2014) considera los diferentes tipos de atencion:
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Equipo multidisciplinario:

El equipo multidisciplinario estda conformado por diferentes profesionales para
colaborar en un proyecto comun. Cada profesional tiene diversas disciplinas y cada una

es independiente de su trabajo.

Segun el Ministerio de Educacion en el articulo 21 describe a las Unidades de Apoyo a
la Inclusion el equipo multidisciplinario brindard apoyo psicopedagogo a los
establecimientos de educacion escolarizada ordinaria y tendrdn como mision favorecer
la inclusion de los estudiantes con necesidades educativas especiales y elevar la calidad

inclusiva de la educacion. (La Unidad de Apoyo a la UDAI, 2013, p. 9).

Para apoyar el proceso de inclusién la Unidad de Apoyo a la UDAI en el articulo 24

considera que el equipo multidisciplinario tiene las siguientes funciones:

Informar, Asesorar y 4
Orientar a docentes Evaluar
y padres de familia.

’ ‘
Determinar pre
evaluacion para el

ingreso del
estudiante.

Elaborar un
documento
Individual de ™=

Adaptaciones
Curriculares
(DIAC)

Intervenir en las
necesidades del
estudiante

llustracion 2. Funciones del equipo multidisciplinario. (Realizacién Loyola, 2016 en
base al articulo 24 del Ministerio de Educacion del Ecuador, 2011).
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Equipo interdisciplinario:
Conformado por el siguiente grupo de profesionales:

Director/a
Terapista Edycadora 0
Fisico Estimuladora
temprana
Terapista F::S| :,(r:]?éggoo
de lenguaje .
educativo

llustracion 3. Conformacion del equipo interdisciplinario. (Realizacién Loyola, 2016
en base al Manual Operativo para la inclusion de nifios y nifias de 3 a 5 afios con
necesidades educativas especiales derivadas de la discapacidad intelectual, 2014).

La funcidn de cada profesional es compartir los conocimientos, diagnosticar y evaluar el
desarrollo evolutivo de cada una de las necesidades educativas asociadas a la
discapacidad. El equipo interdisciplinario se reune cada cierto tiempo para compartir
integralmente la informacion e intervenir en los casos que presente la institucion y
realizar el diagnostico pertinente del estudiante. Todos los miembros de este equipo
trabajan cooperativamente con un prop6sito en comin para satisfacer el desarrollo

evolutivo del estudiante.

Segun Huiracocha (2014) propone las siguientes funciones del equipo interdisciplinario.

Diagnostico Asesoria | Disfuncion y
familiar capacitacion sobre
la inclusion

a— o

Coordinacion
con médicos

" Deteccion de las |
Necesidades
educativas

.

Monitoreo de
Inclusion

Elaboracion del
PEI

4

llustracion 4. Funciones del equipo interdisciplinario. (Realizacién Loyola, 2016 en
base a Huiracocha, 2014, p.42).
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Equipo transdisciplinario:

Los profesionales del equipo trasndisciplinario adquieren e incorporan los
conocimientos de varias disciplinas para asumir la responsabilidad de atencion y

evaluacion del nifio o nifia, brindando asesorias y controles con la familia.

Meédico
Terapista i
Eisine Neuropediatra
. Psicologo
Genetista clinico

Fonoaudidloga

lustracion 5.Conformacidn del equipo transdisciplinario. (Realizacion Loyola, 2016 en
base al Instituto Oral Modelo, 2014).
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2.3.5 Necesidades educativas asociadas a la discapacidad
Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2014), clasifica a las necesidades

educativas asociadas a la discapacidad como:

Necesidades educativas asociadas a la discapacidad

Sindrome de

Down
- Trastorno del - Trastorno Autista
neurodesarrollo —— - Trastorno de Asperger

- Trastorno de Rett

- Trastorno desintegrativo infantil

- Trastorno generalizado del desarrollo no
especificado

- Discapacidad
fisica-motora

llustracién 6. Clasificacion de las necesidades educativas asociadas a la discapacidad
(Realizacion Loyola, 2016 en base a Equipo técnico del modelo de educacion inclusiva, 2011).
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(Ortiz, 2016)

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (2016), manifiesta que la discapacidad
auditiva es la pérdida de audicion total o parcial, puede afectar a uno o ambas oidos. La
pérdida de audicion puede ser leve, moderada, grave o profunda. Los seres humanos
cuya pérdida de audicion entre grado leve y moderado pueden utilizar ayuda de

audifonos, implantes cocleares y otros dispositivos.

Segun Leon (2011), clasifica a la discapacidad auditiva en 4 niveles:

Hipoacusia conductiva o de Dafio en el oido interno o medio. Existen problemas en
transmision la conduccion o transmision del sonido al 6rgano de
Corti.

Hipoacusia neurosensorial o Incapacidad total o parcial del oido interno para
de percepcion (dafo al oido realizar su funcion de transduccién del sonido y

interno) discriminacion de frecuencias.

Hipoacusia mixta Dafio en el oido externo, medio e interno el odio no
puede transmitir el sonido ni convertirlo en impulsos

eléctricos para llegar al por el nervio auditivo

Hipoacusia central Dafio en el nervio auditivo. El sonido no puede ser

enviado por el nervio auditivo a la corteza cerebral.

(Leon, 2011, p.140)
La escuela debe responder:
Para garantizar los procesos inclusivos de los nifios y nifias con discapacidad auditiva el
Ministerio de Educacion del Ecuador (2011), la guia de apoyo y técnico pedagdgico
necesidades educativas especiales en el nivel de educacion parvularia (2015) y Leon
(2014) presentan las siguientes recomendaciones:
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Ambiente fisico: Aula

Pérdida de -
audicién total -
(Sordera)

Brindar y mantener espacios bien iluminados y sefializados.
Instalar timbres de luz (foco especial) para informar los
cambios en las actividades diarias, simulacros o emergencias.
Evitar actitudes de sobreproteccion o desatencion.

Hablar de manera clara y natural, no exagerar los gestos en el
intento de hacerse entender; esto lo confundira.

Brindar el apoyo de lenguaje de sefias o simbolos
significativos.

Apoyar la informacion mediante dibujos y alfabeto
dactilolégico que indiquen los horarios, rincones y espacios
establecidos en el aula.

Subtitular los diferentes rincones y materiales del aula, para
favorecer la lectura global.

Mobiliario adaptado a las posibilidades del estudiante,
regulando la altura y la inclinacion del pupitre para evitar
posturas inadecuadas.

Establecer normas y reglas con imagenes dentro del aula

Planificacion

Sensibilizar a los compafieros hacia el respeto de la
diversidad.

Realizar las adaptaciones curriculares segin el caso del
estudiante.

Promover la participacion del estudiante.

Ubicarlo cerca y frente al docente en un lugar donde ademas
tenga acceso a la informacion visual de tal manera que pueda
desarrollar habilidades de lectura labial; es importante que lo
que decimos tenga relacion con nuestro lenguaje corporal.
Asegurarse que el estudiante haya entendido la consigna.
Sefialar con el dedo o una barita magica al estudiante para que
participe en clase y captar su atencion.

Acompaiar el lenguaje verbal con graficos o imagenes
visuales.

No exagerar los movimientos de la boca.
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Parcial

(hipoacusia)

Apoyar el aprendizaje con imagenes y materiales concretos.
Acompaiiar los graficos con lengua de sefas.

Fomentar y ensefiar a todo el grupo lenguaje en las
actividades iniciales el lenguaje de sefias.

Si tiene apoyo de un tutor dirigirse al estudiante todo el

tiempo para fomentar la participacion.

El aula debe estar alejado del ruido externo que dificulten la
comprension y discriminacion auditiva del estudiante.
Verificar todos los dias que el auxiliar auditivo esté encendido
y bien colocado, con la intensidad y frecuencia recomendada,
limpio, en caso de que lo use.

Apoyarse de materiales visuales en paredes por ejemplo
horarios, actividades de trabajo, etc.

Ubicarlo en un puesto que no le dé la luz de frente.

Ubicar al nifio con restos auditivos en una posicion en la que
el oido con menor pérdida tenga acceso directo a la fuente
sonora

Brindar espacios para expresarse.

Formar circulos para la actividad inicial o media luna de
trabajo para favorecer la percepciéon visual y auditiva del
estudiante.

Mejorar las condiciones luminosas del aula, aprovechar la luz
exterior sin reflejos para favorecer el uso de la lectura labio-
facial.

Poner reglas de clases mediante bits, por ejemplo no gritar o
hacer gritos innecesarios.

Brindar apoyos visuales en los rincones de aprendizaje,
materiales del aula por ejemplo anaqueles.

Subtitular los diferentes rincones y materiales del aula, para
favorecer la lectura global.

Los rincones de aprendizaje se ordenan, etiquetan y estan
ubicados de facil acceso para que el estudiante pueda sacar los

juguetes y guardarlos.
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Planificacion

Evaluacion:

Sensibilizar a los estudiantes, ensefarles la importacion y
utilizacion del aparato coclear entre otros dispositivos.

Utilizar diferentes técnicas para controlar y evitar ruidos
excesivos dentro del aula de clase.

Realizar juegos de sensibilizacion sobre la interferencia del
sonido de un estudiante con hipoacusia, por ejemplo el
teléfono cortado.

Fomentar el lenguaje oral del estudiante.

Explicar las actividades de manera concisa para lograr su
atencion y concentracion y evitar el cansancio e interés de
aprender.

Al realizar la consigna el docente debe ubicarse al lado del
oido con menor pérdida auditiva o al lado del oido
implantado.

Brindar 'y  ofrecer explicaciones  complementarias
individualmente para garantizar que comprenda la consigna.
Considerar las ideas del estudiante, vivencias y experiencias
para obtener su interés y atencion del tema a tratar.
Acompaiar el lenguaje verbal con graficos o imagenes
visuales.

Apoyar la explicacion con materiales concretos (objetos) y
Ilamativos, con imégenes pictogréficas que sean visibles para
todo el grupo de estudiantes. Fomentar de manera natural la

participacién en el grupo de estudiantes (no exagerar).

Adaptar las evaluaciones de acuerdo a las caracteristicas y
necesidades del estudiante.

Evaluar al estudiante de manera individual en caso de que sea
necesario

Brindar el tiempo necesario para terminar su evaluacion
(temporalizacion de la evaluacién). Garantizar la comprension

de las instrucciones de las pruebas.

llustracion 7. Estrategias metodoldgicas para los procesos de aprendizaje de los nifios y
nifias con discapacidad auditiva. (Realizacion Loyola, 2016 en base a estrategias
pedagdgicas para atender a las necesidades educativas especiales en la educacion
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regular, 2011, p.55, guia de apoyo y técnico pedagogico necesidades educativas
especiales en el nivel de educacién parvularia, 2015 y Leon, 2014, p.41).

Recomendaciones generales:

- Fomentar la participacion continua de la familia para el proceso de inclusion.

- Promover espacios abiertos para informar, orientar y escuchar las inquietudes
de la familia o viceversa.

- Promover la participacion de la familia asignando responsabilidades y
promover la participacion y guia del equipo multidisciplinario para las
respectivas adaptaciones curriculares. y mantenimiento del implante y el
sistema FM, duracién de las pilas, reemplazo de moldes, controles del aparato,

etc.

llustracion 8. Recomendaciones generales. (Realizacion Loyola, 2016).

A continuacidén se presenta el caso de un nifio con discapacidad auditiva con pérdida
parcial de la audicidn. Luego se presenta la propuesta de planificacién con adaptaciones

curriculares para la participacion de los procesos de la ensefianza aprendizaje.

Descripcion del caso:
Daniel tiene 4 afios 5 meses de edad cronoldgica se encuentra cursando el nivel inicial |

(3 a 4 afnos) en una escuela publica de la ciudad de Puerto Ayora provincia de

Galéapagos- Ecuador.

Desde los 10 meses los padres de Daniel reportan que el nifio no respondia muy bien a
estimulos auditivos, al 1 afio 8 meses el nifio no hablaba, el desarrollo motor de Daniel
estaba por debajo de su edad cronoldgica, no escuchaba la voz de sus padres ni los
sonidos del ambiente; en ese momento lo llevaron a un chequeo médico general en su
localidad, el doctor le recomendo a los padres para que Daniel se realice un examen con
un otorrino, este doctor le realiz6 una audiometria y pudo diagnosticarle hipoacusia
neorosensorial bilateral profunda, estos exdmenes fueron realizados en la Ciudad de
Guayaquil. Los padres de Daniel son de bajos recursos econdmicos y mediante el
Instituto Nacional de la Sordera y Otros Trastornos de la Comunicacion NIDCD

accedieron a la implantacion del implante coclear, al 1 afio 10 meses de edad el nifio ya
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tenia su implante coclear en el oido derecho, Daniel escucho por primera vez la voz de
sus padres y los sonidos de su ambiente, el doctor le recomend6 a los padres de Daniel
para que siga con el programa de Creciendo con Nuestros Hijos (CNH) o Servicio de
Atencion Familiar (SAF) del Ministerio de Inclusion Econémica y Social -MIES y que
acceda a una terapia de lenguaje dentro de su localidad. Después de dos afios de terapia
de lenguaje y un trabajo colaborativo con los padres de familia Daniel presenta un
desarrollo cognitivo de un 1 afio menor a la de su edad cronoldgica. Después de obtener
el diagnostico los padres de Daniel accedieron a los servicios de la UDAI, el equipo
multidisciplinario de la UDAI emiti6 un documento individual de adaptaciones

curriculares para que Daniel pueda ser participe de la inclusion en su escuelita.
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Modelo de planificacion.-

1. Datos Informativos

Docente:

Belén Loyola

Experiencia de
aprendizaje:

“Recordando lo aprendido

2

Descripcion General
de la experiencia:
conocimientos.

Fortalecer las destrezas adquiridas durante el afo
escolar mediante el juego y el arte para afianzar los

Subnivel: 2 Eje de desarrolloy | Compresion y expresion del lenguaje.
Etapa: 3 a 4 afos aprendizaje:
Dia: Lunes Objetivo de Incrementar la capacidad de expresion oral a través del

aprendizaje:

manejo de adecuado del vocabulario y la comprension
progresiva del significado de las palabras para facilitar
su interaccion con los otros.

2. Planificacion:
Adaptacion curricular: Daniel (Discapacidad Auditiva), Grado 1/Acceso

Ambitos de Destreza Actividades/Estrategias Metodoldgicas: Recursos Indicadores de
desarrolloy Evaluacion
aprendizaje
Reproducir canciones Anticipacion Poema de la | El nifio reproduce
Compresion y | y poemas cortos, Canto con mi maestra y mis compaifieritos la vocal a. canciones y
expresion  del | mejorando su cancién de las vocales a e i o u usando Hoja de | poemas  cortos
lenguaje pronunciacion y pictogramas. trabajo. mejorando su
potenciando su AC Daniel: Dar més tiempo para que cante la papel crepe | pronunciacion 'y
capacidad cancion de las vocales y esta ubicado al frente de de color | potenciando  su
imaginativa. la maestra. verde. c_:apagldagl
Goma imaginativa.

Construccién del conocimiento
Observo y repito acompafiado de pictogramas
del poema de la vocal a.

Dibujo en el aire la vocal a.
Escucho y observo el cuento del arbol magico de
mi escuelita.
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Aplicacion

Dramatizo y reproduzco canciones de la vocal a
y el poema del cuento del arbol magico de mi
escuelita en el rincon de musica.

AC Daniel: Dar méas tiempo para que se
exprese, reforzar las palabras estructuradas.
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Los nifios y nifias con discapacidad visual requieren de apoyos auditivos, tactiles,
sensoriales para facilitar el proceso de aprendizaje, favorecer su desarrollo evolutivo y
relacionarse con el entorno. Es importante que los docentes y los padres de familia
brinden oportunidades y experiencias basadas en estos apoyos para que el nifio o nifia

con discapacidad visual pueda aprender el mundo que lo rodea utilizando su cuerpo.

Segln la Organizacién Mundial de la Salud (2013), define a la discapacidad visual
como la pérdida total o parcial del sentido de la vista y toda pérdida o anormalidad en
una estructura a nivel fisiolégico, anatdmico o psicoldgico. Afecta directamente la
percepcion de imagenes en forma total o parcial, presentan una disminucién mayor o
menor grado de la agudeza visual y la reduccion significativa del campo visual. La
discapacidad visual moderada y discapacidad visual grave se reagrupan bajo el término

de baja visién y la ceguera es la pérdida total de la vision.

(Ortiz, 2016)

Clasificacion
Segun Leo6n 2014 citado de Mon e Hidalgo consideran la siguiente clasificacion de la

discapacidad visual.

Total o ceguera Las personas no perciben la luz, necesita de apoyos de otros

sentidos y de aprendizaje con Braille.

Baja vision Se clasifica en:

Leve: capacidad para percibir objetos pequefios, dibujos y simbolos.
Aprendizaje en tinta y debidas adaptaciones curriculares.

Moderada: no discrimina detalles de los objetos, distinguen objetos
medianos y grandes en movimiento. El aprendizaje es en Braille y

tinta.

Severa: perciben la luz, su vision es poco confiable, se basa en sus

otros sentidos. Aprendizaje en Braille.
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Mitos de la discapacidad visual
Mitos sociales:

’ La persona con discapacidad visual no puede ser independiente.

« Construccion social falsa, las personas con discapacidad visual logran ser
independientes mediante técnicas de movilizacion y apoyos técnicos.

( La persona con discapacidad visual no puede caminar sola.

» Construccion social falsa, las personas con discapacidad visual pueden y
necesitan asistencia para movilizarse o caminar solos.

o
( Las personas con discapacidad visual tienen la misma forma de ver.

« Construccion social falsa, existen diferentes grados de vision y distintos tipos de
problemas visuales.

Las personas con discapacidad visual no pueden acceder a edificios que

impliquen subir o bajar escaleras.

Construccion social falsa, existe apoyos y técnicas de desplazamiento, es
recomendable que las escaleras cuenten con pasamanos y gomas antideslizantes a
fin de brindarles mayor sequridad. (Arteaga, 2015, p.10)

lustracion 9. Realizado por Loyola (2016) en basa a Arteaga, 2015, p. 10)

Mitos pedagdgicos:

Las personas con dificultades visuales siempre presentan problemas

intelectuales.

Construccion falsa, las personas con discapacidad visual no presentan problemas
en el area cognitiva o intelectual.

Las personas con discapacidad visual desarrollan en mayor grado que el resto

la percepcidn a través de otros sistemas sensoriales.

« Construccion falsa, las personas con discapacidad visual participan de la
estimulacion sensorial: téctil, auditivo, olfativo.

[ Las personas con discapacidad visual tienen la misma forma de ver. ]

« Construccion falsa, existen diferentes grados de vision y distintos tipos de
problemas visuales.

lustracion 10. Mitos sociales y pedagdgicos. (Realizado por Loyola, 2016 en basa a Arteaga,
2015, p. 9)



La escuela debe responder:

Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2011) y Cérdova (2014) presenta las
siguientes estrategias metodoldgicas para lograr la participacion en los procesos de

ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias con discapacidad visual:

Ambiente fisico: Aula

Ceguera - Describir y guiar previamente al estudiante de los espacios que se

total
va a desenvolver en el aula.

- Ensefiarle, de inicio, una exploracion lenta y suave de los objetos,
para su conocimiento y discriminacion.

- Explicar y memorizar la ubicacion de las cosas dentro del aula.

- Procurar y evitar los peligros con los obstaculos dentro del aula
(muebles, gradas u otros obstaculos fisicos).

- El botiquin, aparadores deben estar a una altura que no lastime al
estudiante.

- Indicar cuando se cambie el orden de los muebles de su lugar
habitual o se incrementen otros.

- Utilizar palabras de guia como derecha, detras, arriba para indicar
los adverbios de lugar (aqui, alli, ahi).

- Contar con aula espaciosa y buena ventilacion.

- Las etiquetas y los materiales didacticos del aula se presenta en
Braille para permitir la exploracién y busqueda del estudiante.

- Utilizar el texto braille o cddigos para identificar la silla, mesa,

pizarron, libros, etc.

Planificacion

Sensibilizar al grupo de estudiantes.

- Brindar actividades con los ojos vendados para sensibilizar al
grupo de estudiantes para favorecer la integracion sensorial
durante el aprendizaje.

- Verbalizar lo que sucede alrededor del nifio o nifia, el 80 % de la
informacion se introduce de forma visual.

- Permitir el uso de grabadora y apoyos técnicos como herramientas

para facilitar el acceso al aprendizaje.

- Brindar el apoyo y ayuda solicitada por el estudiante por vias
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Baja vision

auditivas y/o tactiles.

Asegurarse que las reglas de clase estén claras.

Ensefiar a los nifios y nifias a brindar ayuda al nifio con
discapacidad visual para que tome asiento.

Brindar apoyos fisicos y humanos para la realizacion de
actividades dentro o fuera del aula. (no sobreprotegerlo, ni
exagerar)

Fomentar la utilizacién del baston. (conversar con la familia)
Llamarlo por su nombre.

Brindar el brazo para guiarlo y ayudarlo a orientarse en aula o

fuera de ella.

9% ¢C 9% ¢

No restringir las palabras “ver” “mirar” “observar”, ensefiar al
nifio cuando escuche estas palabras tiene que percibir el objeto,
probar u olerlo, oir o escuchar con atencion lo que describe el
profesor.

Responder detalladamente las inquietudes del nifio con
discapacidad visual.

Ofrecerle seguridad y confianza.

Ampliar el material o adaptarlo al sistema Braille.

Ensenfarle si requiere de ayude debe de comunicarse verbalmente.
Utilizar el vocabulario en base a las experiencias previas de
aprendizaje del estudiante, por ejemplo una burbuja es redonda
como la pelota.

Brindar actividades que favorezcan todo la percepcion tactil
manos, pies, piel.

Amplificar los libros e imagenes para favorecer la percepcion
tactil.

Fomentar en el aula y recomendar a los padres de familia los

habitos de higiene.

Pintar y pegar cinta luminosa en las cerraduras, bordes de
escaleras, puertas, ventanas, anaqueles, entre otros.
Ubicarlo en lugares donde no existan reflejos solares ni de

iluminacién que los deslumbren.
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- Utilizar materiales que contrasten con el color del pupitre.

- Tener las ventanas abiertas, utilizar la luz natural, mantener los
vidrios limpios para evitar el aumento del reflejo.

- No colocar al estudiante cerca de las ventanas.

- Ubicar al estudiante en una posicion frente al pizarron de tal
manera que aproveche al maximo los estimulos auditivos que
vienen de todos los lados.

- Permitir el uso de auxiliares (lupas, lamparas, hojas con renglones
anchos, entre otros) en casos de baja vision.

- Contar con buena iluminacion del ambiente, sin reflejos ni
sombras son Utiles para una fuente de iluminacién directa sobre el
material didactico.

- Eliminar materiales que cuelguen dentro del aula. (Cérdova, 2014,
p.31)

Planificacion

Fomentar la participacion en actividades dentro y fuera del aula.

- Permitir el uso de apoyos, soportes que acerque el material de
trabajo a los ojos del estudiante, evitando posturas corporales
inadecuadas.

- Ampliar los caracteres graficos impresos: letras, nimeros, dibujos,
entre otros (macrotipos).

- Ubicar imagenes o textos en el campo visual conservado por el

nifio o nifia. Aprovechar el maximo de su residuo visual para el

aprendizaje del estudiante.

Evaluacion:

Permitir tiempo extra.
- Promover evaluaciones con recursos informaticos a través de

textos hablados y grabadoras.

llustracion 11. Estrategias metodologicas de los procesos de ensefianza aprendizaje de
los nifios y nifias con discapacidad visual. (Realizacion Loyola, 2016 en base a
Cordova, 2014, p.31 y Estrategias pedagdgicas para atender a las necesidades
educativas especiales en la educacién regular, 2011, p.55).

A continuacion se presenta el caso de una nifia con baja vision. Luego se presenta la
propuesta de planificacién con adaptaciones curriculares para la participacion de los

procesos de la ensefianza aprendizaje.
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Descripcion del caso:
Camila naci6 a término, viene de un hogar estructurado, es hija Unica, el padre comenta

que el hermano de su mama tenia discapacidad visual con pérdida total de la vision.

A los 3 meses Camila no fijaba su mirada solo reia al escuchar la voz de su madre, a los
10 meses no manipulaba objetos cogia y botaba los juguetes pequefios, le gustaba los
juguetes coloridos y que tengan sonidos. A los 2 afios 10 meses le gustaba mucho
escuchar canciones, no le gustaba ni jugaba con los legos de tamafio pequefio que el
Papéa le compraba, no podia identificar con detalle objetos pequefios del hogar. Camila
muchas veces se inclinaba para manipular los objetos de su entorno, repetia todo lo que
decia los papés, es una nifia inquieta, le gusta mucho jugar con su pelota grande de
colores, su mufeca, entre otros juguetes con mayor tamafio y los fines de semana le

gusta mucho ir a la playa a jugar en la arena y fomentar su vocabulario.

Los padres al observar estas caracteristicas le llevaron a realizar un chequeo médico
general en su localidad, el doctor le recomendé a los padres que Camila debe realizarse
un examen de evaluacién visual en la ciudad de Quito, inmediatamente los padres
viajaron a la ciudad de Quito y el oftalmdélogo le realiz6 exdmenes de agudeza visual y
le diagnosticd a Camila que presenta baja vision con dificultad en agudeza visual. Los
padres al tener un diagndstico realizaron investigaciones para conocer sobre este
discapacidad y poder guiar a su hija en el aprendizaje. A los 4 afios de edad cronologica
los padres decidieron que la nifia debe entrar a una institucion. Los padres recibieron
comentarios positivos que en Puerto Ayora existe una institucion que realiza las
adaptaciones curriculares segin el caso de estudiante inmediatamente los padres
decidieron que su hija estudie en dicha institucion en el nivel inicial 2 (4 a 5 afios), al
inicio de afio y durante el mismo los padres siempre mantuvieron conversaciones con el
docente para informarle el caso de su hija y las recomendaciones que se debe de
realizar. Camila recibe 3 veces por la tarde a una estimuladora temprana quien le ensefia
las técnicas para desplazarse por su espacio y fomenta la estimulacion en todas las areas

de desarrollo.
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Modelo de planificacion.-

1. Datos Informativos

Docente:

Belén Loyola

Experiencia de
aprendizaje:

2

“Vamos a jugar’

Descripcion General
de la experiencia:

Afianzar las destrezas aprendidas mediante actividades
ludicas para ejecutar actividades con seguridad vy

confianza.
Subnivel: 2 Eje de desarrolloy | Expresion y comunicacion.
Etapa: 435 afios aprendizaje:
Dia: Viernes Objetivo de Desarrollar las habilidades auditivas a través de la

aprendizaje:

sencillos.

discriminacion de sonidos y reproduccion de ritmos

2. Planificacion:
Adaptacion curricular: Camila (Baja Vision), Grado 1/Acceso.

Ambitos de
desarrolloy
aprendizaje

Destreza

Actividades/Estrategias Metodoldgicas:

Recursos

Indicadores de
Evaluacién

Expresion
artistica

Ejecutar patrones de

mas de dos ritmos

con partes del cuerpo

y elementos o

instrumentos sonoros

ANTICIPACION
Canto la cancion de buenos dias amiguitos como
estan siguiendo el ritmo de las maracas.
Escucho y observo los instrumentos con
contraste u contornos Ilamativos que menciona
la maestra (el tambor es un instrumento musical
... ysuenaasi..).
AC Camila: darle mas tiempo.
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Escucho y observo la secuencia de ritmo que

Instrumentos
musicales
hechos  con
materiales
reciclados:
pandereta,
tambor, dos
palos,
maracas, etc.)

Ejecuta patrones
de méas de dos
ritmos con partes
del cuerpo y con
los instrumentos
musicales  con
ayuda la guia del
adulto.
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realiza la maestra con el instrumento del tambor.
AC Camila: realizar movimientos cerca de la
nifia para que los perciba visualmente.

Realizo la secuencia ritmica con mis manos
escuchando la orden de mi maestra, luego con

mis pies.
CONSOLIDACION

Un estudiante al azar pasa al frente de sus
amiguitos, escoge un instrumento musical y
sigue las instrucciones ritmicas de la profesora,
los deméas comparieritos deben repetir dicha
secuencia.

Ejecuto patrones de dos ritmos con partes del
cuerpo e instrumentos sonoros en el rincon de

musica.
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Segun Huiracocha (2011) manifiesta que la discapacidad intelectual se presenta antes de
los 18 afios, es una condicion de vida permanente generalmente de origen genético-
hereditario. Caracterizado por las limitaciones en el funcionamiento intelectual,
conducta adaptativa y social. La discapacidad intelectual en algunos casos puede
coexistir con otras discapacidades como: Trastorno del Espectro Autista, Sindrome de

Down, etc.

(Ortiz, 2016)

Segun el Manual Diagndstico y Estadistico de los trastornos mentales DSM-5 (2015),
define a la discapacidad intelectual como “un trastorno que comienza durante el periodo
de desarrollo y que incluye limitaciones del funcionamiento intelectual (pensamiento
abstracto, planificacion, razonamiento, resolucion de problemas), como también del
comportamiento adaptativo en los dominios conceptual social y practico.” (Manual

Diagnostico y Estadistico de los trastornos mentales DSM-5, 2015, p. 33)
Clasificacion:

Segun Huiracocha (2011) manifiesta que los nifios y nifias con discapacidad intelectual
de grado leve con coeficiente intelectual entre 50 a 55 y moderado con coeficiente

intelectual 35 a 40 deben ser incluidos en los centros regulares.
La escuela debe responder:

Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2011) y la Guia de apoyo y técnico
pedagdgico necesidades educativas especiales en el nivel de educacion parvularia
(2015) proponen las siguientes estrategias metodoldgicas para lograr la participacion en

los procesos de ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias con discapacidad intelectual:

Ambiente fisico: aula

- Nominar los espacios escolares con graficos y palabras.
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Motivar, elogiar (lo hiciste muy bien, me gusta mucho tu trabajo, sigue asi,
etc.) al estudiante de manera constante.

Estimular todos los logros del estudiante.

Reforzar las iniciativas del estudiante cuando quiere emprender una tarea,

dandole ideas de lo que puede hacer.

Planificacion:

Sensibilizar a los nifios en base a las diferencias de los seres humanos.
Hacer las adaptaciones curriculares de acuerdo a las necesidades educativas.
Apoyarse en el uso de material concreto.

Dar instrucciones claras, simples y concretas, de lo simple a lo complejo.
Planificar tiempos cortos de trabajo e ir incrementandolo poco a poco.
Asociar los contenidos con actividades de la vida diaria.

Realizar ejercicios especificos para ampliar la capacidad de atencion,
concentracion, memoria, entre otras funciones, como por ejemplo: rimas,
trabalenguas, juegos de memoria, entre otros.

Asegurarse que comprendio la instruccion antes de iniciar una tarea. Brindar
apoyo individualizado.

Respetar el ritmo y estilo de aprendizaje del estudiante.

Anticipar los cambios de dltimo momento o recordarle que tiene por
ejemplo educacion fisica.

Promover espacios sociales para fomentar la relacion entre compafieros de
clase.

Crear un ambiente amigable para facilitar el desarrollo, comunicacion
verbal y motivacion del estudiante.

Asegurarse de obtener la atencién del estudiante en las actividades

metodoldgicas.

Evaluacion:

Priorizar los resultados cualitativos sobre los cuantitativos.

Adecuar la forma de valorar en funcion de las potencialidades.

Utilizar pruebas que contengan preguntas de seleccion multiple usando
graficos si es necesario.

Evaluacion permanente, donde se priorice la observacion, tanto dentro como
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fuera del aula.

llustracion 12. Estrategias metodologicas para los procesos de aprendizaje de los nifios
y nifias con discapacidad intelectual. (Realizacion Loyola, 2016 en base a Estrategias
pedagdgicas para atender a las necesidades educativas especiales en la educacion
regular, 2011, pp. 61-62 y Guia de apoyo y técnico pedagogico necesidades educativas
especiales en el nivel de educacion parvularia, 2015).

A continuacion se presenta el caso de un nifio con discapacidad intelectual de grado
leve. Luego se presenta la planificacion con adaptaciones curriculares para la

participacion significativa del estudiante.

Descripcion del caso:
Mateo tiene 5 afios 2 meses de edad cronoldgica, proviene de una familia disfuncional

los padres de Mateo estan divorciados, Mateo es el hijo mayor y tiene una hermana
menor, desde los 3 afios Mateo estuvo en una institucion privada durante dos afios en el
nivel inicial 1y 1, los docentes de la institucion reportan que durante la escolarizacion
el nifio peleaba mucho con sus comparieros, era agresivo, la mayoria del tiempo gritaba
espontaneamente, tenia dificultades en el lenguaje su lenguaje expresivo problemas
articulatorios especialmente con la letra r, omite algunas palabras en el lenguaje
compresivo algunas veces tenia que escuchar dos veces la indicacion de la actividad del
circulo, la atencién de Mateo es corta se distrae con facilidad, es un nifio tranquilo no es
inquieto, le gusta jugar con los compaferitos. El director de la institucion y el educador
de inicial 2 (4 a 5 afios) al observar estas caracteristicas del nifio dentro del aula de clase
durante el tercer quimestre del afio electivo se relne con los padres del nifio y le
recomienda que busque a un psicopedagogo para que el nifio sea evaluado. El
psicopedagogo realizd un examen mediante WPPSI —IV (Escala de inteligencia de
Wechesler para preescolar y primaria) quien le detecto discapacidad intelectual de grado
leve con un coeficiente intelectual de 70 presentando una edad de desarrollo de 4 afios 3
meses. El psicologo clinico recomendd que el nifio reciba terapia de lenguaje y que
trabaje conjuntamente con el equipo multidisciplinario de la UDAI de su localidad. La
madre buscO un psicologo para aceptar la condicion de discapacidad de su nifio y
promover un ambiente adecuado con el padre del nifio. El psicélogo le conversé que en
su localidad existe una institucion que realiza las adaptaciones curriculares y que el nifio
debe repetir el afio electivo de Inicial 2 (4 a 5 afios) para favorecer su desarrollo

cognitivo.
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Modelo de planificacion.-

1. Datos Informativos

Docente:

Belén Loyola

Experiencia de

aprendizaje:

El nifio y su cuerpo.

Descripcion General
de la experiencia:

Conocer las diferentes partes del cuerpo.

Subnivel: 2 Eje de desarrolloy | Vinculacion emocional y social.
Etapa: 4 a5 afios aprendizaje:
Dia: Jueves Objetivo de Adquirir niveles de independencia en la ejecucion de

aprendizaje:

higiene y orden.

acciones cotidianas a través de la préctica de habitos de

2. Planificacion:
Adaptacion curricular: Daniel (Discapacidad Intelectual de grado leve), Grado 1/Acceso.

Ambitos de Destreza Actividades/Estrategias Metodologicas: Recursos Indicadores de
desarrolloy Evaluacion
aprendizaje
Practicar con ANTICIPACION Video Realiza acciones
Identldaq y | autonomia habitos de Observo el video de pinpon es un mufieco. Parlantes de lavado de
autonomia higiene personal manos con la

como lavarse las
manos.

AC Daniel: se sienta en la primera fila para ver el

video.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Decoramos unos dibujos de pinpon utilizando

pintura dactilar.
Hacemos un trencito y nos dirigimos al bafio.

Observo a mi maestra como se lava las manos.

Pintura dactilar
Papelografos
Bafo

Jabén

Agua

Toalla

guia del adulto,
como parte del
proceso de la
adquisicion  de
habitos de
higiene.
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CONSOLIDACION

Me lavo las manos imitando los movimientos

que realiza mi maestra.

AC Daniel: se lava las manos con ayuda fisica y

verbal de la maestra.
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Sindrome de Down

Segn Huiracocha (2014) manifiesta que el Sindrome de Down se caracteriza por
factores hereditarios, factores intrinsecos y genéticos. Presenta rasgos faciales: o0jos
mongoloides, nariz achatada, lengua agrandada, orejas pequefias, pliegue palmar dnico,
ausencia del pliegue plantar, hipotonia en el nacimiento, braquicefalia, soplo cardiaco
(50%), etc.

Huiracocha (2014) manifiesta que “el Sindrome de Down es una cromosopatia
producida por la alteracion del cromosoma 21, que produce una serie de trastornos y

caracteristicas organicas bien definidas”. (Huiracocha, 2014, p. 25)

Clasificacion:

Trisomia Regular

Caracterizada por un error en la Mosaico

distribucion cromosémica que interviene
antes de la fertilizacion o durante la
primera division celular del ovulo
fertilizado que va a formar el embrion, es
decir un ovulo o espermatozoide en
desarrollo puede dividirse de manera
incorrecta 'y producir un ovulo o

Caracterizado por un error de
distribucion en la segunda o tercera
division celular. ElI embrién se
desarrollara con una mezcla de dos
lineas celulares: una normal y otra
con trisonomia 21. Huiracocha,
2014, p.27

espermatozoide con un cromosoma 21 de
mas. Huiracocha, 2014, p.27.

Translocacion
Se da antes de la fertilizacion, una

parte del cromosoma 21 se
desprende durante la division
celulary se adhiere a otro

cromosoma dentro del ovulo o del
esperma. Huiracocha, 2014, p.28

La escuela debe responder:

Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2011) propone las siguientes estrategias
metodoldgicas para lograr la participacidn en los procesos de ensefianza aprendizaje de

los nifios y nifias con Sindrome de Down:

Ambiente - Estimular la independencia en la ejecucion de actividades.

fisico: aula - Formular instrucciones secuenciadas y concretas.
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Cerciorarse que comprendié las instrucciones recibidas.
Utilizar la musica clasica y brindar actividades artisticas como

herramientas de consolidacion de los aprendizajes.

Planificacion

Evaluacion:

Realizar las adaptaciones curriculares en torno a sus fortalezas y
necesidades.

Conocer el estilo y ritmo de aprendizaje del nifio o nifia.
Apoyarse en el uso de material visual (ld&minas, pictogramas,
fotos, dibujos, carteles, entre otros).

Utilizar diferentes metodologias de ensefianza.

Proporcionarle actividades cortas y variadas.

Reforzar las consignas mientras se realiza una actividad.
Realizar ejercicios especificos para ampliar la capacidad de
atencion, concentracion, memoria, entre otras. .

Reforzar las consignas mientras se realiza una actividad.
Realizar ejercicios especificos para ampliar la capacidad de
atencion, concentracion, memoria, entre otras.

Proporcionarle un numero mayor de ejemplos, ejercicios y
actividades motivantes para consolidar los aprendizajes.

Motivar al estudiante, elogiarlo.

Otorgar tiempos extras hasta que termine la evaluacion.
Garantizar la comprension de las instrucciones.

Priorizar los resultados cualitativos sobre los cuantitativos.

La observacion de destrezas sera utilizada como instrumento de

evaluacion.

llustracion 13. Estrategias metodoldgicas para los procesos de ensefianza aprendizaje
de los nifios y nifias con Sindrome de Down. (Realizacion Loyola, 2016 en base a
Estrategias pedagogicas para atender a las necesidades educativas especiales en la

educacion regular, 2011, pp.70-71).

A continuacion se presenta el caso de una nifia con Sindrome de Down. Luego se

presenta la planificacion con adaptaciones curriculares para la participacion del proceso

de ensefianza aprendizaje.
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Descripcion del caso:
Daniela proviene de un hogar funcional, es hija Unica. La madre de Daniela tiene 38

afios y después de mas de 5 afios de intentar tener un hijo con su esposo Daniela nacio.
Al segundo mes de recién nacida Daniela presentaba rasgos faciales, presentaba o0jos
mongoloides, una lengua agrandada, hipotonia de sus mdsculos, etc. El pediatra
determiné que por sus caracteristicas fisicas la nifia presenta Sindrome de Down. Los
padres de Daniela le aceptaron a su hija tal como es e hicieron lo posible para que su

hija reciba su terapia de estimulacion temprana en el sector privado.

A los 2 afios Daniela estuvo en una institucion privada pero no iba todos los dias a la
escuelita porque la nifia recibia 3 veces por semana la estimulacién temprana y en las
tardes recibia 2 veces por semana terapia de lenguaje, al cabo de un afio los padres de
Daniela siempre mantuvieron en dichas terapias. Daniela presenta un atraso de
desarrollo cognitivo de 7 meses, gracias a la terapias de lenguaje y de estimulacion no

presenta un desarrollo cognitivo muy atrasado.

A los 3 afios 5 meses Daniela ingresa a una escuela publica de su localidad, a pesar del
temor de los padres por ser una escuela mas amplia ellos decidieron fomentar la
autonomia y socializacion. En la escuela conocen el caso de Daniela y realizan las
adaptaciones curriculares pertinentes para el desarrollo cognitivo, motriz, social,
autonomia y lenguaje de la nifia. El profesor siempre esta en contacto con la terapista de
lenguaje de Daniela para que refuerce lo que aprendido en clase. Los padres decidieron
que Daniela asita a la escuela 4 veces por semana para que los dias miércoles y viernes

pueda tener su estimulacion temprana.
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Modelo de planificacion.-

1. Datos Informativos

Docente:

Belén Loyola

Experiencia de
aprendizaje:

El nifio y su cuerpo.

Descripcion General
de la experiencia:

Conocer las diferentes partes del cuerpo.

Subnivel: 2 Eje de desarrolloy | Expresion y comunicacion.
Etapa: 3-4 afios aprendizaje:
Dia: Miércoles Objetivo de Estructurar su esquema corporal a través de la

aprendizaje:

exploracién sensorial para lograr la
una adecuada imagen corporal.

interiorizacion de

2. Planificacion:
Adaptacion curricular: Daniela (Sindrome de Down), Grado 1/Acceso.

Ambitos de Destreza Actividades/Estrategias Metodoldgicas: Recursos Indicadores de
desarrolloy Evaluacion
aprendizaje
Representar la figura ANTICIPACION Cancion Representa la
Expresion humana utilizando el . ] figura  humana
corporal y | monigote 5 Observo el monigote de cartdon y aprendo las | Grabadora utilizando ol
motricidad renacuajo. partes del cuerpo secundarias: cabeza, tronco, | Papelografos monigote 0
brazos, piernas, pies. Marcadores renacuayo.
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO | Tijeras
_ _ Revistas
Juego al capitan manda: el capitan manda que te Goma
toques las piernas, luego los pies, etc. Hojas
Mi maestra dibuja mi silueta en un papelografo. | Bits

CONSOLIDACION
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Represento la figura humana rasgando vy
pegando papeles de revistas en la imagen de la

silueta de mi cuerpo (grupos de 3).

AC Daniela: dar mas tiempo para que realice la
actividad y brindar ayuda fisica cuando el

estudiante lo requiera.
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Trastorno del Espectro Autista

Segun el Manual Diagnéstico y Estadistico de los trastornos mentales DSM-5
(2015), define al trastorno del espectro autista como: el deterioro persistente de
la comunicacién social reciproca, en la interaccion social y patrones de

conducta, intereses o actividades restrictivo y repetitivo (p.53).

Estos sintomas estan presentes en la primera infancia y limitan o impiden el
funcionamiento cotidiano. (p.64). Los sintomas se reconocen normalmente
durante el segundo afio de vida (12- 24 meses de edad), pero se puede observar
antes de los 12 meses si los retrasos de desarrollo son graves, o notar después de

los 24 meses si los sintomas son mas sutiles (p.65).

Segun Morrison (2015), considera que “el trastorno del espectro autista (TEA)
es un trastorno heterogéneo del neurodesarrollo con grados y manifestaciones

muy variables que tiene causas tanto genéticas como ambientales.” (p. 26)

El trastorno del espectro autista se asocia frecuentemente a deterioro intelectual
y a alteraciones estructurales del lenguaje. Incluso tienen una inteligencia normal
o alta tienen un perfil de capacidades desnivelado. (Manual Diagnostico y
Estadistico de los trastornos mentales DSM-5, 2015, p.58)

La escuela debe responder

Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2011), propone las siguientes estrategias
metodoldgicas para lograr la participacion en los procesos de ensefianza - aprendizaje de

los nifios con trastorno del espectro autista:
Ambiente fisico: aula

- Disminuir los ruidos excesivos, ya que esto podria alterarlo; por ejemplo,
poner fieltro o tela en las patas de la mesa y de la silla.

- Mantener siempre el mismo orden de sus cosas para evitar que se
descompense.

- Ser “mediadores sociales” mientras el estudiante estd en la escuela, para que
adquiera poco a poco mayores y mejores habilidades sociales.

- Mantener sus rutinas de trabajo porque necesita saber lo que va a pasar, caso
contrario le genera angustia.

- Brindar materiales u apoyos visuales (secuenciadas) y evitar excesiva

informacion verbal.
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Recordarle al estudiante cada cierto tiempo la actividad que esta realizando,
antes de que se disperse su atencion, para mantenerlo “conectado”.

Evitar los comportamientos de sobreproteccion.

Anticiparle con tiempo algin cambio en su rutina, lo que le permitira
predecir comportamientos dandole las explicaciones adecuadas; procurar

seguir adelante con calma, sin demostrar ansiedad o molestia.

Planificacion:

Hacer las adaptaciones curriculares.

Cultivar en sus compafieros sentimientos de solidaridad y comprension.
Utilizar materiales graficos o secuencias de imagenes.

Propiciar actividades de relajacién, por ejemplo, a través de musica clasica.
Cuidar que la velocidad del habla al dirigirse al estudiante con trastorno del
espectro autista.

Ayudar a que regrese a la actividad, cuando se “desconecte o evada” darle
tiempo.

Las 6rdenes deben ser precisas y claras evitando drdenes secuenciales.
Expresar una sola idea, accion o sugerencia directa a la vez.

No permitirle “cambiar” los juegos o situaciones, indicarle que reglas son
reglas y “todos” las debemos seguir.

Establecer un sistema justo de turnos en cada cosa que se realice tanto en
casa como en la Institucion educativa.

Elogiar al estudiante.

Fomentar la comunicacion con sus comparieros.

llustracion 14. Estrategias metodologicas. (Estrategias pedagdgicas para atender a las

necesidades educativas especiales en la educacion regular, 2011, pp.68-69).

A continuacion se presenta el caso de un nifio con trastorno del Espectro Autista con un

coeficiente intelectual de 70. Luego se presenta la planificacion para facilitar espacios

inclusivos.
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Descripcion del caso:
Matias es un nifio de 3 afios 4 meses, es hijo intermedio de dos hermanos, se encuentra

cursando el nivel Inicial 1 (3 a 4 afios) en una escuela publica en la ciudad de Puerto

Ayora provincia de Galapagos- Ecuador.

Desde los 2 afios 5 meses de edad no formaba oraciones de dos palabras ni tenia mucho
vocabulario. Los padres comentaron que Matias no mantiene contacto visual con sus
cercanos, tenia poco vocabulario en el juego, no se comunicaba verbalmente, tenia un
lenguaje no verbal todo el tiempo se comunicaba utilizando su dedo indice para indicar
lo que deseaba, le disgustaba los ruidos del hogar y Matias jugaba solo, no le gustaba
jugar con sus dos hermanos y en las reuniones familiares no imita a los primos de la
misma edad ni interactuaba con ellos ni con los demas. Con estas caracteristicas de
Matias los familiares le recomendaron que le lleven al nifio a un chequeo con el
psicologo clinico, los padres de familia accedieron y le llevaron a la ciudad de Quito en
busca de un psicologo clinico. El psicélogo clinico le realizo dos evaluaciones: 1) IDEA
(inventario de espectro Autista) y un 2) WPPSI-1V de Wechesler (Escala de inteligencia
para preescolar y primaria) en base esto se diagnostico que el nifio Matias presenta un
trastorno del Espectro Autista con un coeficiente intelectual de 70. El especialista le
recomendd que el nifio tenga una terapia ocupacional para reforzar el aprendizaje de la
escuela. Los padres de familia también le hicieron un chequeo con el neur6logo quien
recomendd que el nifio tenga una escolarizacién normal y que el profesor de aula realice
las adaptaciones curriculares pertinentes para su respectivo proceso de aprendizaje.
Después que los padres de Matias ya pudieron conocer lo que el nifio tenia y el porqué
de sus caracteristicas los padres buscaron escuelas privadas en la localidad de Puerto
Ayora que realicen las adaptaciones curriculares y decidieron que el nifio este en una
escuela puablica conjuntamente con sus dos hermanos, esta institucion realiza las

adaptaciones curriculares para que el nifio sea participe de la ensefianza aprendizaje.

87



Modelo de planificacion.-

1. Datos Informativos

Docente: Belén Loyola
Experiencia de | “Conociendo un nuevo ambiente” Descripcion General | Lograr un reconocimiento y relacionamiento entre
aprendizaje: de la experiencia: todas las partes involucradas nifios, padres de familia y
educadoras para que la inscripcién de educandos se de
una manera feliz.
Subnivel: 2 Eje de desarrolloy | Descubrimiento natural y cultural
Etapa: 3 2.4 afios aprendizaje:
Dia: Miércoles Objetivo de Manejar las nociones béasicas espaciales para la
aprendizaje: adecuada ubicacion de objetos y su interaccion con los
mismos.
2. Planificacion:
Adaptacién curricular: Mateo (Trastorno del Espectro Autista con un Coeficiente Intelectual de 70), Grado 2/ No significativa.
Ambitos de Destreza Actividades/Estrategias Metodoldgicas: Recursos Indicadores de
desarrolloy Evaluacion
aprendizaje
Reconocer la ANTICIPACION Objetos Reconoce la
Descubrlmlent_o ubicacion _(,je objetos.. - En el circulo canto la cancion de estrellita donde gsﬁagenos elgfalt gg!g:lgslon gﬁ
del medio | en relacion a i estas, dinsi dinsi arafia. ., Flj |J iy :
natural Y| mismo segin las : o pequena, - legos, ) refacion -~ a - sl
' _ AC Mateo: se ubica junto a la profesora lapiz, etc. mismo segin las
cultural. nociones  espaciales - Imito las indicaciones de mi maestra: arriba las nociones
- : . T Hoja de trabajo )
de: arriba/ abajo. manos, abajo las manos las muevo, alzo mis pies espaciales  de:
AC Mateo: y los muevo. arriba/ abajo.

Reconocer la nocién
arriba

AC Mateo: con ayuda verbal de mi maestra
realizo las indicaciones (Mateo y los demas
alzamos las manos) y con ayuda fisica refuerzo
las indicaciones.

Observo los bits de objetos que se encuentran
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arriba y abajo.

Respondo las preguntas maestra ¢la pelota esta
arriba o debajo de la mesa? y voy contestando.
AC Mateo: dar mas tiempo para responder y
repito la respuesta ¢la pelota esta arriba? (si esta
arriba).

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
Converso con mi maestra sobre los objetos que
se encuentran ubicados arriba del aula (foco) y
abajo (alfombra) etc.

Respondo a las pregunta de mi maestra ¢Qué
objetos se encuentran arriba? y busco con la
mirada los objetos que se encuentran ubicados
arriba y abajo del aula y los voy nombrando o
sefialando con el dedo indice.

CONSOLIDACION

Reconozco y pinto con crayon amarrillo el
animal que esta arriba de la mesa y de color rojo
lo que estéa debajo de la mesa.

AC Mateo: Con ayuda verbal de mi maestra
reconozco y pinto de color amarillo lo que esta
arriba de la mesa.
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Discapacidad Fisica- Motora

Los nifios y nifias con discapacidad motriz presentan retos y desafios arquitectonicos en
la sociedad y en el &mbito escolar combaten con las barreras metodoldgicas. Los
docentes del nivel inicial deben proponer estrategias que involucren y faciliten el

aprendizaje de los nifios y nifias con afectacion motriz.

(Ortiz, 2016)

Segun la guia didactica para la inclusion en educacion inicial y basica (2010) define a la

discapacidad motriz como:

Una alteracion de la capacidad del movimiento que afecta, en distinto nivel, las
funciones de desplazamiento, manipulacion o respiracion, y que limita a la
persona en su desarrollo personal y social. Ocurre cuando hay alteracién en
musculos, huesos o articulaciones, o bien, cuando hay dafio en el cerebro que
afecta el area motriz y que le impide a la persona moverse de forma adecuada o

realizar movimientos finos con precision. (p.18)

Segln manual operativo para la inclusion de nifios y nifias de 3 a 5 afios con
necesidades educativas asociadas a la discapacidad fisica de Huiracocha (2014) propone

la siguiente clasificacion a la discapacidad motora:

Grado | o leve: “Presenta de un 5% a un 24% de
disfuncionalidad motriz. Presentan dificultad en
la coordinacion y el movimiento, cuyas
limitaciones se ponen de manifiesto al correr,
Segun el grado de saltar, escribir, etc.”
afectacion ——  Grado Il o Moderada: Presenta de un 25% a un
49% disfuncionalidad motriz. Limitaciones en la
marcha,sedestacion, cambio  de  postura,
manipulacion y lenguaje.
Grado Il o Grave.
Grado 1V o Profunda.
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Segun la localizacion u origen

A nivel cerebral: Pardlisis cerebral,
Traumatismo craneo encefalico (TEC),
Tumores

A nivel muscular:Miopatrias, distrofias
musculares  (Duchenne, Landocucy,
Becker, Steinert)

A nivel espinal: Poliomielitis, Espina
Bifeda, Sindrome de Guilanin-Barre,
Artrogriposis, Enfermedades medulares
degenerativas: (esclerosis, ataxias)

A nivel osteo-articular: Amputaciones,
Lesiones de columna (escoliosis, cifosis,
lordosis), Luxacion de cadera, etc.

Segun el numero de miembros
afectados y la funcién motriz

Si hay disfuncioén pero no pérdida total
de la funcion:

Hemiparesia (afectacion de un solo
miembro del cuerpo)

Paraparesia
Si hay pérdida de la funcién:
Hemiplejia (de un lado)

Paraplejia (afectacion de los dos
miembros)

Tetraplejia (afectacion de los cuatro
miembros incluido el tronco)

“El término “plejia” hace referencia a
paralisis o afectacion grave, y el término
“paresia” es la disminucion de la fuerza

Segun Toral (2014) considera que existe trastornos mas frecuentes del desarrollo motor
entre ellas se encuentran: Pardlisis cerebral, espina bifida, poliomielitis, atrofia espinal

infantil, sindrome de Guillain Barre, artrogriposis, distrofia muscular.

Para la presente propuesta micro curricular para la educacion inicial inclusiva se toma

en consideracion la paralisis cerebral por ser la mas coman en el contexto escolar.

La paralisis cerebral afecta al tono, postura y el movimiento del nifio o nifia. Segun la
Guia didactica para la inclusion en educacion inicial y basica (2010) manifiesta que los
nifios y nifias que presentan paralisis cerebral la comunicacion son no verbales y con

ayuda de una estimulacion se podra comunicarse verbalmente.

Los nifios y nifias que presentan paralisis cerebral no presentan afectacion en la
capacidad de razonamiento, requieren de apoyos humanos para lograr comunicarse con

las personas.

Segun Toral (2014) manifiesta la siguiente division de la paralisis cerebral:
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Espasticas: “aumento del tono
postural (hipertonia). Las
extremidades inferiores generalmente
esttn mas afectadas que las
superiores. Afectacion al sistema
piramidal.” Toral, 2014, p.23

Distonicas: Lesion  generalizada.
“Presenta alteracion importante del
tono muscular por movimientos
involuntarios, anormales, amplios
localizados en las raices de las
articulaciones. Afectacion al sistema

Atetosicas: afectacion en forma
generalizada pero leve, afecta a la
motricidad fina y las extremidades
superiores mas que las inferiores. Se
evidencia movimientos anormales
involuntarios, lentos, saltos.

Ataxicas: hipotonia (disminucion del
tono muscular), alteracion  del
equilibrio y dismetria (incapacidad de
coordinar la actividad de los
masculos).

extrapiramidal”. Toral, 2014, p.23

La escuela debe responder:

Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2011) y la Guia de apoyo y técnico

pedagdgico necesidades educativas especiales en el nivel de educacidén parvularia

(2015), proponen las siguientes estrategias metodoldgicas para lograr la participacion en

los procesos de ensefianza- aprendizaje de los nifios y nifias con discapacidad fisica:

Ambiente fisico: Aula

Ubicar al estudiante en aulas de primer piso, promocionar
rampas sefializadas para la movilizacion.

Contar con rampas

Contar con barandas laterales para apoyarse y desplazarse
en el aula de clase.

Brindar adaptaciones de acceso necesarias para permitir al
estudiante llegar a todos los servicios basicos (patio,
servicios higiénicos, canchas).

Tener barandas laterales en la taza de bafio

Modificar la altura de las mesas, espejos, perchas, para que
estén al alcance del nifio o nifia.

Pensar la posicion del escritorio, para facilitar las
actividades.

Sefialar, amplificar, colorear, poner en negrita, cambiar el
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Planificacion

Paralisis cerebral

tipo de letra, ajustar el contraste y el &ngulo para poder ver

bien usando un atril, entre otros.

Sensibilizar al grupo de estudiantes mediante videos,
imagenes, cuentos, juegos.

Promover la participacion dentro o fuera del aula realizando
las adaptaciones curriculares necesarias.

Establecer turnos o voluntarios para ayudar al estudiante a
desplazarse a diversas actividades o en los recreos.

Hablar de frente y a la altura de los ojos del estudiante con
discapacidad motriz.

Brindar diferentes métodos de trabajo considerando los

estilos de aprendizaje visual, auditivo, tactil, motriz.

Adaptar el bafio con rampas sefializadas y barandas laterales
en la taza de bafio y lava manos.

Ubicar al nifio en una silla, mesa apropiada y cdmoda, para
lograr una postura correcta.

Utilizar ayudas técnicas como el unicornio (cintillo con un
punzon adaptado).

Usar lapices preferiblemente triangulares y gruesos para
quienes los puedan utilizar.

Utilizar herramientas alternativas para los estudiantes que
presentan dificultad en su lenguaje expresivo, por ejemplo,
tablero de comunicacion.

Observar cuando el nifio o nifia trabaja y verificar si la
posicion de la mesa es adecuada.

Establecer un cédigo que indigue sus necesidades basicas
por ejemplo, mirar al reloj cuando desea hacer pipi.

Usar almohadillas antideslizantes o pisapapeles para fijar el
cuaderno.

Asegurar espacios de trabajo considerando sus movimientos
involuntarios.

Utilizar herramientas complementarias como mapas

ampliados, lupas, entre otros, con poca informacion,
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Planificacion

presentar los puntos centrales, para facilitar su lectura.

Sensibilizar al grupo de estudiantes mediante videos,
iméagenes, cuentos, juegos.

Informar a los compafieros la forma de comunicacion,
movilidad, aseo, etc.

Idear métodos de trabajo y simplificar los procedimientos.
Priorizar las metas durante la planificacion de las clases y
garantizar el tiempo de trabajo.

Entregarle material que rena las siguientes caracteristicas:
tamafo grande y color llamativo, textura variada, resistencia
al agarre y grosor suficiente.

Proveer tiempos adicionales para que termine con la tarea
propuesta.

Usar adaptaciones a lapices faciles de agarrar.

Sustituir el dibujo por la descripcion verbal de sus
caracteristicas.

Ofrecerle diversas experiencias de abordaje multisensorial.
Establecer la relacion de conocimientos previos.

Fomentar la participacion mediante métodos alternativos de
comunicacion verbal y no verbal.

Experimentar diversas sensaciones motoras dentro o fuera
de la institucion.

Dar tiempo y organizar los espacios para el desarrollo de las
habilidades de comunicacidon verbal y no verbal.

Fomentar espacios ludicos con el grupo de estudiantes,
delegar acciones por ejemplo es el capitan manda.

Brindar una variedad de materiales, invitando al
descubrimiento y funcion de los objetos.

Considerar los tiempos de atencion y concentracion del nifio
0 nifa.

Ofrecer oportunidades de ejercicios autbnomos y en
ocasiones delegar un compafiero delfin para apoyar en el

desplazamiento y proceso de ensefianza aprendizaje. (variar
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cada cierto tiempo de compafiero delfin, con el
consentimiento de los padres de familia).

- Conocer y brindar el manejo del sistema alternativo y/o
aumentativo.

- Elaborar tableros de comunicacion segin requiera el
estudiante.

- Fomentar la utilizacion de otra parte de su cuerpo (boca o
pie).

- Brindar materiales concretos y multi sensoriales.

- Adaptar el cuaderno de trabajo, ampliar y asegurar las hojas

de trabajo en la mesa.

Evaluacion: - Evaluar de acuerdo a las adaptaciones realizadas.
- Priorizar lo oral sobre lo escrito dependiendo del tipo de
afectacion.
- Usar para evaluar las mismas ayudas técnicas utilizadas a
diario. Dosificar el tiempo de evaluacion.
- Dar la guia o ayuda requerida solicitada por el nifio o nifia.
llustracion 15. Estrategias metodoldgicas para los nifios y nifias con discapacidad
motriz. (Estrategias pedagdgicas para atender a las necesidades educativas especiales

en la educacion regular, 2011, pp.58-59 y Guia de apoyo técnico pedagdgico
necesidades educativas especiales en el nivel de educacién parvularia, 2015, pp.28 -29).

A continuacion se presenta el caso de un nifio con discapacidad fisica. Luego se

presenta la planificacion con adaptaciones curriculares.

Descripcion del caso:
Carlos naci6é con complicaciones en el parto de recién nacido él bebe tuvo un accidente

vasculo cerebral que con el pasar del tiempo impidié el movimiento de los miembros
inferiores del cuerpo. Viene de un hogar estructurado, es hijo menor de 3 hermanos. En

las tardes pasa al cuidado de la hermana mayor.

Los padres de Carlos comentan que a los 5 meses el nifio no jugaba con sus pies no
podia alzarlos hasta su barbilla debido a su accidente vascular, a los 10 meses el nifio no
gateaba solo hacia el rastreo y utilizaba sus brazos y manos para movilizarse. Le gusta

explorar los juguetes los manipulaba y explora. En el area de lenguaje tiene un
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vocabulario y formula frases acorde a su edad cronolégica. A los 2 afios 10 meses le
gusta escuchar canciones y cantarlas. Su desarrollo cognitivo estd acorde a la edad
cronoldgica. Carlos recibe terapia fisica desde los 8 meses para que concientice sus
miembros inferiores.

Carlos usa silla de ruedas y tiene mucho entusiasmo por ir a la escuela. Los padres de
Carlos decidieron que vaya a la escuela de su localidad. En la escuela acogieron a

Carlos y realizan las adaptaciones curriculares.
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Modelo de planificacion.-

3. Datos Informativos

Docente:

Belén Loyola

Experiencia de

aprendizaje:

El nifio y su cuerpo.

Descripcion General
de la experiencia:

Conocer las diferentes partes del cuerpo.

Subnivel: 2 Eje de desarrolloy | Expresion y comunicacion.
Etapa: N aprendizaje:
P 3-4 anos P J
Dia: Martes Objetivo de Lograr la coordinacion en realizacion de

aprendizaje:

movimientos segmentarios identificando la disociacion
entre las partes gruesas del cuerpo (bisagras).

4. Planificacion:
Adaptacion curricular: Carlos (Discapacidad motriz con afectacion en los miembros inferiores), Grado 1/Acceso.

Ambitos de Destreza Actividades/Estrategias Metodoldgicas: Recursos Indicadores de
desarrolloy Evaluacion
aprendizaje
Realizar  ejercicios ANTICIPACION Video “cabeza Realiza ejercicios
Expresion que involucran - Observo e imito la cancién cabeza hombro | hombrorodillas | que  involucran
corporal Y | movimientos _ _ y pies” movimientos
motricidad segmentados de rodillay pies. HuMano segmentados  de
partes gruesas del AC Carlos: ayuda fisica de la maestra para partes gruesas del
Cuerpo (cuello, concientizar las partes inferiores del cuerpo. cuerpo  (cuello,
hombro, cadera, hombro, cadera,
rodilla, pie). - Sentado realizo los ejercicios que realiza mi rodilla, pie).

maestra: muevo mi cabeza de arriba- abajo,
arriba las manos, toparse los pies, rodillas,

hombros, mover mis pies en circulos.

AC Carlos: ayuda fisica de la maestra para
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concientizar las partes inferiores del cuerpo.
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Juego al capitdn manda: el capitan manda que se

toquen el cuello, hombro, cabeza, etc.

Sentados en un trencito pasamos la pelota por

arriba de mi compariero, luego por un lado.
CONSOLIDACION

Realizo los movimientos sementados por medio
de la dramatizacién imagino que soy una nube
(alzo mis manos), imagino que soy un ave
(muevo mis brazos) imagino que soy un arbol
(muevo mi cadera de un lado a otro).

AC Carlos: ayuda fisica de la maestra para

mover su cadera de un lado a otro.
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2.4 Conclusiones
La escuela de Educacion Basica Galo Plaza Lasso es la Unica institucion pablica de la

Isla Santa Cruz- Galapagos que atiende a un mayor ndmero de nifios y nifias con
necesidades educativas asociadas a la discapacidad. La mayoria de los docentes del
inicial desconoce de los procesos a seguir con un estudiante con discapacidad,
presentando un conocimiento medio y bajo sobre la esencia de inclusion y la aplicacion
de actividades metodoldgicas para lograr una participacion igualitaria especialmente de
los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad. Asimismo no
se evidencia una buena realizacion e implementacién de adaptaciones curriculares
generando malas practicas inclusivas en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este
desconociendo es debido a que los docentes no cuentan con capacitaciones frecuentes
en definiciones y accionar de los procesos inclusivos, ademas de que las Islas
Galapagos no presenta las mismas oportunidades académicas a comparacion de la parte

continental.

Otra barrera que se pudo evidenciar para fomentar los espacios inclusivos, la institucién
no presenta el apoyo o conformacion del equipo interdisciplinario o transdisciplinario,
por estas razones la mayoria de los docentes presentaban dudas en los conceptos de
educacion inclusiva. En la propuesta micro curricular se sistematiza la sensibilizacién
de conocimientos y actitudes docentes de trayectoria laboral de mas de 10 afios; existen
educadores que si desean tener nifios incluidos por lo tanto en el libro de la propuesta
micro curricular para la educacion inicial inclusiva propone definiciones, clasificacion,
un caso y una planificacion con adaptaciones curriculares de cada una de las
necesidades educativas asociadas a la discapacidad considerando las motivaciones,
intereses y habilidades de los nifios con necesidades educativas para facilitar un

aprendizaje significativo e igualitario en el proceso de inclusién.

En el siguiente capitulo se realiza los talleres de capacitacion para abordar e introducir
la verdadera esencia de inclusion educativa a traves de la propuesta micro curricular
para la educacion inicial inclusiva logrando que los docentes del nivel inicial a futuro se
sientan preparados para facilitar los procesos de la ensefianza aprendizaje de los nifios

con necesidades educativas asociadas a la discapacidad.
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Capitulo 111

Capacitacion docente y resultados obtenidos

Introduccion

En el tercer capitulo se realiza la capacitacion docente por medio de los 4 talleres
informativos, se presenta las planificaciones del taller 1 y 2 y taller 3 y 4 propuestos
para los 6 docentes del nivel inicial incluido el director de la escuela Galo Plaza Lasso.
El objetivo de los 4 talleres fue sensibilizar, compartir un enfoque educativo por medio
de la propuesta micro curricular para la educacion inicial inclusiva. Al finalizar los
talleres informativos se realizd un cuestionario de auto evaluacion reflexiva con 11
preguntas para que los docentes reflexionen sobre la visién y los contenidos de la
propuesta micro curricular para la educacion inicial inclusiva. Las respuestas obtenidas
de los docentes fueron analizadas cuantitativamente (preguntas 1, 2 y 9) y se
compararon los primeros conocimientos obtenidos del capitulo 2 con los nuevos

conocimientos de post capacitacion.

3. Planificacion de taller 1y 2
Objetivos:
- Capacitar y brindar conocimientos de educacion inclusiva a los 6 docentes de
nivel inicial incluido al Director de la institucion.
- Compartir conocimientos metodoldgicos para la participacién de los nifios y
nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad mediante las

adaptaciones curriculares.
Tiempo: 2 horas
Actividades:

- Entrega del libro de la propuesta de educacion inicial inclusiva. Los educadores
estaran sentados en semicirculo.

- Bienvenida del taller y presentacion de la estructura de la propuesta.

- Relato de los antecedentes de los procesos de la educacion inclusiva en el
Ecuador y en Galapagos.

- Exponer los acuerdos a nivel internacional, nacional y provincial de la educacion

inclusiva mediante diapositivas.
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- Explicar los fundamentos pedagdgicos de la educacion inclusiva: Vygotsky y
Ausubel mediante diapositivas.

- Presentar un video: inclusion educativa. (ver anexo 5). Compartir opiniones
sobre el video observado. Explicar el concepto de educacion inclusiva.

- Explicar los fundamentos de la educacion inclusiva y los tipos de adaptaciones
curriculares mediante diapositivas.

- Explicar la funcion y los diferentes equipos de atencion en la educacion regular
mediante diapositivas.

- Nombrar las necesidades educativas asociadas a la discapacidad.
Discapacidad auditiva:

- Presentar un cuento: nifia con discapacidad auditiva. (ver anexo 6)

- Explicar estrategia metodologica y ambiente: aula para la participacion de los
nifios y nifias con discapacidad auditiva.

- Compartir e interactuar el proceso de planificacion con adaptaciones curriculares

para la participacion del estudiante con discapacidad auditiva.
Recursos:

- Laptop

- Proyector

- Material audiovisual: diapositivas

- Libro de la propuesta micro curricular para la educacién inicial inclusiva
- Video: Inclusion educativa

- Cuento: nifia con discapacidad auditiva.

Forma de evaluar:

- Hoja de autoevaluacion reflexiva (Ver anexo 7).

3.1 Planificacion de taller 2y 3
Objetivos:

Compartir conocimientos metodologicos para la participacion de los nifios y nifias con
necesidades educativas asociadas a la discapacidad mediante las adaptaciones

curriculares.
Tiempo: 2 horas

Actividades:
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Discapacidad visual:

Presentar un cuento: nifia con discapacidad visual en la escuela regular.
Compartir opiniones sobre el video observado.

Explicar las estrategias metodologicas y de aula para la participacion de los
nifios con discapacidad visual mediante un papelografo.

Compartir e interactuar el proceso de planificacion con adaptaciones curriculares
para la participacion del estudiante con discapacidad visual.

Discapacidad intelectual:

Presentar un cuento: Victo Hugo.

Compartir opiniones, experiencias sobre el video observado.

Explicar las estrategias metodoldgicas y de aula para la participacion de los
nifios con discapacidad visual mediante un papelografo.

Compartir e interactuar el proceso de planificacion para la participacion del
estudiante con discapacidad visual.

Trastorno del espectro autista:

Presentar un video: El viaje de Maria. (ver anexo 8)

Compartir opiniones, experiencias sobre el video observado.

Explicar estrategias metodolégicas y el ambiente: aula para la participacion de
los nifios con trastorno del espectro autista mediante un papelografo.

Compartir e interactuar el proceso de planificacién con adaptaciones curriculares
para la participacion del estudiante con Autismo.

Discapacidad fisica- motora:

Presentar un video: cuerdas. (ver anexo 9)

Compartir opiniones sobre el video observado.

Explicar las estrategias metodoldgicas y de aula para la participacion de los
nifios con discapacidad motriz mediante un papelografo.

Compartir e interactuar el proceso de planificacion con adaptaciones curriculares
para la participacion del estudiante con discapacidad fisica.

Elaboracidn de planificacion

Pedir a los docentes que realicen en grupos de 3 una planificacion con
adaptaciones curriculares de los siguientes casos:

Pareja 1: planificacion con adaptaciones curriculares con discapacidad
intelectual.

Pareja 2: planificacion con adaptaciones curriculares con discapacidad motriz.
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- Pedir a los docentes que compartan las actividades de planificacion y las

adaptaciones curriculares para la inclusion educativa.
Recursos

- Libro de la propuesta micro curricular para la educacion inicial inclusiva.
- Laptop

- Proyector

- Material Audiovisual: diapositivas

- Cuentos

- Videos

- Papelografos

- Marcadores

- Esfero
Forma de evaluar

Hoja de autoevaluacion reflexiva. (Ver anexo 10)

3.2 Resultados finales
Durante la ejecucion de los talleres lastimosamente no se tuvo la participacion puntual y

total por parte de todos los docentes invitados debido a que en el primer y segundo taller
del dia miércoles 19 de octubre del 2016 asistieron 2 docentes (ver anexo 7- foto 6), los
docentes 5, 6 y el director de la institucion estuvieron en circulos de estudio y el
docente 1 por motivos universitarios no pudo asistir y el docente 3 manifesté que se le

comunicé el mismo dia, a pesar que la invitacion se realiz6 con 3 dias de anticipacion.

El tercer y cuarto taller del dia jueves 27 de octubre del 2016 asistieron 3 docentes
debido a que el docente 4 no pudo asistir porque estuvo de viaje, y el docente 1 por
motivos universitarios y el docente 5 porque estaba en recuperacion de dos estudiantes;
entonces para los docentes que participaron en el taller 3 y 4 se realizd un resumen del
primer taller para que entiendan la vision de la educacion inclusiva y puedan responder

las primeras preguntas de auto evaluacion reflexiva.

Los siguientes resultados de las respuestas del cuestionario de autoevaluacion reflexiva

se basan en el estudio cuantitativo con su respectivo andlisis informativo.
Se presenta a continuacion los resultados finales:

Cuestionario de autoevaluacion reflexivo: Taller 1y 2
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1. Que piensa ahora: ¢qué es educacion inclusiva?
Educador 1: Sin/Dato (S/D)

Educador 2: “es la participacion de todos los estudiantes de las diferentes culturas,

etnias, razas, necesidades o discapacidad, requiere de modificacion en la destreza”

Educador 3:“es el ingreso de un nifio con discapacidad moderada a una escuela

regular”

Educador 4:“es la participacion de todas las personas con discapacidad o sin

discapacidad”
Educador 5:(S/D)

Educador 6:“es un proceso en el que participa el nifio que puede desarrollar destrezas

igual que los demés aunque en algunos casos con mas tiempo”

Figura 9

Comparacidn del conocimiento de la definicién de E.I basado en la definicion del
MEE, A/D

Comparacion del conocimiento de la definicién de E.I basado en la definicion
del MEE, A--/-D

profesor # 1 profesor # 2 profesor # 3 profesor # 4 profesor # 5 profesor #6 director

B Antes M Después

104



Resultado porcentual del conocimiento de la definicion de E.I despues de
los talleres

ALTO
57%

Fuente: Belén Loyola, 2016

Se observa que los (4) educadores manifiestan que la inclusién es un proceso de
participacion de todos los nifios y nifias independientemente de su discapacidad,
necesidad, cultura, etc. EI 57 % de los asistidos a los talleres presenta un conocimiento

alto de educacion inclusiva.

Antes los docentes 2, 3 y 4 presentaban poco conocimiento sobre la educacion inclusiva
después de los talleres informativos se observa un cambio de pensamiento y/o
paradigma educativo. Este cambio de pensamiento permite ver a la inclusion educativa
desde otro punto de vista ya que el grupo de estudiantes es diverso y heterogéneo
logrando cambiar en los docentes paradigmas homogenizantes y eliminando a la

integracion educativa especialmente de los nifios con discapacidad.

2. Desde su punto de vista, los nifios y nifias con necesidades educativas
asociadas a la discapacidad deben asistir a:

Educador 1: (S/D)
Educador 2: “escuela inclusiva”
Educador 3: “escuela inclusiva”
Educador 4:“escuela inclusiva”
Educador 5: (S/D)

Educador 6: “escuela inclusiva”
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Figura 10

Comparacion de consideracion de atencion de los nifios y nifias con NE

Comparacion de consideracion
de atencion de los nifios y nifias con NE

S/D

S/N
2
NO NO NO NO NO NO
S| S| I S| I S|
0

profesor#1 profesor#2 profesor#3 profesor#4 profesor#5 profesor#6

[

B Antes M Después

Resultado porcentual de consideracionn de atencion de los nifios y nifias con
NE

no
67%

Fuente: Belén Loyola, 2016

Se evidencia que los (4) docentes presentan un cambio de paradigma o pensamiento
para que los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad sean
participes de las actividades metodoldgicas de la escuela regular. Este cambio es debido
a la presentacion de los temas otorgados en los talleres: antecedentes, fundamentos
pedagdgicos, fundamentos curriculares, y estrategias para facilitar el aprendizaje en las
actividades dadas en la escuela regular.

Antes los educadores 1,3, 4 y 5 consideraban que los nifios y nifias con discapacidad
estarian mejor atendidos en la Escuela Especial de Galapagos ahora con la propuesta
micro curricular otorgados en los talleres, los 2 docentes que asistieron al taller
presentan conocimientos en definicion, clasificacion y actividades pedagodgicas para
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facilitar el aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas logrando obtener
un 67% de consideracion en la atencion de los nifios y nifias con necesidades educativas
asociadas a la discapacidad ya que antes consideraban que estarian mejor atendidos en

la escuela especial.

3. ¢Cual es el proceso a seguir cuando sospecha, reconoce o tiene un
diagnodstico de un estudiante con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad?
Educador 1: (S/D)
Educador 2: “Emitir un informe al director de la institucion”
Educador 3: “Realizar un informe y pedir un diagnoéstico a la especialista de la UDAI”
Educador 4: “Dar a conocer al director para que el a su vez comunique a la UDAI”
Educador 5: (S/D)

Educador 6: “Leer, analizar y acudir al especialista en la institucion” “emitir un

informe al director para que lo envie a la UDAI”

Se observa que los (4) docentes consideran que se debe realizar un trabajo colaborativo
con los equipos de atencion dentro o fuera de la institucion con el propdsito de facilitar
un aprendizaje significativo del estudiante. Esto es debido a la presentacion diferentes
equipos de atencion y los mas cercanos a su realidad que es el equipo de la UDAI

debido a que no posee un equipo interdisciplinario institucional.

Antes el 50 % de los educadores consideraban pertinente emitir un informe al director
de la institucion para dichos documentos sean enviados a los psicopedagogos de la
UDAI de Galéapagos para la atencion y elaboracion del diagnostico de las necesidades

educativas de los nifios que se encuentran en la institucion.

4. Describa 2 modelos pedagogicos que fundamenten la educacion inclusiva.
Educador 1: (S/D)
Educador 2: “Ausubel y Vygotsky”
Educador 3: “Aprendizajes significativos de Ausubel y la interaccion social Vygotsky”
Educador 4: “De Ausubel y Vygotsky”

Educador 5: (S/D)
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Educador 6: “El de Ausubel y Vygotsky”

Se evidencia que los (4) educadores han prestado atencion en los dos fundamentos
propuestos en los talleres, estos fundamentos del modelo constructivista de Ausubel y
Vygotsky valoran la incorporacion de la nueva informacion y el contexto, cultura, etc.
Vygotsky permite conocer el contexto cultural del estudiante y las actividades que se
deben emprender o facilitar para el proceso de inclusion. Se pretende que a futuro los
docentes puedan implementar estos dos fundamentos en el proyecto educativo

institucional para lograr una buena practica inclusiva.

Antes los 5 educadores de nivel inicial desconocian de los modelos pedagdgicos que
fundamentan la educacién inclusiva por la falta capacitacion y de conocimiento

generando malas préacticas inclusivas en el proceso de ensefianza aprendizaje.

5. Qué haria usted para favorecer el proceso de inclusion de estudiantes con
discapacidad auditiva; mencione 3 soluciones en el aula o en la

planificacion.

Educador 1: (S/D)

99 ¢

Educador 2:“Material concreto” “disminuir ruidos” “realizar juegos de sensibilizacion”

99 <6

Educador 3:“Poner atencion a un cambio significativo en el nifio” “pedir ayuda a un

especialista” “buscar métodos para lograr un buen aprendizaje”

Educador 4:“Buscar ayuda de un profesional” “ensefiar canciones con imagenes o

99 ¢c

pictogramas” ‘““siempre sentar al nifio frente al docente”

Educador 5: (S/D)

Educador 6:“Ubicarlo frente de mi” “utilizar laminas” “incluirlo en actividades ludicas

y de identificacion de sonidos”

Se evidencia que los (4) educadores asumen las estrategias metodologicas brindadas en
los talleres informativos, aceptando la propuesta de actividades implementadas en

planificacion y materiales pedagdgicos.

6. Qué haria usted para favorecer el proceso de inclusion de estudiantes con;

mencione 3 soluciones en el aula o en la planificacion:

Docentes Discapacidad visual Discapacidad intelectual | Discapacidad fisica
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Educador 1: | (S§/D)

(S/D)

(S/D)

Educador 2: | “Uso verbal, buscar | “Segmentar las | “Buscar actividades
nuevas estrategias, | imagenes, dar  mas | que puedan
apoyo fisico” tiempo, presentar | desarrollar

material concreto” conjuntamente  con
los companeros”

Educador 3: | (S§/D) (S/D) (S/D)

Educador 4: | (S§/D) (S/D) (S/D)

Educador 5: | (S§/D) (S/D) (S/D)

Educador 6: | “Apoyo verbal, | “Carteles, laminas, | “Ayuda con otros
material concreto, | apoyo verbal, elogiar al | compafieros,

los

que

tropezar”

eliminar objetos con

pueda

estudiante”

sensibilizar al grupo,
brindar  estrategias
que favorezcan la
participacion del

estudiante”

Se evidencia que 3 educadores conocen ahora estrategias metodoldgicas para facilitar el

proceso de ensefianza aprendizaje mediante el uso de materiales concretos, apoyos

verbales, apoyos visuales logrando en el estudiante con necesidades educativas

asociadas a la discapacidad ser participes de las actividades metodolégicas.

7. Después de haber recibido los 4 talleres informativos de la presente propuesta

micro curricular para la educacion inicial inclusiva ¢para usted cual es su nivel

de conocimiento sobre necesidades educativas asociadas a la discapacidad?

Educador 1:(S/D)
Educador 2: “medio”
Educador 3: (S/D)
Educador 4:“medio”

Educador 5:(S/D)
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Educador 6: “medio”

La educacion inclusiva es un proceso que requiere de capacitacion y parte este proceso
de capacitacion los (3) docentes consideran que presentan un conocimiento medio, este
conocimiento se ha reflejado en los resultados de todas las preguntas siendo un factor

positivo y estimulante para seguir construyendo un mundo inclusivo.
8. ¢Qué compromiso le gustaria asumir frente a la educacion inclusiva?
Educador 1: (S/D)
Educador 2: “Investigar nuevas estrategias segun el caso que tenga”
Educador 3: (S/D)

Educador 4: “Buscar mas informacion para poder ayudar a los nifios que necesitan de

la inclusién y puedan ser seres iguales que los demas”
Educador 5: (S/D)

Educador 6: “Leer e informarme mas en videos tratar de hacer mas materiales que

ayude al estudiante a aprender”

Se aprecia una actitud positiva de los (3) docentes que asistieron a los talleres
informativos comprometiéndose a realizar mejoras en el proceso de inclusion, los
profesores consideran que se debe de buscar nuevas estrategias segun el caso del
estudiante, realizar materiales concretos, videos para facilitar la participacion en el
grupo de estudiantes. También mencionan la ayuda de un especialista para informarse y
facilitar el aprendizaje del estudiante con necesidades educativas asociadas a la

discapacidad.

9. ¢Usted se siente preparado para atender a un nifio/a con necesidades

educativas asociadas a la discapacidad?
Educador 1: (S/D)
Educador 2: “Si”
Educador 3: (S/D)
Educador 4:“Tal vez”
Educador 5: (S/D)

Educador 6: “Si”
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Figura 11

9. ¢Usted se siente preparado para atender a un nifio/a con necesidades educativas
asociadas a la discapacidad?

9. ¢ Usted se siente preparado para atender a un nifio/a con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad?

S/D S/D S/D

TALVEZ

profesor #1 profesor #2 profesor #3 profesor #4 profesor#5 profesor#6

B Antes M Después

9. ¢ Usted se siente preparado para atender a un nifio/a con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad?

TALVEZ
17%

33%

Fuente: Belén Loyola, 2016

Se evidencia que (2) profesores si se sienten preparados para facilitar el proceso de
ensefianza aprendizaje de los nifios con necesidades educativas asociadas a la
discapacidad, un educador presenta dudas para la atencion debido a que todavia no ha
tenido un caso de un nifio con discapacidad.

Antes el 50 % de los educadores de nivel incial manifiestan tener un concomiento
medio sobre discapacidad y necesidades educativas especiales, el otro 50 % presentaba
poco conocimiento sobre las necesidades educativas asociadas a la discapacidad. Se ha
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podido satisfaccer y brindar conocimientos metodologicos a los docentes que

presentaban un conocimiento bajo en las respuestas de la entrevista semiestructurada.

10. Considera usted que la presente propuesta micro curricular para la
educacion inicial inclusiva ha resuelto sus dudas y ha generado

aprendizajes sobre inclusion educativa.
Educador 1: (S/D)
Educador 2: “Si”
Educador 3: (S/D)

Educador 4: “Bueno considero que dudas si pero es un poco complejo pero si se puede

ayudar a la inclusién”
Educador 5: (S/D)

Educador 6: “Si aunque la practica es diferente y se necesita investigar y estudiar el

caso”

La educacion inclusiva es un proceso que requiere cambios y se complementan con la
préactica educativa, por lo tanto los (2) docentes manifiestan sentirse inseguros (dudas)
en la préctica educativa, estas dudas pueden ser debido a que actualmente estos dos
educadores no han tenido casos con nifios y nifias con necesidades educativas asociadas

a la discapacidad.

11. ;Cudles han sido los principales aprendizajes que le deja este proceso de

capacitacion?
Educador 1: (S/D)
Educador 2: “Conocer mas sobre los casos de discapacidad”
Educador 3: (S/D)
Educador 4: “Conocer un poco de las diferentes discapacidades”
Educador 5: (S/D)

Educador 6: “Los antecedentes, acuerdos, reglamentos, fundamentos, adaptaciones,

propuestas, etc.”

Se puede observar que los (3) educadores que asistieron a los talleres informativos
aprueban la propuesta y se sienten comprometidos en poner en préactica lo aprendido.
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Actualmente los docentes conocen y se ha fomentado la curiosidad en conocer mas
sobre las discapacidades, con los talleres informativos los docentes estan capacitados en
facilitar y generar espacios inclusivos en base a la necesidad educativa del estudiante

realizando las adaptaciones curriculares.

3.3 Conclusiones y Recomendaciones
En las islas Galapagos no todos los profesionales en educacion inicial tienen el

privilegio de ir a estudiar a la parte continental sobre temas educativos y mas adn en la

actualizacioén del tema de inclusion educativa.

Por tal motivo se propuso y se realizd un proceso de capacitacion de la presente
propuesta micro curricular para la educacién inicial inclusiva a los docentes de la
escuela Galo Plaza Lasso de Puerto Ayora Isla Santa Cruz quienes presentaban un
concomimiento medio y bajo en temas y accionar de inclusion; se propuso un enfoque
educativo y estrategias metodoldgicas para lograr la participacién igualitaria de los
nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad este conocimiento
se compartié por medio de los talleres informativos sobre la estructura del libro de la
propuesta micro curricular, logrando un acercamiento y participacion directa con los
docentes que asistieron a los talleres. En los 4 talleres se compartieron opiniones y
experiencias de los casos que ha tenido en la institucién logrando despertar y despejar
las dudas de los docentes a nivel educativo y se observd por medio de las respuestas de
autoevaluacion reflexiva que los docentes presentan un conocimiento medio, estos
resultados atienden las necesidades metodologicas y actitudinales de los profesores.
Para los demas docentes que no asistieron a los talleres podran conocer las diversas
estrategias por medio de este documento al igual que los profesionales de educacion de
las islas Galapagos.

No se observo una actitud negativa o mala predisposicion por parte de los docentes de la
escuela Galo Plaza Lasso, al contrario pusieron atencion, ganas y empefio en despejar
sus dudas y sobre todo conocer més sobre la inclusion. El éxito de los talleres fue el
obtener resultados positivos y motivadores y lo mas emocionante fue la interaccion
directa con los profesores para atender sus dudas e inquietudes metodoldgicas y poder

realizar un cambio de paradigma educativo en inclusion.

Entre los factores limitantes no se cumplio el 100% de la planificacion propuesta en los

talleres informativos debido a que se requiere de méas tiempo y organizacion escolar.
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Aunque las capacitaciones resultaron efectivas no se pudo contar con todos los 6
docentes del nivel inicial ni con el director de la institucion. Para lograr cambios
significativos inclusidn se requiere que las capacitaciones sean propuestas mas de 4
horas de trabajo, ademas se debe coordinar las horas de capacitacion y gestionar con el
Ministerio de Educacion Inclusiva de Galdpagos para fomentar el proceso inclusivo en
todos los profesiones de educacion inicial a nivel insular y sobre todo que los
facilitadores de conocimiento estén preparados en este &mbito educativo y profesional

para evitar y tener malas practicas educativas.

Se recomienda coordinar con las autoridades de la institucién para que los docentes
puedan venir en los dias laborables u otro dia.

Se recomienda que las capacitaciones deban ser constantes minimo 2 veces por afo
debido que la educacidn inclusiva es un proceso que requiere de tiempo para obtener

cambios significativos.
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4.1 CONCLUSIONES FINALES

La educacion inclusiva es un derecho de participacion equitativa de todos y cada uno de
los nifios y nifias independientemente de su etnia, cultura, discapacidad o necesidad
educativa; es un proceso que conecta los 3 niveles de concrecion curricular: 1) nivel
macro curricular (a nivel Nacional), 2) meso curricular (a nivel institucional) y 3) micro
curricular (el educador propone y ejecuta las actividades metodoldgicas). Es evidente la
importancia de relacion de los 3 niveles mencionados debido que en el proceso macro
curricular genera espacios inclusivos y flexibles mediante el curriculo Nacional 2014
del Ministerio de Educacion del Ecuador. Dentro del nivel meso curricular es
importante que las instituciones educativas del pais fomenten el derecho de
participacion y formacion educativa igualitaria dentro del grupo diverso del aula de
clases, asimismo promuevan y generen espacios que valoren y eliminen las barreras
educativas, metodoldgicas y actitud con los nifios y nifias con necesidades educativas

asociadas a la discapacidad.

Para la presente investigacion se selecciond a la Galo Plaza Lasso institucion publica de
Puerto Ayora Isla Santa Cruz- Galdpagos, durante la investigacién se realizé una
entrevista semiestructurada detectando en sus 6 educadores del nivel inicial dudas y
presentando un conocimiento bajo en los procesos metodoldgicos a seguir con los nifios
y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad y en definiciones de
educacién inclusiva, modelos pedagdgicos y necesidades educativas. Esta institucion es
la méas popular y escogida por los padres de la comunidad Santacrucefia, ademas
presenta un mayor indice de nifios/ nifias y jovenes con necesidades educativas

asociadas a la discapacidad dentro de la isla Santa Cruz.

En el Gltimo capitulo se realizo la capacitacion docente compartiendo los conocimientos
en: vision de inclusion educativa, fundamentos, bases para la inclusiéon y propuesta
metodoldgica para fomentar los espacios inclusivos. Estos conocimientos otorgados
facilitaran las estrategias metodologicas para que los docentes fomenten la participacion

igualitaria de los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas a la discapacidad.

Se considera que hoy en dia los docentes que asistieron a los talleres informativos estan
actualizados, guiados y presentan un conocimiento medio obtenido de las respuestas de
la autoevaluacion reflexiva, comprometiéndose a realizar y buscar estrategias
metodologicas, materiales concretos y videos educativos para facilitar el proceso de

inclusion educativa. Ademas se ha respondido a sus inquietudes metodol6gicas a nivel
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micro curricular para lograr la participacion igualitaria de los estudiantes con
discapacidad por medio de la presente propuesta con sus respectivas adaptaciones
curriculares. Se valoro la participacion entusiasta y activa de los profesores; a pesar de
no contar con toda la participacion de los 6 educadores, la presente propuesta esta a
disposicion de todos los profesionales en educacion inicial de la provincia de
Galapagos, permitiéndoles obtener una herramienta informativa y guia educativa de las

estrategias metodoldgicas para fomentar los procesos inclusivos.

Por lo tanto la propuesta micro curricular para la educacion inicial inclusiva ha
permitido compartir mis conocimientos académicos con un enfoque y vision educativa.
Para culminar me permito citar la frase de Yadiar (2016) que expresa lo siguiente: “no
es la discapacidad lo que hace dificil la vida, sino los pensamientos y acciones de los
demas”. Es evidente que como docentes estd en nuestras manos generar espacios
inclusivos a través de la busqueda de estrategias metodoldgicas para que todos nuestros
estudiantes aprendan juntos independientemente de su raza, etnia, cultura, necesidad
educativa o discapacidad. Es importante que el educador cuente con una actitud
positiva, fomente espacios inclusivos, realice la sensibilizacion del grupo de estudiantes,
comparta espacios de didlogo con la familia y con la comunidad, fomente un trabajo
colaborativo con el equipo de atencion y sobre todo, conozca la necesidad educativa del
estudiante; en base a ello se realiza la inclusion y se generan las adaptaciones

curriculares.
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4.1 RECOMENDACIONES

Brindar y continuar con la actualizacion de conocimiento mediante
capacitaciones sobre los procesos de inclusion educativa para los profesionales
en educacion inicial de la provincia de Galapagos.

Se recomienda al equipo de la UDAI de Galapagos proporcionar informacion
con profesionales de educacion para ensefiar la metodoldgica y adaptaciones
curriculares en las instituciones publicas y privadas de la provincia de Galapagos
para generar espacios y procesos inclusivos.

Capacitar a los docentes dos veces por afio para promover Yy brindar
conocimientos actualizados acorde a la realidad insular de Galapagos.

Se recomienda a las instituciones educativas continuar y promover un curriculo
flexible y adaptable acorde a la necesidad educativa del estudiante.

Se recomiendo a los docentes brindar materiales concretos, llamativos y visuales
para responder y facilitar el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Asimismo
respetar los ritmos de aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas
asociadas a la discapacidad y generar espacios de involucramiento con la familia
del estudiante para conocer el tipo y grado de discapacidad.

Considerar las recomendaciones otorgadas de la presente propuesta micro
curricular para la educacion inicial inclusiva.

Coordinar con uno de los equipos de atencion (interdisciplinario,
multidisciplinario, transdisciplinario) para orientar, asesorar e intervenir en el
proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias con necesidades

educativas asociadas a la discapacidad.
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4.4 ANEXOS

Anexo 1. Entrevista semiestructurada a docentes de la escuela de
Educacion Basica Galo Plaza Lasso

Objetivo: Diagnosticar y analizar el nivel de conocimiento y actitudes docentes frente a
la inclusion educativa en el nivel inicial.

Nombre del docente:

Grado:
Datos i

¢Cual e

nformativos.-

s su titulo académico?

¢Hace cuénto tiempo ejerce la docencia?

Preguntas.-

1.
2.

¢ Qué es para usted Educacién Inclusiva?”

¢ Qué significa para usted un estudiante con necesidades educativas especiales o
con discapacidad? ;Cémo lo reconoce?

¢Cual es el proceso que usted sigue cuando reconoce a un estudiante con
necesidades educativas especiales? Realiza usted cambios en el curriculo,
icuales?

¢Cudles son las estrategias que usted utiliza o implementa en sus planificaciones
para atender a los estudiantes con necesidades educativas o con discapacidad?

¢ Cémo se siente usted cuando tiene un nifio con discapacidad en su aula?
¢Conoce usted modelos pedagdgicos que fundamenten la educacion inclusiva?
¢Cudles? ;Por qué?

¢Para usted cual es su nivel de conocimiento sobre discapacidad y necesidades
educativas especiales?

¢ Cree usted que los nifios con discapacidad esta mejor atendidos en una Escuela
Especial?

¢Cree usted que la inclusiéon genera problemas o dificultades en el desarrollo de
las actividades del aula?

¢Se siente usted preparado para atender a un nifio con discapacidad o con
necesidades educativas especiales? En caso de que diga no, preguntar: ;Por qué
no se siente preparado?

Firma del docente: Firma del entrevistador:
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Entrevista semiestructuradaal director de la escuela de Educacién Basica Galo
Plaza Lasso

Datos informativos.-

Nombre del director:

¢ Cual es su titulo académico?

¢Hace cuéanto tiempo ejerce la docencia?
Preguntas.-

1. ¢Como define usted a la educacion inclusiva?

12. ;Cuénto tiempo lleva cumpliendo el rol de su funcion de director? ;Cuéntos
estudiantes con discapacidad ha recibido la institucion a lo largo de estos afios?
¢ Qué tipo de discapacidad?

13. ¢ Cudles han sido los procesos que ha desarrollado la institucién para atender a la
discapacidad?

14. Desde su rol como director, ¢Cuales son las principales dificultades para atender

a los nifios con discapacidad?

15. ¢ Qué impactos positivos ha tenido hasta ahora la institucidn con la presencia de
los estudiantes con discapacidad?

16. ;Como ve usted el apoyo del Ministerio de Educacion para la implementacion
de los procesos de la educacion inclusiva?

Firma del director: Firma del entrevistador:
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ANEXO 2. Planificacion Inicial I (3 a 4 afios).







ANEXO 3. Planificacion Inicial 2 (4 a 5 afios).




ANEXO 4. Planificacion Inicial 2 (4 a 5 afios) con adaptacion curricular.

ESCUELA DE EDUCACION BASICA

. "Gals Plaga Lasss”
GALAPAGOS — STA CRUZ — PTO. AYORA
ANO LECTIVO 2015 -2016

| Distrito 20001 Galipagos
’ ' Coordinacion Zona 5

Ministerio de Edticacion

Experiencia de
aprendizaje:

“Recordemos lo aprendido”

Grupo:

4 afios

Tiempo estimado:

Del Lunes 11 al Miércoles 20 de enero del 2015

Descripcion
general de la
experiencia:

Fortalecer las destrezas adquiridas durante el afio escolar mediante el Jjuego y arte para afianzar los conocimientos.

Elemento
integrador:

Juegos de integracién

Ambitos Destrezas Actividades: Recursos y materiales: Indicadores para evaluar:
o Colaborar en LUNES, 11 DE ENERO v" Colabora con
CONVIVENCIA actividades que entusiasmo en
se desarrollan v"  Formar conjuntos de ¢ =  Material concreto del actividades
con otros nifios y elementos y relacionar con aula : planificadas.
adultos de su el numeral =  Material del medio
entorno. Participar del baile “El ®*  Numeral 9
gorile” =  Computadora
o Contar oralmente Aplicar técnica grafo = Flash memory v Cuenta oralmente
RELACIONES del 1 al 15 con plastica (recortar y pegar = Parlantes hasta 15 en
LOGICO- secuencia papel en numeral 9. = Hojas de trabajo secuencia.
MATEMATICAS numérica. NINO: Yannick Chango NEE. =  Papel
Ambito de Expresion Corporal y = Tijeras
o Comprender la Motricidad. = goma
relacién del ¥ Relaciona niimero y
numeral v" Pega papel cortado en el numeral hasta 9.
{representacién interior del numeral 9.
simbélica del = Pelotas
numero) con la MARTES, 12 DE ENERO ®= Hojas de revistes
cantidad hasta el * Computadora
9. v Participar de ejercicios =  Flash memory
dirigidos = Parlantes




ESCUELA DE EDUCACION BASICA

“Gats Plaga Lasss”

GALAPAGOS — STA CRUZ - PTO. AYORA

ANO LECTIVO 2015 -2016

|
| Distrito 20001 Galapagos
Coordinacion Zona 5

Ministerio de Educacion

COMPRENSION Y
EXPRESION DE
LENGUAJE

EXPRESION
ARTISTICA

Recordar
auditivamente la
vocal inicial en
palabras.

Recordar
rabalenguas,
canciones,
adivinanzas y
poemas cortos
mejorando su
pronunciacién y
potenciando su
capacidad
imaginativa

Responder
preguntas sobre
un texto narrado
por el adulto,
relacionadas a
los personajes y
acciones
principales.

Expresar sus
vivencias y
experiencias a
wavés del dibujo
_ibre

Realizar
actividades
creativas
uatilizando las
técnicas grafo

v

v

Interpretar la ronda de las
vocales

Ident ficar el triangulo en la
figura fondo (entorchzdo)

NINO: Yannick Chango NEE.
Ambito de Expresion Corporal y
Mootricidad.

Ejecutar ejercicios basicos
como: brazos arriba,
marchar al ritmo de la
musica y brinca en dos pies.

MIERCOILES 13 DE ENERO

v

Armar en secuencia las
escenas de un cuento
“Flautista de Hamelin”
Aplicar técnica grafo
plastica (modelar su
esquema corporal)
Reproducir trabalenguas
aprendido

JUEVES 14 DE ENERO

v

v
53

Participar de juegos
populares

Lectura de imagenes
Aplicar técnica grafo
plastica (dibujo libre)

NINO: Yannick Chango NEE
Ambito de Expresién Corporaly
Motricidad.

Participara en los juegos

Hojas de trabajo
Papel crepé
Goma

Laminas
Cartulinas
Tijeras
Goma

Cordones
Saquillos
Cucharas

Pelotas de pin pon
Papelote
Cartulinas
Lapices de colores

Tv

Flash memory
Hojas de trabajo
Lapices de colores

v"  Recuerda el sonido
de las vocales.

v" Recuerda
trabalenguas,
adivinanzas entre
otros, mejorando su
pronunciacién.

v’ Responde preguntas
acerca de lo que
escucha de una
narraciéon.

v'  Se expresa a través
del dibujo libre.

v~ Utiliza las técnicas
grafo plasticas para
realizar actividades
creativas.
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MARTES 19 DE ENERO

v

v

v

Participar del juego “Capitan
Realizar repizado de lineas
discontinuas.
Aphcar técnica grafo
~plastica (plegado )

' an; o NEE
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ANEXO 5. Video de Inclusion educativa.

Recuperado de http://www.who.int/mediacentre/factsheets/fs300/es/

ANEXO 6. Cuento de una nifia con discapacidad auditiva.
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Elaborado por: Mgst. Adriana Ledn Pesantez
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Anexo 7. Hoja de observacion de signos de deteccion temprana del libro de la propuesta
micro curricular para la educacion inicial inclusiva.

~

.
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El registro de observacién de signos de deteccion temprana es un complemento \

y/o herramienta docente del nivel inicial. Esta herramienta no diagnostica ni
cuantifica la presencia de alguna discapacidad. Es un complemento al DIAC que
brinda el departamento de conseguiria estudiantil del equipo interdisciplinario de
la institucion o el equipo multidisciplinario de la UDAI (Ver Anexo 2). En tal
caso de no contar con el DIAC el docente puede apoyarse de la hoja de signos de
deteccidn temprana para corroborar en el diagnostico y deteccion del estudiante

con necesidades educativas asociadas a la discapacidad.

En el registro se presenta las caracteristicas evolutivas de los nifios y nifias con:
discapacidad intelectual, discapacidad auditiva, trastorno del espectro autista en
diferentes areas de desarrollo: cognitivo, motriz, lenguaje, social y autonomia del
nifio o nifia. No se ha considerado a la discapacidad visual y motriz debido a que

estas dos discapacidades ya vienen con un diagnostico clinico.

La descripcion de las caracteristicas de cada necesidad educativa asociada a la
discapacidad esta basada en el criterio de diversos autores de América Latina y
del Ecuador. Es importante realizar la observacion de las caracteristicas del
estudiante durante los primeros 2 meses del afio escolar, tomando en cuenta que

tenga los parametros de intensidad, duracién y frecuencia.
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Nombre del nifio:

Fecha de Nacimiento: Edad:
Marco
Caracteristicas del estudiante con Discapacidad con una Observaciones:
Auditiva X
si | no

El estudiante desarrolla otras formas de
comunicacion, en el lenguaje no verbal utiliza
gestos, signos.

Presenta un retraso en el desarrollo motor, por
ejemplo tiene dificultades en el desarrollo del
equilibrio dinamico y estatico entre otras
(especifique en observaciones).

Presenta un desarrollo linguistico limitado y
problemas articulatorios.

Presenta una estructura oral muy simple.

Presenta dificultad en el proceso de pensamiento
abstracto, presenta una escasa capacidad para
retener la informacién aprendida.

El estudiante tiene un buen desarrollo de la
percepcion visual.

En las actividades escolares presenta un bajo nivel
de atencidn y concentracion.

Presenta un aislamiento social, retraimiento y
muchas veces presenta un rechazo escolar debido
a su bajo autoestima y auto concepto.

El estudiante se distrae con facilidad en las
actividades del circulo u otras (especifique en
observaciones)

(Manual de atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo

derivadas de discapacidad auditiva, 2013)
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Nombre del nifio:

Fecha de Nacimiento: Edad:
Marco
Caracteristicas del estudiante con Discapacidad con una x Observaciones:
Intelectual i
si | no

Lenguaje

El desarrollo del lenguaje y habilidades pre académicas se
desarrollan lentamente.

Social

El estudiante necesita ayuda para todas las habilidades
academicas.

Presenta un aislamiento social, retraimiento y muchas veces
presenta un rechazo escolar debido a su bajo autoestima y
auto concepto.

El estudiante se distrae con facilidad en las actividades del
circulo u otras (especifique en observaciones).

Cognicion

Presenta una alteracién en el pensamiento abstracto.

Presenta dificultades para resolver problemas con sus pares.

Dificultad para seguir ordenes e instrucciones, lo logra
observando o imitando a sus pares.

Requiere de ayuda en las tareas complejas de la vida
cotidiana.

Requiere de apoyos verbales.

Presenta periodos de atencion muy cortos.

El estudiante se cansa rapidamente (debido al esfuerzo que
realiza de su parte).

Presenta dificultades para cambiar y aceptar los cambios de
rutinas.

Presenta una conducta de agresividad hacia sus pares.

Presenta berrinches, agresiones fisica (conductas disruptivas.

Motricidad gruesay fina:

Presenta dificultades para realizar actividades en el area
motriz gruesa (saltar, correr, mantener el equilibrio) y motriz
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fina (utilizar tijeras, lapiz, ensartar).

(Manual Diagnostico y Estadistico de los trastornos mentales DSM-5, 2015, p. 34 yGuia
de apoyo y técnico pedagogico necesidades educativas especiales en el nivel de
educacion parvularia, 2015)

Nombre del nifo:

Fecha de Nacimiento: Edad:

Marco con

una X

Caracteristicas del estudiante con Trastorno del Observaciones:

espectro Autista Si no

Comunicacion

El estudiante no utiliza su lenguaje corporal u otra
conducta no verbal para comunicarse.

Presenta dificultad para conversar o sostener una
conversacion.

El estudiante habla sobre si mismo o sostiene
monologos sobre temas que le interesan.

Les gusta formular preguntas una y otra vez sin
mantener un contacto visual incluso después de que
hayan tenido respuestas repetitivas.

Socializacion

El estudiante no establece un contacto visual con sus
pares ni profesores.

El estudiante en ocasiones se queda mirando al vacio,
le gusta mira fijamente a los pequefios detalles de la
clase.

En las actividades escolares se frustran cuando no se
pueden comunicar.

El estudiante tiene pocos amigos no parece compartir
las alegrias o tristezas con otras personas.

Conducta motriz

El nifio o nifia presenta las siguientes estereotipias:
girar, balancearse, aplaudir, mantener posturas
corporales extrafas.

El estudiante chupa los juguetes o los hacen girar en
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vez de utilizarlos como simbolos para un juego
imaginario.

Presenta  intereses  restringidos por  ejemplo
preocuparse por las partes de los objetos.

El estudiante tiende a resistirse al cambio y prefieren
apegarse de manera rigida a la rutina escolar o en el
hogar.

(Morrison, 2015, p. 26)
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(Anexo 2).-

F A DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR
’ Ministerio ‘ (DIAC)
de Educacion

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR (DIAC)

1. DATOS DE IDENTIFICACION DEL ESTUDIANTE
Padre / Tutor Legal:

Nombres: Apellidos:

Edad: Fecha y Lugar de Nacimiento:

Numero Hermanos: Lugar que ocupa:

Madre / Tutor Legal:

Domicilio:
Ciudad:

Provincia:
Codigo Postal:

Teléfono:
2. DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO

Nombre: Distrito No.:

Direccion:
Localidad: Ciudad, pueblo, recinto, etc. Cédigo Postal:

Teléfono:

Modalidad: Diurna o Nocturna

3. Fecha de elaboracion y duracién prevista

Fecha de elaboracion:

Duracion prevista:

Areas | materias objeto de adaptacion curricular

Area — Materia

4. Profesionales implicados en la realizacién del d to de adaptacién curricular
Nombre Funcioén

5. Sintesis de la informacién contenida en el informe psicopedagégico

Se escribe una sintesis de los aspectos méas importantes del informe: cognitivos, perceptivos, atencion, memoria, lenguaje,
motricidad, etc.

DIRECCION NACIONAL DE EDUCACION ESPECIAL E INCLUSIVA
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Ministerio
de Ed 2

(DIAC)

ﬂ DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR

5.1. Datos y aspectos relevantes de la historia personal del estudiante

Datos del Desarrollo:

Son datos del embarazo, parto y del desarrollo del estudiante. Edad en la que gateé, camind, hablé, controlé esfinteres, empez6
a vestirse, etc.

5.2. Antecedentes familiares:

Se incluye datos familiares relevantes como discapacidad, dificultades de aprendizaje, trastornos mentales, etc.

5.3. Historia escolar:

Edad en la que inici6 la escolaridad, periodo de adaptacion, dificultades escolares nivel académico y comportamental. Repeticion
del ario o desercion.

Estilos de aprendizaje: Visual, Auditivo o Kinestésico Tipo de inteligencia: Tomar como referencia las 8 inteligencias
muitiples.

5.2. Datos y aspectos importantes de! contexto educativo actual

Especificar cual es el desenvolvimiento del estudiante en cuanto a lo académico, comportamental, relacional y aprendizaje.

5.4. Datos y aspectos impor del cor to familiar

Describir como se establecen las relaciones familiares, modos de crianza, rutinas, etc.

Se especifica los aspectos que favorece y los aspectos que dificulta el aprendizaje.

5.5. Datos y aspectos relevantes del contexto social

Referir como es el contexto social: grupo de amigos de la vecindad, grupo de comparieros y amigos de la institucion educativa,
grupo de amigos de otras vecindades.

5.6. Identifi iondelasr idades educativas que motivan la realizacién de la adaptacién curricular

Necesidad Educativa: asociada o no a la discapacidad/ Describir especificamente en que necesita ayuda el estudiante

6. Adaptaciones de Acceso al Curriculo

6.1. Recursos Técnicos: (marcar con una X)

Sillas de ruedas |

DIRECCION NACIONAL DE EDUCACION ESPECIAL E INCLUSIVA
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Ministerio
de Educacion

(DIAC)

ﬁ DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR

Utilizacién de andador, bastones, bipedestadores o similares

Audifonos

Maquina Perkins
Libro hablado

Medios de comunicacion alternativa
Material didactico

Otros

6.2. Intervencion de profesionales especializados dc tes y no docentes (marcar con una X)

Fisioterapeuta

Enfermero/a

Terapeuta de Lenguaje

Intérprete de Lengua de Signos

Profesor de apoyo en el aula
Otros
7. Adaptacién Curricular (grado, ente y tiempo)

Asignatura

7.1. Competencia curricular

¢Qué puede hacer? ¢Cémo lo hace?

Anotar cémo lo hace: por ejemplo: con material concreto, con
calculadora, con maquina Perkins, con gestos de apoyo o
palabra complementada, con sistemas aumentativos de
comunicacién, con mediacién adicional, etc.

Anotar lo que el estudiante es capaz de hacer en la asignatura.

7.2. Propuesta Curricular Adaptada

Objetivos Educativos Individuales Destrezas con Criterios de Desempeiio

Se escriben los objetivos que para ese ario lectivo se espera que
alcance el estudiante, se requiere para ello recurrir a los
principios de las adaptaciones curriculares.

Se especifica con detalle las destrezas con criterios de
desempefio a ser desarrolladas.

7.3. Propuesta Curricular Adaptada por Bloques: Temas
Bloque 1: Bloque 2 : Bloque 3: Bloque 4 : Bloque 5: Bloque 6:

7.4. Metodologia

Se describe cémo se va a conseguir las destrezas con criterio de desemperio, qué metodologia se va a utilizar, ejemplo: “tutoria
entre companieros”, lecturas en grupo, proyectos guiados, trabajos en grupo, utilizacién de técnicas audiovisuales e informaticas,
resimenes docentes, centros de interés, etc.

7.5. Recursos

DIRECCION NACIONAL DE EDUCACION ESPECIAL E INCLUSIVA
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DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR

(DIAC)

laminas, calculadora, etc.

Se determina con qué material se va a trabajar: concreto, semi-concreto, fichas, libros, cuentos, lecturas, videos, peliculas,

7.6. Criterios de evaluacion

Primer Quimestre

pbasados en la propuesta curricular adaptada.

Se especificacomoseva a evaluar: collage, exposiciones, proyecto, investigaciones, dibujos, pruebas orales, pruebas objetivas,
etc. La evaluacién sera sobre el mismo rando de valoracién que el resto de compaferos. es decir sobre los 10 puntos pero

Reajustes

Segundo Quimestre

Igual que en el primer quimestre, pero tomando en cuenta los reajustes si fuera necesario.

7.7. Resultados finales:

Firmas de responsabilidad

Nombre: Firma:
Nombre: Firma:
Nombre: Firma:
Nombre: Firma:
Aprobado por: Firma:
Funcién:

Elaborado por:
Beatriz Meneses Olea

Analista Técnica de la Direccion de
Educacién Especial e Inclusiva

Revisado/Aprobado por:
Isabel Maldonado

Directora Nacional de Educacién Especial e
Inclusiva-Subrogante

DIRECCION NACIONAL DE EDUCACION ESPECIAL E INCLUSIVA
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ANEXO 8. Hoja de cuestionario de autoevaluacion reflexivo del taller 1y 2.
Cuestionario de autoevaluacion reflexivo:
Taller1y 2
Nombre del docente:
Subnivel:

11. Que piensa ahora: ¢qué es educacion inclusiva?

12. Desde su punto de vista, los nifios y nifias con necesidades educativas asociadas
a la discapacidad deben asistir a:

Marque la opcion.
Escuela inclusiva
Escuela especial

13. ¢Cual es el proceso a seguir cuando sospecha, reconoce o tiene un diagnostico
de un estudiante con necesidades educativas asociadas a la discapacidad?

15. Qué haria usted para favorecer el proceso de inclusion de estudiantes con
discapacidad auditiva; mencione 3 soluciones en el aula o en la planificacion.
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ANEXO 9. Video El viaje de Maria.
Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=gxLeb5y6p7s
ANEXO 10. Video de cuerdas.

Recuperado de
ANEXO 11. Hoja de cuestionario de autoevaluacion reflexivo Taller 3y 4.
Cuestionario de autoevaluacion reflexivo:

Taller3y 4

Nombre del docente:
Subnivel:

16. Qué haria usted para favorecer el proceso de inclusion de estudiantes con;
mencione 3 soluciones en el aula o en la planificacion:

Discapacidad visual

17. Después de haber recibido los 4 talleres informativos de la presente propuesta micro
curricular para la educacién inicial inclusiva ¢para usted cudl es su nivel de
conocimiento sobre necesidades educativas asociadas a la discapacidad?

Margue con una X la opcion.

Alto

Medio

Bajo

18. ¢ Qué compromiso le gustaria asumir frente a la educacion inclusiva?
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19. ¢Usted se siente preparado para atender a un nifio/a con necesidades
educativas asociadas a la discapacidad?

Marque la opcion.
Si

No

Tal vez

20. Considera usted que la presente propuesta microcurricular para la educacion
inicial inclusiva ha resuelto sus dudas y ha generado aprendizajes sobre
inclusién educativa.

21. ¢Cuales han sido los principales aprendizajes que le deja este proceso de
capacitacion?

ANEXO 12. Fotografias de la entrevista semiestructurada

Foto 1.Entrevista semiestructurada al director de la institucion Lic. JhonyMantuado
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Foto 2. Entrevista semiestructurada al docente 1.

Foto 3.Entrevista semiestructurada al docente 2.
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Foto4. Entrevista semiestructurada al docente 3.

Foto 5. Entrevista semiestructurada al docente 6.
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Fotografias de los talleres

Foto 6. Taller 1y 2, asistieron el docente 3 y 4.

Foto 7. Taller 3y 4. Asistieron: docente 2, 3, 5.
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